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RESUMEN

Esta investigacion cualitativa analiza el efecto de las preguntas generadas por el
lector en la comprension de la lectura. Los datos, de cincuenta y cuatro alumnos
de cuarto grado de tres escuelas primarias rurales en el estado Truijillo, se recab6
através de procedimientos cualitativos: observacion participativa, notas de campo,
grabacion de audio y video y entrevistas semi-estructuradas. El andlisis de la
informacion se desarrollo a través de la comparacion de patrones y triangulacion de
la informacién. Los resultados evidencian efecto pedagdgico, reflexivo y motivador
positivo de la pregunta generada por el lector en la comprensién de la lectura.
Palabras Clave: comprensién de lectura, estrategias instruccionales,
educacioén primaria

A reading comprehension strategy: Genereting questions
ABSTRACT

This qualitative research analyzes the effect of reader’s generated questions in
comprehension. Data, from fifty four fourth grade students at three rural elementary
schools at Trujillo state, were gathered through qualitative procedures: participative
observation, field-notes, audio and video tapes, and semi-structure interviews.
Data analysis was developed through comparison of patterns and triangulation of
information. Results evidence a positive pedagogical, reflexive and motivational
effects of reader’s generated questions in reading comprehension.
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Introducciéon

La causa del fracaso escolar
puede relacionarse con diferentes
origenes. La mayoria de ellos estan
asociados a las practicas educativas,
sin olvidar algunos factores personales
y del entorno. En Venezuela, desde hace
mas de una década, se destaca como
causa del fracaso escolar la limitada
comprensién de lalectura que demuestran
los alumnos en la educacién primaria,
secundariay superior (Escalante, 1991;
Cardenas, 1994; y Caldera, 2006). Al
conceptualizar la comprensién, algunos
autores coinciden (Wittrock, Marks y
Doctorow, 1975; Johnston, 1983; Singer
y Dolan, 1985), en la importancia del
conocimiento previo en la construccion
de significados de un texto. Por tanto,
las practicas escolares necesitan
enfatizar el desarrollo de estrategias de
ensefianzay aprendizaje que permitan a
los alumnos probar, discutir y evaluar sus
competencias cognitivas y la utilizacion
de sus conaocimientos previos a fin de
mejorar la comprension de la lectura.
Para efecto de la experiencia que se
resefia, se entiende la comprension de
la lectura en el marco de los detalles y
la construccion logica de significados
o interpretaciones que ofrece el lector
luego leido un texto.

Perspectivas tedricas del estudio

La formulacion de preguntas se
ha utilizado tradicionalmente en el aula de
clase so6lo para evaluar la comprension
de la lectura, alin cuando esta actividad
puede ser considerada como medio
para promover comprension (Raphael,
1984). Thorndike (en Readance y Moore,
1983) sugiere el uso de la pregunta
para evaluar la comprension. Este autor
disefo la “Escala Alfa”, para la cual los
alumnos debian leer un texto y escribir
respuesta a un conjunto de preguntas.
Los puntajes se relacionan con el valor
asignado al parrafo de mayor dificultad
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para el cual el alumno debia responder
correctamente el 81% de las preguntas.
Durkin (1989) critica la utilizacion de la
pregunta solamente en la evaluacion,
y reconoce su valor en el desarrollo
de la compresién ya que los alumnos
retienen mas del texto cuando utilizan la
pregunta; ademas la pregunta ayuda a
los alumnos a leer para aprender.

La utilizacién de la pregunta
en la compresién de la lectura ha sido
resefiada por Andre y Womack (1978),
Beuchat (1980), Readance y Moore
(1983), Smith (1983), Holmes (1983),
Raphael y Gavelek (1984), Routman
(1991); Stickland y Morrow (2000),
asi como otros investigadores. Las
ideas propuestas en estos estudios
pueden agruparse en tres categorias:
(a) preguntas antes o después del texto;
(b) preguntas formuladas por el docente;
y (c) preguntas generadas por el lector.
El propésito del presente estudio es
examinar el beneficio que ofrecen las
preguntas generadas por el lector en la
comprension de un texto.

De la misma manera, como se
generan expectativas e interrogantes
acerca de los objetos a nuestro alrededor,
basadas en los conocimiento que se
poseen del mundo, la lectura es “formular
preguntas acerca del texto” (Smith,
1983). Este autor valora la importancia
gue tiene para el lector el formular las
preguntas correctas y exactas (i.e.
hacer predicciones) que exige un texto
en especifico. Segun Smith estas
preguntas surgen de las decisiones
que debe tomar el lector a partir de los
diferentes rasgos o indicios que ofrece
el texto (i.e. letras, reconocimiento de
palabras y significado). En este sentido,
Smith sefiala que “el lector obtiene el
significado de un libro o un poema sélo
cuando él o ella formula preguntas las
cuales el autor, implicitamente, intenta
responder, y cuando él o ella tiene el
conocimiento previo esperado” (p. 189).
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Mas aun, la formulacién de preguntas
es una estrategia intrinseca al lector
gue puede desarrollarse a través de
diferentes experiencias de aprendizaje
promovidas cuando el docente activa
el conocimiento previo en un ambiente
en el cual ese conocimiento puede ser
utilizado con libertad y espontaneidad.
Las preguntas significativas ofrecen
mayor beneficio que aquellas preguntas
gue solo buscan recordar lo que se leyo;
de tal manera que, silos alumnos se han
de convertir en “adultos letrados activos”,
ellos necesitan formular sus propias
preguntas mientras leen, escriben,
piensan y discuten.

Las preguntas del lector (antes,
durante o después de leer) guian la
profundizacion en la construccion
de significados a medida que él/ella
establece propdésitos para leer; identifica
y descubre aspectos importantes en
el texto; establece interrogantes que
requieren comprension del texto a
objeto de ofrecer respuestas apropiadas;
y reflexiona en relacion a posibles
respuestas. Este proceso involucra
enseflar u orientar a los alumnos a
generar preguntas que les exija integrar
la informacion mientras leen. Asi, en
la formulacién de preguntas como
estrategia para mejorar la comprensién
es importante considerar el tipo de
pregunta que puede hacer el lector.
En tal sentido, los docentes deben
considerar y planificar eventos de
ensefianza y aprendizaje relacionados
con la formulacién de preguntas de
diferentes niveles de razonamiento.
Estos niveles de razonamiento, segun
Raphael y Gavelek (1984), se asocian
con tres tipos de pregunta: de “bajo
nivel cognitivo”, aquellas que requieren
de respuestas explicitamente indicadas
en el texto; de “alto nivel cognitivo”, las
gue implican andlisis y sintesis a fin de
ofrecer respuestas correctas; y de “nivel
afectivo”, son aquellas preguntas que
necesitan de respuestas que resulten

de la asociacién entre las experiencias
del lector y el texto. Al respecto, estos
autores presentan dos categorias de
preguntas: (a) Reflexivas: Aquellas
preguntas que involucran la evaluacién
de lo que se ha comprendido del texto.
Estas son independientes del contenido
y pueden ser usadas en cualquier
momento durante la lectura; y (b) De
Perspectivas: Son aquellas preguntas
mas relacionadas con el contenido y
son de naturaleza predictiva. Al formular
este tipo de pregunta, el lector especula
acerca del desarrollo de los eventos a
partir de lo que él/ella conocen acerca
de los personajes o tema tratado en el
texto.

Antecedentes relacionados con la
pregunta generada por el lector
y la compresion de la lectura

La mayoria de las investigaciones
que demuestran el beneficio de la
pregunta generada por el lector en
la comprension de la lectura han
sido desarrolladas en el extranjero. A
continuaciéon se mencionan algunos de
ellas. El procedimiento ReQuest disefiado
por Manzo (1985) induce a los alumnos
a: formular sus propias preguntas acerca
del material que leen y desarrollar
destrezas hacia la interrogacion; asumir
una actitud de cuestionamiento al
leer; adquirir propésitos razonados
para leer; y mejorar las destrezas de
“lectura independiente”. El estudio de
Meichenbaum y Asornow —en Raphael
y Gavelek, 1984- demuestran resultados
positivos en la comprension de la lectura
cuando se le ensefia a los alumnos a
“formular preguntas centradas en el texto”,
tales como: ¢, Quién es/son personaje(s)
principal(es)/secundario(s)? ¢ Cuéles
son las motivaciones del personaje?
¢ Cuales detalles son importantes
en la trama?. La investigacion de
Miyake y Norman — en Raphael y
Gavelek, 1984- con la participacion de
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estudiantes universitarios, demostré que
la estrategia de preguntas generadas
por el lector beneficia la comprensién
de la lectura cuando los alumnos
tienen suficiente conocimiento previo;
los autores destacan que “al formular
preguntas, es necesario estar seguro de
saber qué es lo que no se sabe” (p. 245).
Singer y Dolan (1985) desarrollaron un
estudio en el cual se instruy6 a alumnos
de secundaria a formular preguntas
generales y especificas en relacion a
un texto. Los resultados indican que la
estrategia es efectiva en el recuerdo
de la informacion. Estos estudios,
conjuntamente con la extensa literatura
acerca de la comprension de la lectura,
constituyen la fundamentacion tedrica
del presente estudio; el cual, ademas,
se enmarca dentro de una perspectiva
“constructivista”.

Metodologia

La informacién para este estudio
cualitativo se obtuvo de cincuenta
y cuatro alumnos de cuarto grado,
con edad promedio de nueve afios y
diez meses, tomados al azar en tres
escuelas rurales del municipio Pampan
del estado Trujillo. Los tres ambientes
escolares seleccionados se caracterizan
por: (a) funcionamiento bajo el criterio
de grados, (b) tienen biblioteca, y (c)
estdn a una distancia de dos a tres
kilometros del principal centro urbano.
La seleccion al azar favorece que el
nivel de comprension de la lectura sea
heterogéneo entre los participantes. Las
preguntas que guiaron la investigacién
fueron:

1. ¢ Cual fue la respuesta de los
alumnos a la estrategia de formular
preguntas?

¢, Qué tipo de preguntas
generaron los alumnos?

3.¢,Cuales madificaciones son necesarias

enel proceso de ensefianza - aprendizaje

a objeto de lograr una estrategia de

formulacién de preguntas exitosa?

52

La recoleccién de informacién
se realizd a través de procedimientos
cualitativos, tales como: observacion
participativa y observacion no intrusiva,
notas de campo, recoleccién de
artefactos (i.e. preguntas formuladas
y registradas en una hoja de papel por
los participantes), grabacion de audio y
video y entrevistas semi-estructuradas.
También se utilizé una adaptacion de la
“Guia para el analisis de la narracion”
disefiada por Goodman y Goodman
(1986), a fin de examinar la comprension
de la lectura a partir del “parafraseo
del texto” realizado por los nifios. La
informacion se recabo entre los meses
de febrero y abril del afio escolar 2008
- 2009, dejando una semana intermedia
entre cada texto utilizado, en los tres
ambientes escolares que participaron.

Materiales

Se utilizaron dos textos, con
estructura discursiva diferente, tomados
de los libros regulares de cuarto grado.
Estos fueron, el cuento “El Cocuyo y
la Mora” y el texto expositivo “Medios
de Comunicacion”. Ambos textos se
transcribieron en dos hojas de papel
tamafio carta a fin de eliminar cualquier
sesgo por parte de las ilustraciones.
Se les entregd a los alumnos hojas de
papel adicional a fin de que registraran
sus preguntas.

Procedimiento

Los participantes fueron
agrupados en la biblioteca de cada
escuela, y el procedimiento siguié la
misma rutina para ambos textos, en los
tres ambientes escolares. Mientras un
investigador desarrollaba la experiencia,
el otro recababa notas de campo
de las observaciones. La Vifieta 1
reproduce el procedimiento seguido
en la investigacion (Notas de Campo;
Febrero 14, 2009).
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La experiencia se inicio diciendo

a los alumnos:

I: Si ustedes desean saber algo acerca

de mi, ¢gue harian?

As: Le hacemos preguntas (en coro)

I: Bien. Ahora, hAganme preguntas

acerca de lo que deseen saber.

As: ¢DOnde vive? ¢ casada o soltera?

¢,Cual es su nombre? ¢Tiene nifios?

¢,Donde trabaja? ¢ Cuantos afos tiene?
¢ Tiene carro?... (La investigadora
respondié todas las preguntas)

I: (Escribe el titulo del texto en el
pizarrén). Este es el titulo del texto
gue van a leer. Me gustaria que
formulen cualquier pregunta que
se les ocurra teniendo en cuenta el
titulo... piensen acerca de lo que
aparecera en el texto. Escriban sus
preguntas en la hoja de papel que
se les entrego.

I: Vamos a compartir algunas de las
preguntas...

As: ¢ Los cocuyos viven en los arboles?
¢La mora es morada? ¢Es bonito
el cocuyo? ¢ La mora se cae del
arbol?...

Luego de unos minutos, se entregd el
texto a los alumnos, y se les dijo:

I: Este es el texto que deseo que lean.
Mientras leen, traten de buscar
respuestas a las preguntas gue
acaban de escribir; y escriban
cualquier nueva pregunta que se les
surja en la mente.

Pasado un tiempo...

I: Vamos a compartir algunas de las
preguntas.

As: ¢ El cocuyo vuela? ¢ El cocuyo no se
va a casar con la mora? ¢La mora
sabe sabrosa? ¢EIl cocuyo tiene
una casa? ¢Por qué el cocuyo se
enamor6 de la mora? ¢,La mora esta
sola?...

I: ¢Encontraron respuestas a sus
preguntas en el texto? Diganme
algunas.

Al: El cocuyo no se caso con la mora.

A2: Antes del fuego la mora era fea...
con grandes dientes.

A3: El fuego puso a la mora Hermosa,
pero el cocuyo ahora es feo.

A4: El cocuyo vol6 hasta la mora para
descansar de su viaje. El se quedo6
dos noches.

Luego de compartir las preguntas,
los alumnos se organizaron en tres
grupos para la prueba de comprensién
de la lectura. Cada grupo fue atendido
por un investigador. Para esta prueba, se
le pidié a cada alumno, individualmente,
que parafraseara el texto que acababa
de leer. Las entrevistas se realizaron
en cada escuela un dia después de
realizada la experiencia con el segundo
texto. El protocolo de preguntas fue:
¢, Como te sentiste durante la actividad?
¢ Habias escuchado las palabras cocuyo,
mora/ medios de comunicacion antes?
¢Formular preguntas es facil o dificil
para ti? ¢Por qué crees que fue facil/
dificil?

Analisis de Datos

El andlisis cualitativo de la
informacién recabada en el estudio se
realizé por “comparacion de patrones”
(Patton, 1990). La confiabilidad de
los datos y el andlisis se establecio a
través de la "triangulacién” de todas las
fuentes de informacion y del “cruce de
informacién” entre los investigadores.
Las preguntas que guian la investigacion
permitieron confrontar o cruzar la
informacion (i.e. triangulacion) recabada
através de los diferentes procedimientos
cualitativos antes mencionados, y
determinar patrones que constituyen
evidencias que explican el aporte
de la “estrategia de generaciéon de
preguntas” en la comprensién de la
lectura de los alumnos de cuarto grado,
en ambientes escolares similares a los
de esta experiencia.
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Resultados y Discusion

Los resultados de este estudio
se organizaron en funcién de las
categorias de andlisis utilizadas para
la interpretacion de la informacion
recabada a través de las notas de
campo y de las entrevistas, guiadas por
los “descriptores” que se sefialan en la
Tabla 1.

1.- Participacién en la experiencia

El deseo de los alumnos y alumnas
de participar en la experiencia fue un
patron significativo durante el tiempo
de recoleccion de la informacion. En
la Vifieta 2 se ejemplifican algunas
respuestas ofrecidas por los informantes
claves participantes en el estudio.
Vifieta 2: “Luego de las instrucciones
iniciales ofrecidas por la investigadora,
los alumnos comenzaron, prontamente,
a _escribir sus preguntas. Algunos
alumnos revisaban el titulo del texto,
escrito en el pizarron, como para
reafirmar sus pensamientos” (Notas de
Campo; Febrero 14, 2009); “Maestra,
¢Cuantas preguntas? Ya tengo cuatro”
(Notas de Campo; Febrero 28, 2009).
“A menudo los alumnos decian en voz
alta sus preguntas y la investigadora
les recordaba que debian escribir sus
preguntas” (Notas de Campo; Marzo
07, 2099). “Llegado el momento, la
mayoria de los alumnos quiere leer sus
preguntas” (Notas de Campo; Abril 04,
2009).

Las evidencias resumidas (i.e.
“clips”) de las entrevistas realizadas
a los informantes claves revelan sus
respuestas a la estrategia de formular
preguntas. Las respuestas se organizan
en funcién del “protocolo de preguntas”
antes sefialado.

Al: a) Esté bien. Tuve tiempo para
hacer las preguntas. b) Al comienzo
estaba confundido con cocuyo porque
nosotros lo llamamos luciérnaga. c) Fue

podemos leer lo que escribimos. b) Si,
YO conozco esas palabras. c) No fue
dificil. d) A veces la maestra nos hace
hacer preguntas en clase.

A3: a) Bueno... bien (en tono
poco convincente). I: No suenas muy
complacido. A3: Yo creo que... No me
gusta hacer preguntas. I: ¢ Por qué no te
gusta hacer preguntas? A3: No estaba
seguro como hacerlas. b) No estaba
seguro de algunas palabras. Yo conozco
television, radio, periédico... pero no
estaba seguro de cocuyo. ¢) Fue dificil
para mi... d) Te dije que no me gusta
hacer preguntas... no me gusta.

A4: a) Okey. Comprendi las lecturas.
b) Si, un cocuyo es una luciérnaga y la
radio, TV y el periédico son medios de
comunicacion. c) Fui el mas rapido en
escribir las preguntas en mi salén. d)
Pienso que fue facil. Escribi como diez
preguntas para las dos lecturas.

A5: a) Al comienzo no estaba sequra
como hacerlo, pero la maestra (i.e.
investigadora) me dijo. b) Bueno... TV.
c) Creo que me falté poner un signo...
un signo de interrogacion. No muy facil.
d) Creo que necesito practicar mas.

A6: a) Fue divertido (tono entusiasta). Mi
amiga Luisay yo hicimos competencia.
La que escribiera mas preguntas mas
rapido ganaba. Yo gané. b) Claro. Yo
habia leido esas palabras en otras
historias. c¢) Fue facil y divertido. d)
Ser4 que me gusta hacer preguntas...
mi papa dice que soy una preguntona...
Quiz4 porque es como un juego.

A pesar de la actitud positiva
de la mayoria de los participantes, unos
pocos alumnos parecieron incémodos al
formular las preguntas. La Vifeta 3, de
las notas de campo (Febrero 14, Marzo
21, Abril 18), ilustra algunas inquietudes
manifestadas por los participantes.
Vifieta 3: “Maestra. ¢tengo que escribir
un signo de interrogacion”. “¢Qué tan
larga tiene gue ser la pregunta?”. “¢, Una

facil para mi. d) Yo no sé.
A2: a) Me parece bien porque todos
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pregunta es una oracién?”. “No entiendo,
maestra D, digame otra vez lo que
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tengo que hacer”. “Si... y si no tengo
preguntas” “Maestra R., ¢los signos
de interrogacion van al comienzo v al
final?”. “No conozco el cuento”. “Repita

por favor... Estoy confundido”.

Lasvifietasy clips dan respuesta
alas preguntas de la investigacion 1y 3:
¢, Cudl fue la respuesta de los alumnos
a la estrategia de formular preguntas? y
¢ Cuales modificaciones son necesarias
en el proceso de ensefianza a objeto
de lograr una estrategia de formulacién
de preguntas exitosa?. Un aspecto
significativo de la experiencia es la actitud
positiva que la mayoria de los alumnos
tuvo acerca de la estrategia de hacer
preguntas. Ante esta situacion de reto,
los alumnos y alumnas respondieron
con empefio y entusiasmo. También se
pudo observar que los participantes
utilizaron su conocimiento previo acerca
del lenguaje y de las actividades de
aula como referencia a fin de lograr
un mejor desempefio. Las dudas que
presentaron los alumnos estuvieron mas
relacionadas con la sintaxis del castellano
para la formulaciéon de preguntas. Las
modificaciones o cambios en la didactica
gue se pueden inferir de estos resultados
se relacionan con las oportunidades
que se ofrezcan en el aula para que
los alumnos y alumnas internalicen
conocimientos relacionados con la
estructura sintactica de la pregunta en
la lengua castellana.
2. Rasgos de las preguntas generadas
por los alumnos
El analisis de las preguntas indican que
la cantidad de preguntas generadas por
los alumnos para el texto “El Cocuyo y la
Mora” (i.e. mas de siete) fue mayor que
para el texto “Medios de Comunicacion”
(i.e. mas de cuatro). A continuacion se
presentan ejemplos de las preguntas
generadas por los alumnos durante el
desarrollo de la estrategia.
Vifeta 4(a): Preguntas del texto “El
Cocuyo y la Mora”
» ¢ El cocuyo vive en los arboles?

* ¢La mora estara sola?
* ¢ El cuento es bonito?
» ¢ Elcocuyo le pregunta ala mora
que se case con él?
* ¢El cocuyo es alto?
e ¢El cocuyo duerme?
* ¢ El cocuyo no se caso con la
mora?
« ¢La mora estaba bonita porque
le pidié que se casara con él?
e ¢El cocuyo y la mora fueron a
bailar?
e ¢ El cocuyo tiene una casa?
e ¢ El cocuyo tiene colores?
e« ¢Lamora es pequeia?
e ¢ Por qué se enamord el cocuyo
de la mora?
e ¢Por qué la mora se puso
bonita?
e ¢ Qué hizo el cocuyo?
» ¢Seran felices el cocuyo y la
mora?
Vifieta 4(b): Preguntas del texto
“Medios de Comunicacion”
« ¢Laradio?
* ¢Latelevision?
* ¢Los medios de comunicacién
son importantes?
* ¢ El correo es bueno?
* ¢lInformacion de la radio?
* ¢ Qué es comunicacion?
*  ¢Qué tiene la television por
dentro?
» ¢ Esto es television?
e ¢(Qué son medios de
comunicacion?
* ¢ Qué es informacion?
e ¢ Qué es comunicar?
» ¢Para qué sirve el teléfono?
* ¢Qué es el correo?
¢ CoOmo usamos los medios de
comunicacion?
e ¢COmo se comunica la gente?
e ¢Para qué sirve el periédico?
*  ¢Qué es laradio?

Las vifietas 4(a) y 4(b) responde
a las preguntas de la investigacion 2 y
3: ¢ Qué tipo de preguntas generaron los
alumnos?y ¢ Cuales madificaciones son
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necesarias en el proceso de ensefianza
- aprendizaje a objeto de lograr una
estrategia de formulacién de preguntas
exitosa?. Ellas evidencian que las
preguntas formuladas por los alumnos
estan altamente relacionadas con los
textos, aun cuando algunos aspectos
mencionados no son relevantes. Se
puede evidenciar que las preguntas
formuladas son de “perspectivas”
(Raphael y Gavelek, 1984) ya que estan
mas relacionadas con el contenido;
ademas su naturaleza es “predictiva”.
También se aprecia que los alumnos
tienen limitacion al formular preguntas
con correcta sintaxis. Aun cuando la
mayoria de los participantes utilizaron el
signo de interrogacién, como lo exige la
gramética castellana (i.e. alinicio y al final
de la oracion), ellos y ellas no utilizaron
una palabra que hiciera las veces de
referente interrogativo (e.g. un verbo o
un pronombre interrogativo) al inicio de
la oracion. Llama la atencién que para
la lectura “Medios de Comunicacion” fue
mayor el nimero de alumnos que utilizé
una correcta sintaxis al formular las
preguntas. Este resultado hace inferir que
el “texto expositivo” ofrece mas claves
estructurales (i.e. sintaxis) que hace
gue la estrategia de formular preguntas
sea mas facil para los alumnos. En tal
sentido, las necesidades didacticas que
se evidencian de esta informacion se
vinculan con una carencia en el modelaje
y experiencias en la formulaciéon de
preguntas reflexivas o de alto nivel
cognitivo, modificacién que debe ser
introducida en el aula de clase.
3. Comprension de la lectura

El parafraseo de los textos, por
parte de los participantes en el estudio,
permitié evidenciar el beneficio que la
estrategia de generar preguntas tiene
en la comprension de la lectura.
Vifieta 5(a): Parafraseo del texto “El
Cocuyo y la Mora”
Al: “Okey... que el cocuyo fue a visitar

a sus familiares y fue a la montafia

y ahi habia una mata de mora y
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la mora se enamoré del cocuyo,
pero la mora estaba secay feay la
mora le dijo al cocuyo si él queria
casarse con ella y el cocuyo dijo
no porgue ella estaba muy fea y
doblada, entonces el cocuyo se
fue a la casa de sus familiares y
cuando volvié la mora estaba muy
bonita y habia florecido y el cocuyo
se enamorg de la mora y le dijo:
mora, morita ¢te quieres casar
conmigo? y el cocuyo... y la mora
dijo: no, y el cocuyo triste se fue a
su casa.”

A2: “El cocuyo se fue de viaje y se
encontré una mora fea. La mora
le pidi6 al cocuyo que se casara
con ella, el cocuyo no respondio.
Cuando el cocuyo regreso la
mora estaba bonita y el cocuyo le
dijo: ¢quieres casarte conmigo?,
la_mora contesté: no. Entonces
él dijo: ccémo te pusiste tan
hermosa?. Unos hombres me
guemaron, entonces el cocuyo
vol6é derecho a un fuego vy se
guemo, solo una pequefia mancha
le quedd en la cola”.

Vifieta 5(b): Parafraseo del texto “Medios

de Comunicacion”

Al: “El correo es un medio de
comunicacion utilizado para enviar
cartas. El teléfono es el medio
de _comunicacién mas rapido; el
telegrama es para comunicarse
con alguien que este lejos, asi
como el teléfono. La radio informa
acerca de lo sucede en otros
estados, en el estado Truijillo o0 en
cualquier otro estado. El periédico
también informa”.

A2: “Los medios de comunicacion son la
radio, la television, el teléfono. Que
ellos se utilizan para comunicarse
con la gente gue esta lejos. Que el
teléfono es unmedio de comunicacion
muy interesante que uno puede
comunicarse rapidamente. Que la
television es muy moderna y que el
correo envia cartas y telegramas.”
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Estas vifietas ofrecen
evidencias que responde las
preguntas de la investigaciéon 1, 2
y 3: ¢Cual fue la respuesta de los
alumnos a la estrategia de formular
preguntas?¢;Qué tipo de preguntas
generaron los alumnos? y ¢ Cuales
modificaciones son necesarias en el
proceso de ensefianza — aprendizaje
a objeto de lograr una estrategia de
formulacion de preguntas exitosa?. El
analisis del parafraseo, basado en la
“guia para el andlisis de la narracién”
(Goodman y Goodman, 1986), indica
alta comprension de la lectura del texto
“El Cocuyo y la Mora”. En este caso,
la comprension se manifiesta por los
detalles (i.e. extensivos e intensivos)
de los aspectos y eventos mencionados
por los participantes. Asimismo, el
parafraseo mantuvo una coherencia
en la secuencia narrativa. Aun cuando
los participantes pudieron mencionar
ciertos aspectos y eventos del texto
“Medios de Comunicacion”, lo que
indica comprension de la lectura, la
narracion no refleja mucha secuencia
I6gica. Esta fue fragmentada; como un
listado de ideas sin mayor cohesion.
Los participantes parecen carecer
de oportunidades para la interaccion
oral, la cual puede mejorar la destreza
para la narracién y exposicion oral en
el aula de clase. En tal sentido, los
participantes lograron y mejoraron
su proceso de alfabetizacion al
utilizar la estrategia de generacién
de preguntas como una herramienta
para la comprension de la lectura en
un entorno significativo.

Conclusiones y Sugerencias

Los hallazgos permiten inferir
que:

a) La utilizacion de la pregunta, en
general, y la generacion de preguntas,
en particular, no debe limitarse como
simple instrumento para evaluar

logros en los alumnos/alumnas;
ella constituye una herramienta que
coadyuva en la integracion de complejos
procesos cognitivos que se suceden
simultaneamente. Durante la lectura,
la percepcion, los pensamientos y
la reflexion guian la dinamica de la
comprension de la informacién, y por lo
tanto del aprendizaje.

b) La comprension de la lectura se logra
a través de estrategias que pueden
ser utilizadas por el lector de manera
inconsciente. La fundamentacion para
el uso de estrategias de ensefianza
y aprendizaje es el desarrollo de
motivaciones individuales al lector al
permitirle a él/ella regular y controlar
la comprension; en otras palabras,
desarrollar estrategias metacognitivas
(e.g. Discusion Esquematizada;
Generacion de Preguntas; Lo que sé,
Lo que deseo saber, Lo que aprendi;
Mapa de Conceptos).

c) La estrategia de generacion de
preguntas por parte del lector tiene un
efecto pedagogico en la comprensiéon
de lalectura en los alumnos/alumnas de
cuarto grado. Las preguntas generadas
son “elaboraciones significativas” que
resultan de la integracion personal de
los conocimientos previos de historias
similares, del lenguaje y del mundo
que posee cada alumno/alumna, y que
se generan mientras ellos/ellas leen,
piensan, escriben, y discuten.

d) La utilizaciéon de la estrategia
documentada ofrece oportunidad a
los alumnos, en ambientes escolares
similares a los de la experiencia
para probar, discutir y evaluar sus
competencias cognitivas; y asi construir
significados o interpretaciones de los
textos leidos.

e) La construccion de significados o
interpretaciones (i.e. comprension)
apreciada en los participantes a través
del parafraseo de la lectura “El Cocuyo
y la Mora” presenté mas detalles
extensivos e intensivos y secuencia
l6gica. El parafraseo de la lectura
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“Medios de Comunicacién”, aln cuando
ofrece ciertos detalles del texto, fue
fragmentada y sin mayor cohesion.

f) A pesar de que algunos alumnos se
mostraron dudosos al formular preguntas
la mayoria de ellos se mostraron
confiados acerca de sus competencias
y capacidades.

g) Por cuanto se presenta dificultad en el
uso correcto de la “estructura sintactica”
de la pregunta en la lengua castellana,
es necesario revisar este contenido
académico y asegurar su conocimiento
por parte de los alumnos.

h) Se hace necesario incorporar al
proceso de ensefianza — aprendizaje
la ejercitacién en la formulacién de
“preguntas de alto nivel cognitivo” (i.e.
preguntas reflexivas). Ademas, se le
debe ofrecer a los estudiantes mayor
oportunidad para la interaccion oral (i.e.
“parafraseo0”) en el aula de clase.
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Tabla 1.- Categorias y cddigos para
conceptualizar la informacién

Categorias Cddigos para conceptualizar la
informacion

1. Participacion en | a. Los participantes estan coémodos/

la incobmodos al hacer preguntas.

experiencia b. Los participantes solicitan mayor
explicacién de las instrucciones a
sequir.

c. Los participantes son mas rapidos
en verbalizar las preguntas que en
escribirlas.

2. Rasgos de |a.Cantidad de preguntas formuladas.
las preguntas |b. Relacidon entre preguntas y texto.
generadas por los | c. Tipo de pregunta.

alumnos d. Sintaxis utilizada en la formulacion
de las preguntas.

3. Comprensién de | a. Los participantes mencionan aspectos
la lectura del texto.

b. Los participantes mencionan eventos
del texto.

c. Secuencia narrativa.
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