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UN PROYECTO EDUCATIVO HUMANISTA
PARA UNA SOCIEDAD HUMANIZADA EN
EL NUEVO MILENIO.

Carmen Arangq_r;en R.

Existen modos diversos de abordar esta temaética; sin
embargo, en nuestro interés prevalece la idea de indagar el
valor delo humano en la construccién de saberes, en el desarro-
lle de comportamientos y en la formacién de una conciencia
éticamente critica y de un pensamiento creativo y auténomo,
procesos medulares en la biisqueda de un proyecto socioeducativo
humanista, més alld de lo concebido en dimensién simple y
fenoménica.

El siglo precedente se caracterizd por asombrosos descu-
brimientos relacionados con la biologia, la genética, la ecologia,
la cultura, la epistemologia, la informética, logros que a pesar
de significar soluciones valiosas a problemas planetarios, no
llegan en muchos casos a colectivos deprimidos material y
culturalmente, por carecer éstos de poaibilidades de acceso
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debido a sus condiciones precarias de existencia. Compleja y
contradictoria realidad en un mundo marcado por severas
desigualdades.

Cuando hablamos de ser humano, de su naturaleza,
condiciones y potencialidades, hemos de reconocer que en razdn
de nuestras propias limitaciones se hace complejo y discrepante
penetrar la esencia de lo que él es, siendo innegable que en esta
buisqueda se han sacralizado falsas verdades en nombre de
posturas arbitrarias. Pero, jquién dice o posee la verdad acerca
de lo humano? Los desacuerdos en este sentido no surgen sélo
de la legitimidad del problema o de las maneras de plantearlo,
sino también de los criterios pararesolverlo. Propuesta dificil es
el saber cémo los humanos entienden y aceptan, en el pensar y
en la praxis, su condicién primaria. Pero, atin més, una posicién
esplrea, declara la imposibilidad de acercarnos a esta verdad
que es incumbencia nuestra y de todos.

Ahora bien, si el recurso de la critica, de la investigacion,
sirve para examinar cualquier afirmacién o idea a fin de
establecer lo que tiene de verdad o de falsedad, podemos evadir
el escepticismo que niega la posibilidad de todo fundamento, la
consistencia de todo argumento. En alternativa distinta es
factible plantear gue hay conocimiento verdadero—no Gnico ni
absoluto— y que es posible alcanzarlo en la indagacién de lo
humano. Por esta via, el cientifico transita una presuncién
inicial: el pensar es un proceso creador, una actividad libre y no
simplemente reproductora de la herencia que otros legaron al
patrimonio universal. Entonces, el problema del ser humanono
es reproducir un mundo acabado y dado. Se trata sobre todo de
concientizar la lucha entre lo que nosomos y loque tenemos que
llegar a ser; entre las realidades que hemos construido y que se
petrifican en el tiempo y la fundacidn de otros mundos, mas
conforme con el ser del sujeto todavia no realizado. En la esfera
educativa, lareflexién anterior conduce a aceptar porencimade
cualquier postulado la condicién humana del educando, quien
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antes que alumno es fuerza vital humanizada y humanizable,
sujeto que no s6lo admite socializarse desde fuera, sino que,
desde su conciencia reflexionante constituye en libertad su
propia subjetividad humana.

Entonces, el conocimiento, 1a reflexién y el andlisis de la
condicién humana es tan esencial como el conocimiento de una
ciencia. Incluso, lo es més, pues sin aquello no puede compren-
derse una disciplina. Desde este referente, reconocemos los
desaciertos que se producen en el proceso educativo cuando se
pretende, por ejemplo, ensefiar valores sin estudiar el caracter,
la naturaleza humana del sujeto, desconociendo que cualquier
teorfa, saber, método, tiene en el fondo una idea de lo que es el
ser humano, siendo que: “Lo que constituye a la esencia huma-
na son multiples principios que han ido apareciendo paulatina-
mente. La verdad humana es un proceso temporal en el que
aparecen determinaciones, categorias, y sobre todo, un proceso
en que la libertad se va abriendo paso, lenta, pero firmemente”
(Vasquez, E. 1994: 125). No se crea que nos hemos apartado de
nuestro tema, sino que para comprender el sentido del titulo
que da origen a este texte, es necesario ese refluir simultdneo
de lo teérico a lo objetivo y de éste a la reflexion epistemoldgica.
Pues bien, plantearse un proyecto educative humanista para
una sociedad humanizada, ha sido anhelo del pasado y del
presente, eigualmente, lo serd también del futuro; pues, ;quién
no aspira a la humanizacién social? La diferencia estd en la
concepcién que se tenga de esta idea. Creemos que enellohade
estar comprometida la pretensién dela educacién que habria de
cuidar que perdure el oficio de humanista y el valor de su poder
en el proceso de humanizacién, en la preservacién de la cultura,
en la calidad de los saberes, en la produccién de conocimientos,
en el cultivo del pensamiento y de la vida interior. F. Savater
acepta que, “ adn lg peor de las educaciones potencia la huma-
nidad del sujeto... El hombre llega a serlo a través del aprendi-
zaje. Pero ese aprendizaje humanizador tiene un rasgo distinti-
vo que es lo que mds cuenta de él... porque lo propio del hombre
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no es tanto el mero aprender como el aprender de otros hom-
bres... Nuesiro maestro no es el mundo, las cosas, los sucesos
naturales, ni siquiera ese conjunto de técnicas y rituales que

llamamos ‘cultura’ sino le vinculacidn intersubjetiva con otras
conciencias” (Savater, F. 1997; 29-30).

Apartando la idea de naturaleza humana como gnoseolo-
giaracionalista, segin la cual sélo puede haber conocimientode
lo inmutable y eterno, nos adentramos a considerar que este
supuesto “humano”, en lo concreto, es un ser de etnia, cultura
e historia determinadas, siendo necesario, en esta perspectiva,
contextuslizarlo en una realidad social sometida a permanente
cambio.

La educacién occidental es una forma de cultura que
desestima la esencia cualitativa de la vida humana porque
extrafia la naturaleza originaria del ser, por lo tanto no se
propone la biisqueda de la verdad de lo humano en lo social, en
lo cultural, en lo politico, en lo académico, en el aprender y el
ensefiar. El gran tema de la educacién es el ejercicio del derecho
ético de promover la transformacién humana; por lo que no
puede ser preocupacién esencial definir los contenidos
curriculares, la transposicién didéctica, el tipo de objetivos, los
aspectos procedimentales y actitudinales, pues el fundamento
de todo ello es preguntarse qué es el ser humano educando, por
qué y paraqué del andamiaje pedagégico enrelacién alavalidez
histérica de la calidad de vida que propicia esa educacidn,
siendo ésta el sentido de lo humano. La verdadera educacién —
y un proyecto educativo a futuro debiera considerario— no sélo
consiste en ensefar a pensar sino en aprender a pensar sobrelo
que se piensa y aprender a sentir sobre lo que se siente. De esta
manera, la asignatura fundamental de la ensefianza es la
humanizacién. Es decir, hacernos conscientes de la realidad de
los seres humanos para incidir en el cambio a través de la
prictica social transformadora. Segun esto, 1a educacién socia-
liza en el conocimiento de los demés seres humanos cargados de
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simbolos, e6digos, creencias, concepciones, imégenes, valores,
prejuicios; pero, jacaso nos hemos detenido a preguntarnos el
qué son y qué significado tienen en la praxis educativa? El
hecho de educar no necesariamente encierra aproximacién a la
verdad de la educacién, ni tampoco la condicién de ser consus-
tancial a la realidad humana y social, dominios éstos constitu-
tivos de cualquier proceso pedagégico subordinado a los fines
esenciales de la educacién, que no son otros que hacer que los
seres humanos tomen conciencia de si mismos y de los otros, en
libertad, pues sin ellos se podria quizd vivir, pero no vivir
humanamente. Esta concepcién es opuesta a la idea de sujeto
fragmentado, postura que privilegia el pensar como ejercicio de
la razén y de la razén instrumental. Desde esta perspectiva, la
educacién es adiestramiento, mds no formacion para la vida
humanizada, por lo que la pedagogia se reduce entonces a un
conjunto de reglas de ensefianza, al c6mo ensefiar a aprender
cierto contenido. Aqui es oportuna la reflexién ontolégica y
cientffica de 1a tesis de hombre como ser biopsicosocial, cuya
génesis conceptual bien cabria en la visién disociada del para-
digma educativo tradicional. Conjuntamente, este modelo ha
relegado y hasta excluido los procesos que se identifican con lo
humano y sabjetive, sustituyéndoles por la despersonalizactén
y las formalidades. Vemos entonces, como el Hombre (ser
humano)} del Humanismo es negado en los paradigmas
hegemdnicos de la educacién, donde se pone el acento en conocer
la realidad empirica, las propiedades de los objetos naturales,
las causas de los fenémenos sociales, sin plantear la enorme
importancia que los saberes encontrados tienen para lo que
decidimos hacer en y con nuestras vidas. Ello se inscribe en un
pensamiento simplista y unilineal sustentado en principios
atemporales, que a la vez supone la separacién entre sujeto y
objeto, entre presente y pasado, entre el aprender y el ensefiar
rutinarios y el aprender y el ensefiar humanizador. Cabe acotar
nuevamente un comentario del autor anteriormente menciona-
do, cuando en reflexién excepeional alude a la vida de Robinson
Crusoe en la isla solitaria después del naufragio "Mientras estd
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solo, Robinson se enfrenta a cuestiones técnicas, mecdnicas,
higiénicas, incluso cientificas: De lo que se trata es de salvar la
vidaen un medio hostil y desconocido. Pero cuando encuentrala
huella de Viernes en la arena de la playa empiezan sus proble-
mas éticos. Ya no se trata solamente de sobrevivir, como una
fiera o como una alcachofa, perdido en la naturaleza; ahora
tiene que empezar a vivir humanamente, es dectr, con otros o
contra otros hombres, pero entre hombres” (Savater, F. 1998
125).

Quizis el reconocimiento de que lo humano nos identifica
y nos diferencia pudiera humanizar el mundo y particularmen-
te, la educacién. Ese verse en el otro semejante o distinto, pero,
en cierta manera también dentro de él; aceptar que formo parte
de su identidad humana es tener conciencia a la vez de mi
humanidad. “ Soy humane - dijo en la antigiiedad un poeta - y
nada de lo que es humano me es ajeno”. En el 4mbito educativo,
es éste uno de los espacios més significativos para compren-
der el pensamientoy el comportamiento del sujeto que se educa,
sea el alumno, sea el docente.

El proceso de ensefiar y aprender de y con nuestros
semejantes es esencial para fundar nuestra humanidad, més
que cualquiera de los saberes que se potencian o perpetiian en
la educacién. “La principal asignatura que se ensefian los
hombres unos a otros es en gué consiste ser hombre, y esa
materia, por muchas que sean sus restantes deficiencias, la
conocen mejor los humanos mismos... Cualquier pedagogia que
proviniese de una fuenie distinta nos privaria de la leccion
esencial, la de ver la vida y las cosas con ogjos humanos”.
(Savater, F. 1997: 33-34).

Asi, entonces, ejemplificando lo concreto, por mds que se
enseien en la Escuela los valores, ahora concebidos en ejes
transversales, esa ensefianza no soportada en la transforma-
cién humana, es simple reconocimiento de esquemas y necesi-
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dades curriculares, més no una fuerza que incida, penetre y se
apropie del proceso concientizador en visidn humanista; por
eso, los estudiantes salen del aula a platicar otros temas que en
la intimidad de su ser les interesan, y a practicar otros valores
de conviceién en suvidareal, auténtica, cotidiana, excluidos por
cierto, de los pensa de estudio y de la condicién social del
conocimiento.
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