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Resumen

Este trabajo sitda las posibilidades de reconocer y
estudiar espacios no determinados de la realidad so-
cioeducativa, que se construyen y conforman en Co-
munidad de Aprendizaje. Estos espacios traspasan los
limites de lo formal y lo disciplinar, presentando un
movimiento de ruptura que impulsa la vinculacién
entre el conocimiento y las experiencias, al mostrar
procesos de interaccién dialégica como centro del
debate, y que se activa para el propésito emancipa-
torio de la persona que aprende a desaprender desde
una pedagogia critica. En este sentido, es necesario
contextualizar y profundizar desde la realidad histé-
rico socio cultural del individuo, la interpretacién y
reflexién critica, la forma como las personas se rela-
cionan entre si, construyen conocimiento e intervie-
nen en el desarrollo de procesos reales con el andlisis
de problemas, que pueden incidir en su formacién.

Palabras clave: Comunidad de Aprendizaje, en-

cuentro social y pedagdgico, pedagogia critica.

Abstract

This paper establishes the possibilities of recogni-
zing and studying the non-determined spaces of the
socio-educative reality that have been formed and
constructed within a learning community. These
spaces transcend the formal and curricular boun-
daries presenting a breakthrough that propels the
correlation between knowledge and experiences by
showing processes of dialogic interaction as the cen-
ter of the debate and activated for the emancipatory
purpose of the individual that learns to unlearn from
a critical pedagogy. In this regard, it is necessary to
give more depth and context from a historical, so-
cial and cultural reality of the individual, the critical
interpretation and reflection and how people relate
to each other constructing knowledge and partici-
pating in the development of real processes through
the analysis of specific problems that may influence
their training.

Keywords: learning community, social and pedago-
gical convergence, critical pedagogy.
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Introduccién

a realidad sociocultural de las personas que conviven y comparten sus elaboraciones intelectuales, a tra-

és de sus experiencias y saberes le dan sentido a lo aprendido y presenta otras formas de relacionarse y

de interactuar, que lleva a pensar en la formacién de la persona, no solamente desde la acumulacién de cono-

cimientos tedricos de las diversas disciplinas, sino desde un andlisis critico para acercarnos y movernos entre
aquello que ya ha sido cristalizado, que se estd transitando y lo que todavia no adviene o que estd por llegar.

El reconocer espacios no determinados, desde los cuales es posible construir la propia historia, mediada por
la relacién con otras personas, posibilita el rescate del individuo potenciando toda su riqueza y sus posibili-
dades. Por tal motivo, es necesario contextualizar y profundizar desde la realidad histérico socio cultural de
la persona, lo cual implica la interpretacién y reflexién critica en la forma como ellas se relacionan entre si,
construyen conocimiento e intervienen en el desarrollo de procesos reales, con el andlisis de problemas que
pueden incidir en su formacion.

Tomar el contexto como interlocutor junto con la complejidad de los planteamientos sostenidos en otras for-
mas educativas, es el desafio necesario que pudiera conjugarse para proponer espacios idéneos para la forma-
cién y socializacién del ser humano. Estos pueden ser: escenarios educativos-escuelas, universidades, las casas
de saberes, los museos, teatros, centros comunitarios; ademds del surgimiento en la sociedad contemporénea
de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién (TIC).

Existen realidades socioeducativas donde se han propuesto modelos educativos flexibles, colaborativos y ade-
cuados a las posibilidades que tienen las personas para estudiar, combinar tiempo con las actividades del
trabajo, vincular su formacién con el ambiente laboral, comunitario, cultural y familiar, entre otros. Estos
entornos redimensionan y caracterizan la realidad socioeducativa actual, en el marco de una sociedad que
ofrece nuevas y diversas vias de acceso a la informacién dando lugar a otras formas de aprender y ensefiar.

De acuerdo a lo expuesto, se asoman nuevas y diferentes identidades profesionales mediante la conjugacién
de saberes, aportando a la educacién universitaria una nueva cultura académica y cultura critica. Es decir,
un conjunto de significados, producciones del saber, del hacer que evoluciona y se transforma a lo largo del
tiempo, que es diferente para los distintos grupos humanos, lo que ha implicado para algunas universida-
des replantear sus modelos pedagdgicos con la intencién de resolver problemas asociados a la exclusion, al
desarrollo humano de las personas, las necesidades socio educativas de las comunidades, la acreditacién de
experiencias y saberes acumulados.

Estos planteamientos de interés pedagdgico, se encuentran registrados en el documento sobre la declaracién
de la Conferencia Regional de Educacién Superior de América Latina y el Caribe (CRES, 2008).

Ofrecer mayores opciones para los estudiantes al interior de los sistemas, a través de curri-
cula flexibles que les faciliten un trdnsito por sus estructuras, permitird atender de modo
eficiente sus intereses y vocaciones particulares, permitiéndoles acceder a nuevas formacio-
nes de grado de naturaleza polivalente y acordes con la evolucién de las demandas en el
mundo del trabajo. Todo esto exige perfeccionar la articulacién entre los distintos niveles
de formacién, mecanismos educativos formales y no formales, asi como programas conci-

liables con el trabajo. (p. 4)

La UNESCO-IESALC, se ha propuesto estudiar, desde un enfoque prospectivo, las tendencias y cambios que
ocurren en América Latina y el Caribe, con el fin de contribuir a la discusién sobre el papel de las univer-
sidades, en la constitucién de una sociedad de aprendizaje, de comunidades organizadas en funcién de una
educacién permanente y para toda la vida. Con esta redefinicién de rumbos y procesos es posible vislumbrar
lo que podri ser la educacién universitaria vinculada con la realidad comunitaria.
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Estas propuestas pedagdgicas para la construccién de saberes, constituyen otra forma de estudios que deviene
al problematizar la realidad y estudiarla en toda su dimensién. Asimismo, implica la vinculacién del plano
epistemoldgico con el plano contextual y explora las posibilidades de lo indeterminado, convoca a los sujetos
a construir tejidos de significados y aportes para aprender y educarse, al tiempo que siguen presentes las iden-
tidades y lo cultural que posibilitan las relaciones de solidaridad, comprensién, apoyo mutuo e interaccién
social entre los miembros que participan.

En estos espacios se despliegan vivencias, experiencias y cotidianidades con posibilidad transversal para el
didlogo abierto de los saberes en el espacio formativo, lo que conduce a pensar en un sistema de significacio-
nes pedagdgicas y puentes para dialogar con las contradicciones: la realidad sociocultural, nuevas figuras de
socializacién y la comprensién de saberes vinculados a la vida ciudadana.

Estos espacios de aprendizaje, como estructuras de actuacion viable de la realidad socioeducativa, han gene-
rado procesos de innovacién en la comprensién de las situaciones de aprendizaje donde se aprecian procesos
colaborativos y diferentes metodologias. Se observa, ademds, una serie de estrategias pedagdgicas para aten-
der el proceso formativo individual y en comunidad. Se caracterizan porque involucran la totalidad de los
elementos que interactGan en el proceso de formacidn a saber: a) las personas, se conforman y organizan en
comunidad, deciden sus propios ritmos de aprendizaje; son proponentes de las temdticas de conocimientos a
desarrollar vinculadas a sus experiencias, b) los lugares, no son intramuros, no precisa de espacios convencio-
nales, c) e/ tiempo, se configura desde las necesidades de los participantes en un continuo, rompiendo con los
lapsos académicos prestablecidos, y d) la diversidad metodolégica que estudia la realidad, ejercita la conciencia
y conduce a relaciones de alteridad.

A partir de estos referentes, en Venezuela se conocen diversos proyectos educativos surgidos en los tltimos
afnos, veamos algunos casos:

- El Centro de Experimentacién para el Aprendizaje Permanente (CEPAP) de la Universidad Nacional Ex-
perimental Simén Rodriguez (UNESR), reconoce los aprendizajes desarrollados en los dmbitos socio-labo-
rales. Cada participante aporta su experiencia y comienza a trabajarla reconstruyendo su historia, mediante
la autobiografia.

- El Instituto Latinoamericano de Agroecologia “Paulo Freire” (IALA), este proyecto universitario forma a
estudiantes latinoamericanos y caribenos provenientes de la base de los movimientos campesinos, indigenas
y afrodescendientes organizados. Se basa en la produccién agropecuaria, sustentada en el enfoque agroeco-
16gico.

- La Universidad Bolivariana de los Trabajadores “Jests Rivero”, se creé en el marco de la Misién Alma Mater
ofrece a las trabajadoras y los trabajadores del pais mecanismos para el reconocimiento de su trayectoria
laboral, a través de la acreditacién de sus saberes y experiencias.

- La Universidad Campesina “Argimiro Gabaldén”, ha configurado un espacio de saberes a partir de la
elaboracién de proyectos y programas socioproductivos. La participacion activa del individuo, hace del
conocimiento un valor social, piedra angular que soporta el desarrollo agrario de las comunidades.

- El Programa de Estudios Abiertos (ProEA), de la Universidad Politécnica Territorial de Mérida “Kléber
Ramirez” (UPTMKR) ofrece la acreditacién de experiencias y saberes acumulados en dos dreas: Desarrollo
Endégeno y Pedagogia Alternativa. Las personas que participan de la experiencia educativa, se organizan
en Comunidades de Aprendizaje con el acompafamiento de tutores especialistas en diferentes dreas del
conocimiento.

Se presentan algunas consideraciones para acercarnos a la comprensién de los espacios que trascienden los
muros, establecen sus condiciones propias y adecuan sus condiciones a nuevas disciplinas. Se trata de valo-
raciones cercanas con lo autéctono, la identidad, el ambiente, la reconstruccién de la memoria histérica, la
solidaridad social, las expresiones de la cultura; estas valoraciones dejan ver modos de interrelacién en cuanto
a la gente, en cuanto a los lugares, la historia, condiciones socioculturales y desarrollo cognoscitivo.
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Significar el encuentro social y pedagégico estd ligado a los vinculos culturales que se desarrolla en muchos
dmbitos en los que se establecen diversos tipos de contacto, interdependencias y modalidades de relacién, que
se fundamentan en las sujeciones con los demds. Estas interrelaciones constituyen el entramado, la compleji-
dad de esta red se construye desde determinadas coordenadas culturales para lo cual es apropiado resignificar
las categorias desde la vivencia para valorar la transformacién estructural en el conocimiento y los vinculos
intersubjetivos que tienen lugar entre las personas

A partir de esta concepcién emergen nuevas coordenadas, que dejan ver el concepto de la movilidad acadé-
mica referidas al curriculo, la organizacién administrativa, el plan de formacién y la evaluacién, entre otros.
Esto impulsa asi la reelaboracién tedrica a partir del redescubrimiento de contenidos teéricos y pricticos que
devienen de la experiencia, esto crea una nueva episteme curricular vinculada con la problematizacién de la
realidad, partiendo de los temas que surgen de la relacién cognoscitiva en el proceso de formacidn, se consti-
tuye entonces tejidos del saber que transversa con otras dreas y se mantiene en indagacién permanente.

Desde esta perspectiva, es importante considerar como referentes conceptuales en estos espacios de encuen-
tros dialdgicos entre personas contextuadas en un tiempo y un territorio, los siguientes aspectos del ser-saber.

a. Intersubjetividad: el desarrollo de los procesos intersubjetivos, se desprenden en el intercambio de sabe-
res, presenta una ruptura con otras concepciones, el romper el cerco problematiza la realidad y aparecen
los cuestionamientos que impiden la prictica transformativa, este enfrentamiento presenta a los conoci-
mientos universales que contraponen las corrientes y las formas de pensamiento. Este andlisis nos permite
valorar a través de las interacciones, la practica pedagdgica en la reflexion del ser ante las imposiciones y
las posibilidades de un pensamiento que deviene desde la realidad. La expresion de las subjetividades y en-
cuentro de intersubjetividades, esta interioridad como conciencia dimensiona la actuacién y pensamiento
de la persona en un ambiente abierto de aprendizaje.

b. Alteridad: se expresa desde la interioridad del sujeto, en el dialogo trastocado que representa al otro en su
forma de pensar, asi es necesario trascender la interioridad y mostrar el ser que se es, este planteamiento en
el plano cultural y educativo se da en el autoreconocimiento. Este andlisis presenta la diversidad de mira-
das, la coexistencia cultural, el conocimiento deliberado, la bisqueda de identidad y la recuperacién de lo
sensible en un contexto cultural y formativo para el reconocimiento de pares.

c. Dialogo de Saberes: El didlogo ocurre entre personas cuando se crea un escenario propicio para quienes
quieren conocer y compartir sobre un tema. Los interlocutores entran en una conversacién que rompe las
ataduras de poder, ese deseo de mutuo aprendizaje, imprime la paridad de sujetos de conocimiento en el
didlogo de saberes. Ambas partes no aprenden lo mismo, no se trata de homogenizar, sino de enriquecerse
con la diversidad de las ideas, la persona en primer plano y su cultura de vida, la movilizacién del conoci-
miento para explicar la realidad, encuentros con la complejidad en todas sus dimensiones desde la investi-
gacién y transversalidad de procesos de aprendizajes.

d. Transcomplejidad: Es una nueva forma de vivir y convivir en la humanidad desde lo que estd entre, a tra-
vés y més alld de las disciplinas mismas, implica la ruptura de las fronteras entre las disciplinas. Responde
a procesos de transformacién que rompen los esquemas estables de cultura, sociedad, ciencia y todo lo que
el ser humano cree controlar en su visién lineal, la respuesta es compleja y transdisciplinar.

Desde estas perspectivas, las personas reconocen espacios, ritmos, acciones, proyectos que pueden potenciar
la investigacién basados en un sistema de significaciones sobre expresiones de la realidad y el saber pensar que
representa al otro. La diversidad de miradas, la coexistencia cultural, el conocimiento deliberado, la bisqueda
de identidad y la recuperacién de lo sensible desde la interaccién dialdgica a partir de la pedagogia critica.

Estos procesos en la realidad de lo transcomplejo representan otra manera de mirar la realidad desde una
relacién dialéctica en la construccién de conocimientos como puente hacia lo complejo, también es una con-
frontacién permanente donde nada es definitivo, de esta manera se integran muchas voces y pensamientos
como cruce de visiones que explicitan el tejido intersubjetivo.
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La posibilidad de construccién colectiva, de relevacién de valores, implica espacios comunicativos para la
formacién humana, en una cultura del ser en el que todos participan independientemente de su posicién
formal en la relacién. Espacios de comunicacién efectivos tanto en la teorfa como en la prictica, apelando a la
metdfora, a la poesia, a la narratividad, al ensayo, pues todas estas son formas aprehensivas de la realidad, que
obligan al cuestionamiento permanentemente en la pertinencia del saber, aprender, transformar y actualizar.

Al considerar que este es un proceso de interacciones recurrentes y que los saberes y conocimientos emergen
de las conversaciones entre las personas en base a la dindmica del contexto, estas relaciones constituyen las
vias para transitar el sendero hacia lo impredecible, desafiante e incierto en horizontes de pensamientos para la
construccién de saberes en espacios que vienen a darle otra significacién al encuentro formativo, dado que la
organizacién en comunidad de aprendizaje imprime otras realidades y se apertura con sentido transformador
porque irrumpe lo constituido en tanto a los contenidos programdticos establecidos, sistemas evaluativos,
posturas diddcticas, lo cual implica que emergen otras légicas de saberes.

Desde esta perspectiva reivindicamos otros espacios para el encuentro formativo, para situarnos en la perti-
nencia, en la discusién que rescate lo real, lo inclusivo que establece las relaciones e interrelaciones que con-
tribuyen a la formacidn, asi vemos como estas significaciones ubican a la persona como centro de la reflexién,
desde una concepcidn integradora de los saberes como préctica de la transcomplejidad y como espacio comu-
nicativo para la formacién.

La transcomplejidad apunta en principios organizacionales de la no linealidad, presenta un marco de relacién
y comunicaciéon basado en la convivencia que conducen a otras formas de concebir el saber, la vida, la natura-
leza irreverente y cuestionante basada en la pregunta, la palabra, esto implica la insercién critica de la persona
concienciada en la realidad y se caracteriza por el didlogo.

La fuerza en estos espacios para la formacién (que estdn sostenidos en la organizacién que, a su vez, se pro-
curan como base social) es un proceso en el que las personas y sus situaciones son al mismo tiempo causa y
productores de aquello que los genera, es decir, la Comunidad de Aprendizaje estd asociada con sus miembros
y esa misma comunidad influye sobre ellos, sin que esto implique aceptar cualquier actitud bajo la perspectiva
de lo diverso y lo identitario, induciendo una organizacién dindmica, relacionada como un ciclo autoconsti-
tutivo y auto-organizativo por tanto crea sus propias finalidades.

A la sazén, ;La axiologia de la accién apunta a desentrafar las esencias, los principios, las leyes ante todo para
qué nos sirvan? ;qué interés o necesidad satisface?; en espacios de creciente libertad y responsabilidad, sus-
tentado en valores virtuosos de coparticipacién por tanto la relacién dialdgica es problematizadora, creativa,
auténoma, solidaria y autogestora para la construccién y reconstruccién de saberes desde la comunicacién de
los valores.

Las estructuras organizativas son parte integral de las Comunidades de Aprendizaje y estdn vinculadas en el
quehacer de vida cotidiano como un proceso continuo de agregacién prevaleciendo la esencia y bisqueda de
sentido que fortalece el concepto de comunidad, los participantes comunican identidad y comprensién con lo
que hacen y viven, elevando su condicién para interrelacionarse. Una estructura diferenciada que responde a
un tipo de organizacién que actiian en el interior de su sistema, en un flujo dindmico haciendo que funcione
y ademds pueda transformarse por los intercambios con el entorno.

Se visibilizan en las Comunidades de Aprendizajes las estructuras de los problemas de forma iconolégicas en
vez de argumentativas, multidimensionales en vez de reductoras, esto proporciona un marco denso y sub-
jetivo para comprender posibilidades y métodos con sentidos de investigacién y formacién, desde diversas
formas metodoldgicas para acceder a la realidad y entender en conjunto la complejidad orientada a fines con
capacidad auto-organizativas.

La participacién de los miembros de la Comunidad de Aprendizaje se despliega con los temas que discuten,
con las experiencias y las representaciones que construye cada persona impregnadas por la cultura, lo afec-
tivo y social, ademds de la dindmica que imprime cada encuentro en donde se manifiesta la intencionalidad
pedagdgica, segtin la actividad de que se trate y los temas a desarrollar. Esto supone la disposicién de hablar
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y escuchar, las actitudes que despierta en cada participante el encuentro formativo para alcanzar las metas
de aprendizaje, desde la voluntad de conocer y no desde la imposicién, dominacién o el saber de cardcter
reproductor que atenta contra la libertad y contribuye con una pedagogia silenciosa en la que no se escucha
la interioridad del ser, pues no interesa lo que piensa la persona.

La intencionalidad pedagégica en estos encuentros, deja al descubierto lo ideolégico, no solamente en los
discursos y en las intervenciones, sino que hace parte de su objeto de conocimiento, son discusiones con
fuerza politica, moral y ética fundamentadas en un proyecto cultural que rescata los diversos puntos de vista,
como acontecimiento complejo. Se sale de las riendas de la visién objetivista, tecnologizada, instrumental y
operacional, que dan cardcter de legitimacién con ciertos sistemas explicativos, también hace rupturas con la
busqueda rutinaria en la investigacién y se apertura a nuevos espacios con realidades y problemas para aten-
der, en los cuales tiene sentido la intencionalidad pedagdgica con propésitos transformativos.

La btsqueda y sentido que los sintoniza con su propio sistema de necesidades no los enfrenta al pensamiento
almacenado en las estructuras curriculares, sino con lo que tiene que ver con la persona, con sus circunstancias
y naturaleza de vida social, por tanto la intencionalidad pedagdgica apunta a una légica interna que no es
posible transmitirla o ensefarla, pues cada persona se apropia de su pensamiento tedrico que va més alld de
esa logica de construccidn, porque es una liberacién del pensamiento y de los limites que impone lo tedrico
explicativo. Precisamente, es recuperar y comprender el reencuentro en si mismo, la esencialidad para pro-
nunciar la palabra en el acto pedagégico desde una vision de alteridad.

La sociabilidad, que ocurre en los espacios de encuentros de las Comunidades de Aprendizaje, sustenta lo que
ocurre entre los participantes, el encuentro para el estudio tiene una enorme fuerza, dinamizada por el did-
logo que proporciona la interpretacién de significados que lo desencadena, lo hace posible, lo nutre, facilita,
dificulta, detona, acciona o detiene. Es la presencia activa de la persona en el proceso, para construir saberes
desde la critica, las argumentaciones, las explicaciones de la realidad propician el ejercicio ético basado en la
solidaridad, que puede llevar a una nueva relacién cognoscitiva.

Desde esta perspectiva el seminario, el taller, la practica, la investigacidn, el proyecto, los debates, deben ser
espacios de construccién conjunta, desde una visién amplia, compleja y transformadora que se desarrolla
socialmente y se determina mediante los intereses del colectivo, asi también con las acciones y movilizaciones
en las que tiene lugar la realidad de vida de las personas, de esta manera la participacién en estos espacios
constituye una vivencia de ricos significados por la posibilidad de indagar otras formas de hacer y conocer,
pues representan espacios de discusién que toman en cuenta la formacién desde la Comunidad de Aprendiza-
je, también la vinculacién de la Universidad, pero desde la realidad donde se perciben los problemas sociales.

Esta integracién heterogénea, representa las expresiones de las personas que conforman la Comunidad de
Aprendizaje, por tanto representa las expresiones de las personas del barrio, de la comunidad rural, o de una
institucidn, es puente para la comprensién de la realidad y se puede lograr avances a través de la investigacion,
la posibilidad de estudiar la realidad y caracterizar los problemas locales y regionales para impulsar procesos
de transformacién. La intervencién de la Comunidad de Aprendizaje en estos espacios es, desde ahora, una
garantia de la cercania y las acciones que se inscriben en el contexto del marco de estas realidades sociales
desde la que se pretende impulsar no solamente el proceso educativo sino el entorno social implicado.

Estos lugares, se recuperan como espacios formativos que atienden y responden a los desafios de la relacién
con la vida cotidiana, refieren a la conciencia histérico sociocultural, despliegan un proceso de formacién in-
tegral que problematiza la realidad desde la educacién y la investigacién. Este interactuar, construye un tejido
de relacién con el conocer y la vida, para interpretar significados, al transversarse diferentes miradas que llevan
a nuevas implicaciones de la realidad, en conexién a la axiologia de la accién pedagdgica, la bisqueda a través
de la autoconciencia como via para el pensar.

La forma de organizacién en Comunidad de Aprendizaje, crea relaciones de convivencia cotidiana y pedagé-
gica, es un proceso evolutivo como fenémeno colectivo de aprendizaje y demostracién de conocimiento. La
Comunidad de Aprendizaje representa propiedades emergentes que requieren de ambientes no amenazantes,



para que no desgasten energias en obstrucciones y apostar para que estas bisquedas y aprendizajes ocurran de
la mejor forma posible, esto es posible en espacios que no estdn sometidos a la homogeneizacién estandarizada
de la autoridad arbitraria que se asume desde un curriculo uniforme.

Podemos decir, que la relacién dialdgica en las comunidades de aprendizaje crea posibilidades y condiciones
para las vivencias profundas del placer de aprender, basado en la convivencia que conduce a otras formas de
concebir el saber, la vida, la naturaleza irreverente y cuestionante sustentada en la pregunta y en valores vir-
tuosos. La relacién dialégica es problematizadora, creativa, auténoma, solidaria y autogestora, se nutre en la
sinergia permanente de la subjetividad de las personas, de los cuales se extraen significados cognitivos, afecti-
vos, y culturales, que los invita a educar-se, en una relacién solidaria entre orden, desorden para evolucionar
hacia mayores niveles de complejidad.

La elaboracién y presentacién de estas aproximaciones tedricas, se entienden en la forma humana de conocer
la realidad, en tanto el conocimiento no es recibido de modo pasivo, sino que es algo construido de manera
activa por la persona, segtin el universo de experiencias insertadas en otras formas de pensar, sentir y actuar
inevitables de duda, indagacién, irrumpimiento, cuestionamiento permanente y percepcién constante de
incertidumbre que se recrea con la dialogicidad latente y vibrante de quienes conforman la Comunidad de

Aprendizaje. ®
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