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Resumo

O objetivo mais importante que se espera alcancar
com este texto é o de compartilhar uma (dentre tan-
tas possiveis) forma de se fazer pesquisa ambiental,
que foi aprendida, replicada e renovada por mais de
um lustro de militAncia nesta drea: trata-se do uso
de Narrativas Ficcionais, conforme concebidas por
Marcos Reigota. Como forma de ilustrar o que e
como se aprende com essas Narrativas, foram reuni-
das e analisadas as ideias mais reiteradas pelos narra-
dores ao longo desses anos, por isso, um balanco. Ao
final, espera-se que essa andlise sirva de motivacao
para novas pesquisas, seja porque parece coerente ou
vazia. Somente assim o conhecimento avanca.

Palavras-chave: meio-ambiente, reciclagem, cons-
cientizagao.

Resumen

El objetivo mds importante que se espera alcanzar
con este texto es el de compartir una forma (entre
tantas posibles) de hacer investigacién ambiental,
que fue aprendida, repetida y renovada durante mds
de un lustro de militancia en esa 4drea: se trata del uso
de Narraciones Ficcionales, segtin fueron concebidas
por Marcos Reigota. Como una forma de ilustrar
qué y como se aprende con esas Narraciones, se reu-
nieron y analizaron las ideas mds reiteradas de los na-
rradores a lo largo de esos anos y, por eso, hablamos
de un balance. Finalmente, se espera que este analisis
sirva de motivacién a nuevas investigaciones, bien
sea porque parecen coherentes, o bien sea porque son
vacias. Solamente asi avanza el conocimiento.

Palabras claves: Medio Ambiente, Reciclaje, Con-
cientizacion.
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Cinco anos de Narrativas Ficcionais...

O crescimento numérico das pesquisas em EA, no Brasil, nao é mais novidade no cendrio
da produgao cientifica do pais. Trabalhos recentes, divulgados em eventos cientificos e
periddicos, em especial as dreas da educagio e do ensino de ciéncias, tém apontado este
crescimento. Mais do que o aumento qualitativo dessas pesquisas, hd que se destacar a
amplitude e a abrangéncia dessa drea de investigagio, observével na diversificagao de temi-
ticas, linhas de pesquisa, dreas do conhecimento, sujeitos envolvidos, abordagens tedricas
e metodoldgicas e contextos educacionais que, cada vez mais, ampliam-se e ocupam novos
espacos sociais e educacionais (Kawasaki & Carvalho, 2009, p. 143-144).

imos, no trecho reproduzido na epigrafe, que ndo apenas hd uma expressiva produgao académica sobre

Educagao Ambiental (ora referida apenas como EA), como esta é bastante diversificada, seja episte-
moldgica e/ou metodologicamente. Fato que foi facilmente comprovado: uma busca simples por “Educagao
Ambiental” no repositério brasileiro, virtual, de Teses e Dissertacoes da Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES/BRASIL), revelou significativo nimero de pesquisas recentes, totalizando
algo préximo de 1500 produtos escritos sobre o tema, entre o ano de 2010 e abril de 2015. Tal multipli-
cidade, por sua vez, nio permite a identificagio de uma Educagio Ambiental, mas vérias, cuja tentativa de
mapeamento e categorizagio tem sido realizada e divulgada por diversos pesquisadores e grupos de pesquisa
como visto, por exemplo, nos seguintes trabalhos: Reigota (2007), Loureiro (2004), Taglieber (2003) e Sato
& Santos (2001).

Essa ideia a respeito de mdltiplas concep¢oes remete a uma expressao raramente utilizada, que ¢ a de “Edu-
cagdes Ambientais”. Mas esta expressao nio ¢ nova, tendo sido apresentada de forma qualificada hd cerca de
uma década por Bertolucci, Machado & Santana (2005, p. 37), cuja pesquisa tinha por objetivo “desmascarar
a interpretagdo errébnea que muitos fazem de que o campo da EA ¢ homogéneo e consensual e trazer para o
debate a grande diversidade de nomenclaturas que brotam e ganham espaco cada vez mais dentro do campo
educacional”. Partindo dai, os autores apresentaram os diversos adjetivos que, naquela época, ja qualificavam
as mais variadas e distintas formas de conceber e colocar em prética a Educa¢io Ambiental, tais como conser-
vacionista, transformadora, emancipatoria, critica etc.

Para Taglieber (2003, p. 107), a multiplicidade de concepgoes de EA que comegava a se consolidar no inicio
do século seria reflexo das diversas concepgdes possiveis de “ambientalismo”, ora ecolédgico, ora preserva-
cionista, ora econdmico e assim por diante. Para este autor, a Educa¢io Ambiental deveria ser concebida
socialmente e construida sob uma prética alinhada a formagio da cidadania. Em esséncia, trata-se de uma
visao de Educagao Ambiental cuja base epistemoldgica ndo estd centrada nos contetidos curriculares, mas nas
formas de se educar ambientalmente. Assim, Taglieber (2003, p. 116) considera que a busca de toda e qual-
quer pesquisa em Educagio Ambiental deveria nortear-se pela “constru¢io de um processo transformador: a
consciéncia ambiental alerta e atuante”. Este, de certa maneira, tem sido meu préprio norte epistemoldgico
adotado ao longo de vdrios anos dedicados ao estudo e a pratica da EA, cuja esséncia também se aplica a este
artigo (p. ex. Fortunato, 2015a; 2015b; 2014).

Isso posto, o objetivo mais importante que se espera alcangar com este texto é o de compartilhar uma (dentre
tantas possiveis) forma de se fazer pesquisa ambiental, que foi aprendida, replicada e renovada durante prati-
camente todo o tempo de militdncia nesta drea: trata-se do uso de Narrativas Ficcionais, conforme concebidas
por Reigota (1999), tendo sido amplamente utilizadas por Reigota & Prado (2008, p. 18), com o propdsito
de mapear as “representagdes que circulam no cotidiano escolar e nas suas fronteiras e limites geogréficos
concretos e subjetivos”.
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Nos ultimos anos, seja como estudante de pds-graduagao ou professor de licenciatura, especializa¢io e cursos
de formagao para docéncia, as Narrativas Ficcionais tém sido utilizadas como mediadoras entre os sujeitos
aprendizes e sua propria percepgao sobre seu ambiente vivido, sejam elaboradas durante as aulas formais, em
rodas de conversa, palestras, congressos ou cursos de curta duragao. Como essas agoes educativas nao tem sido
restritas a um dnico local, mas realizadas em diversas cidades e instituicoes de ensino, muitas vezes de forma
reduzida a um Unico encontro pontual (uma tarde, uma semana, um semestre letivo etc.) tenho qualificado
este trabalho como “andangcas”, sendo que sua sistematizagio acontece, pela primeira vez, neste artigo.

Nesses ultimos anos, tenho trabalhado para que a Educa¢io Ambiental ultrapasse o seu sentido mais co-
mezinho de préticas de adestramento ambiental (Briigger, 1999; Fortunato Neto & Fortunato, 2009). Com
isso, tenho buscado informar as pessoas sobre a complexidade ambiental, a qual nao pode, nem deve, ser
restrita as questdes mais superficiais, tais como “amar a natureza”, “ser consciente” e “reciclar”. Outros artigos
explicam melhor os propésitos dessa busca (Fortunato 2015a; 2014). Aqui, o objetivo é compartilhar o uso
das Narrativas Ficcionais para a pesquisa ambiental, e suas possiveis recorréncias.

Foi somente no ano de 2010 que ouvi sobre Narrativas Ficcionais dentro do universo académico. Minha
experiéncia neste universo, ainda que modesta, contemplava cinco anos como estudante de graduagio, trés
anos em cursos de especializacio e MBA (Masters in Business Administration) e um ano e meio no curso de
mestrado. Tal experiéncia havia sido bastante para consolidar a ideia de que a produgio de conhecimento de
exceléncia se fazia com métodos objetivos, obedecendo a certa neutralidade da ciéncia.

No entanto, certa terga-feira de agosto de 2010, sai de Sao Paulo, capital, em direcao a cidade de Sorocaba
para participar de um encontro do grupo de pesquisas sobre “meio-ambiente, cultura e cotidiano escolar”,
coordenado pelo professor Marcos Reigota. Uma sala de aula e uma roda de conversas foram suficientes para
entender a seguinte afirmagao feita por Reigota (1999, p. 81): “toda expressao do ser humano ¢é reflexo das
suas representagoes sociais que exerce influéncia e é influenciado pelo contexto e época em que se vive”. Isso
porque, para tratar de determinado conceito pertinente as discussdes do grupo, Reigota contextualizava a
criagao deste conceito, antes de descrevé-lo. Para tanto, narrava sobre “quem” o havia utilizado pela primeira
vez, conforme o sentido empregado nos trabalhos desenvolvidos pelo grupo. Para falar sobre quem, descrevia
“onde” e “quando” havia sido realizado os estudos de pés-graduagao, com o objetivo de caracterizar histdrica,
politica e economicamente a manifesta¢ao daquele conceito introduzido no grupo. Dessa forma, os encontros
de terca-feira eram sempre conduzidos por meio de narrativas e, com isso, a neutralidade da ciéncia torna-
va-se, a0 menos para mim, suposta neutralidade, pois Reigota havia tornado evidente que o conhecimento
cientifico era sempre produzido por “alguém”, em algum “lugar” e em determinada “época” sendo que, por-
tanto, nio poderia ser neutro.

Assim, no momento em que foi compreendido que a produ¢io do conhecimento académico nio poderia,
em esséncia, ser neutro, a ideia de Narrativa Ficcional pode ser inserida nas discussoes do grupo, insurgindo
como uma contundente possibilidade de e para a pesquisa ambiental. Reigota explicou a ideia do termo: (1.)
Narrativa porque permite que alguém, criativamente, pense, organize e compartilhe uma situacio vivida e/ou
imaginada; (2.) Ficcional porque o contetdo narrado se aproxima mais da ficgdo do que da prépria realidade.
Assim, uma narrativa é um relato —escrito ou falado— produzido por alguém a respeito de algo que viveu, gos-
taria de ou poderia ter vivido. Na pesquisa ambiental, o uso das Narrativas Ficcionais deve ser motivado por
um contexto previamente estabelecido pelo condutor da atividade, para que cada participante-narrador con-
siga refletir sobre questoes ambientais e, assim, elaborar uma forma coerente de compartilhar sua percep¢io
sobre o préprio ambiente vivido. Ou, sobre ele, ficcionar.

Para Reigota (1999, p. 80), portanto, as Narrativas Ficcionais nao operam sob a 6tica do objetivismo cientifico,
pois seu propésito ¢ o de inserir o narrador nas teias de relacoes e significados complexos que envolvem o
préprio ambiente. Nesse sentido, explica o professor, as histérias narradas tornam-se ilhas de significado, das
quais podem emergir elementos para a identificagao de si préprio e dos outros, além de situar o sujeito-narra-
dor em suas relagdes no e com o ambiente vivido. Para Reigota & Prado (2008), o trabalho com Narrativas
Ficcionais nao deve ter cardter de questiondrio ou entrevista, pois ¢ uma prética pedagégica politica por ex-
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celéncia, que dd voz as pessoas, possibilitando-as aprender sobre seu préprio ambiente a partir da organizacao
de seu pensamento e do compartilhamento de sua percepcio. Por isso, as Narrativas Ficcionais podem ter
grande valia para a pesquisa ambiental, principalmente porque permitem compreender os multiplos sentidos
dados ao préprio ambiente.

Na prética, a produgio de uma Narrativa Ficcional deve ser sempre motivada por um propdsito contextua-
lizado: dentro de uma aula, de um congresso, de um encontro especifico sobre meio-ambiente e assim por
diante. Para a pesquisa ambiental, a narrativa escrita ¢ a melhor op¢ao, pois permite que o escrito seja revisita-
do e analisado diversas vezes. Ainda, obtém-se ideias mais consubstanciadas quando se permite que as escritas
sejam andnimas, ou seja, que seus autores nao se identifiquem por escrito; com isso, as pessoas parecem mais
“livres” para pensar e escrever. Pelo menos, esta tem sido minha forma de trabalho com Narrativas Ficcionais
ao longo desses anos...

Em quase todas as “andangas”, a atividade principal tem sido a de motivar os participantes a produzirem Na-
rrativas, individuais e/ou coletivas, a respeito do que entendem sobre meio-ambiente. Assim, os momentos
de produzi-las foram virios, tendo acontecido ao longo dos anos, desde 0 momento em que participei, pela
primeira vez do grupo de pesquisa de Reigota. Os locais também foram tantos, durante processos educativos
formais e nao formais articulados na capital e no interior paulista, mas sempre desenvolvidos em instituigdes
de educagio, bdsica ou superior; ou seja, espagos legitimos de didlogo e construgao de conhecimento. In-
contdveis também foram os autores das Narrativas Ficcionais analisadas aqui, parcialmente, como forma de
ilustrar o que e como se aprende com esse trabalho de EA. Essa andlise é um balango de toda essa experiéncia.
Praticamente em todas as andancas, os autores das narrativas foram/sido incentivados a escrever livremente,
em qualquer pedago de papel, sem nenhum tipo de identificacdo como nome, data ou local. Isso, conforme
j& mencionado, tem favorecido a apresentagio das ideias.

De certa forma, os motivadores principais para as Narrativas surgem da prépria conversa inicial com os par-
ticipantes. De imediato, a0 mencionar meio-ambiente, o contetdo tende a direcionar para uma generalizada
forma de “crise ambiental”, provocada pelo ser humano “que nio tem consciéncia”, pois lhe falta “educa¢ao”.
Dai, essas ideias entre aspas sio postas a mesa de discussio, e pede—se para que, anonimamente (se assim qui-
serem), sozinhos ou em conjunto, registrem as ideias que tém sobre esses assuntos ambientais.

Assim, quase todas as Narrativas Ficcionais conduzidas por mim foram produzidas dentro desse contexto:
crise ambiental, consciéncia, educagio, registro anénimo... Depois de escritas, compartilhadas. Depois de
compartilhadas, novas discussoes, sempre direcionadas ou redirecionadas para esses motivadores das Narra-
tivas. Apesar da grande quantidade e variedade de Narrativas Ficcionais colhidas ao longo desses anos, foi
possivel constatar vdrias semelhangas. Boa parte dessas semelhangas acabou fortalecendo a ideia apresentada
em outro artigo a respeito da distin¢io entre meio-ambiente e (meio-ambiente), ou seja, de que a sociedade
ainda insiste na divisao cultura-natureza e que a visao mais recorrente sobre Educagao Ambiental ainda é a de
adestramento ambiental (cf. Fortunato, 2014).

Quando comecei, por estar atuando com a comunidade académica (estudantes e professores universitdrios),
imaginava que as Narrativas iriam sair dos bordées de lugar comum a respeito das questoes ambientais. No
entanto, ao longo das andangas, encontrava diversos libelos produzidos com frases prontas, encontradas em
diversas publicidades ou folhetos “educativos”. Por isso, nas Narrativas, vdrias e vdrias vezes, li coisas como:
“ndo jogar o lixo na rua’; “reciclar”; “usar biodegraddveis”; “economizar energia e dgua’; “evitar queimadas e des-
matamento da natureza”. Com isso, emergiam as tentativas de transferir as responsabilidades ambientais para
terceiros, como o governo ou, ainda de forma mais ampla, a sociedade.

No entanto, mais complicado do que as solugoes /i fora, isto é, no governo e/ou na sociedade, sao as “so-
lugbes mégicas apresentadas”. Uma das mais retumbantes tem sido a reciclagem, compreendida como a trans-
formacio de lixo nao orgnico em novo produto, seja garrafa de plistico, latas de aluminio, papel, dentre
outros. Alguns, por exemplo, veem a reciclagem como um imperativo absoluto. Contudo, a partir da leitura
de Layrargues (2002), a respeito de um possivel “cinismo da reciclagem”, passei a compreender esse processo
como algo (possivelmente) incompleto para as questées ambientais. Isso porque nao é raro observar que mui-
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tas pessoas entendem a reciclagem como o ato de separar o lixo seco do organico, ou de depositar o lixo no
balde da cor adequada. Fazer isso é bastante importante. No entanto, reciclar nio é o mesmo que separar o
lixo. E preciso estar atento a outros aspectos desse processo, tais como: para onde vai o lixo descartado? Quem
¢ o trabalhador que transporta esse lixo? Seria um “carroceiro” sem vinculo formal de emprego e todos os
beneficios que lhe deveriam ser garantidos por lei? Como ¢ o processo industrial de reciclagem? Poderia este
processo ser mais danoso ao ambiente do que a produgio de um novo artefato, por conta de seus residuos,
solidos ou liquidos? E estas sao apenas algumas questoes que permitem colocar em xeque a reciclagem como
solugdo mdgica para a “crise ambiental”.

Nas Narrativas, percebe-se que a reciclagem estd diretamente relacionada & conscientizagio. Parece que se “o
ser humano” tiver “consciéncia’, ndo haverd mais poluicao, desmatamento, escravidio, trafico de humanos e
animais etc. Junto, aparecem ideias de que ¢ preciso amar a natureza, por isso, as pessoas devem ser conscien-
tizadas desde cedo, na escola de educa¢io infantil. Para mim, tais afirmacoes tém gerado questionamentos
ainda nao solucionados. Primeiro, interessa saber o que se pretende com essa conscientizagao: quem deveria
conscientizar quem? E conscientizar sobre o qué? Segundo, que tipo de conscientizagao se pretende na edu-
caglo infantil, quando, por exemplo, as criangas sdo levadas as margens de rios poluidos, ou sao colocadas
diante de videos sobre essa polui¢io?

Sao perguntas importantes, pois parecem que suas respostas sio Obvias. Mas nao sao. Consciéncia ambiental
nao pode equivaler a “jogar o lixo no lixo”, “economizar dgua no banho” ou “reciclar”. Isso porque todas
essas agdes nao fazem parte de um circulo vicioso, encerrando em si mesmas, ou seja, “jogar o lixo no lixo”
nao ¢é “ter consciéncia”, pois, como vimos, essa agao tém diversos desdobramentos. Alids, todas essas a¢oes
desencadeiam longos e complexos processos. Por isso, a “conscientizagao” deve envolver o conhecimento do
destino do lixo seco descartado e a forma de participagao dos envolvidos, deve-se compreender que hd um
“ciclo de vida” em cada produto industrial, consumindo insumos e liberando residuos, que a dgua do banho
¢ dgua tratada, que a energia elétrica é fornecida por meio de uma matriz energética que envolve hidrelétricas,
termoelétricas etc., e assim por diante.

Quanto a exibi¢ao de impactos negativos a biosfera feitos para as criangas, o que se espera disso? Que as
criangas compreendam que o mundo estd sujo e que cabe a elas tornd-lo limpo? Como se espera que uma
crianca faga isso, sendo que ¢ o préprio modelo industrial no qual vivemos o principal (senio o tinico) cau-
sador dessa poluicdo. Quanto aos rios, hd, ainda, a questao do esgoto. Chocar as criangas sobre as mazelas
ambientais nao parece ser o melhor caminho. Educar, no sentido estrito de ensinar sobre lixo, reciclagem e
uso parcimonioso dos recursos, talvez. Entretanto, hd que lembrar que as tentativas de se combater os efeitos
negativos ao ambiente natural tem sido feitas de forma sistemdtica desde os anos 1970, intensificando-se
nas duas ultimas décadas. Isso quer dizer que muitas pessoas com menos de 55 anos de idade, com algum
acesso a informagio e ou escolarizagao, em algum momento de suas vidas tiveram contato com propostas de
“conscientizagdo” ambiental. Mas, os rios continuam poluidos. Isso quer dizer que essa parte (grande parte?)
da populagao nao ama a natureza? Nao deve se responsabilizar pela polui¢io das dguas? Precisamos, portanto,
conscientizar as criangas? Mostrar um rio poluido e dizer “nao faga isso”, “ame o rio”, seria a melhor educacio
exequivel? Como ¢ possivel nao poluir o rio?

Por fim, mas nio menos importante, chegamos a tltima solugio mégica que foi possivel catalogar durante
as andangas: a falta de educacio do povo. Primeiro, ¢ preciso compreender que educagao e escolarizagio sao
coisas distintas; isso implica afirmar que é possivel graduar-se, em qualquer nivel e modalidade de ensino,
sem qualquer envolvimento politico e/ou de forma critica com o aprendizado e sua rela¢do com a cidadania.
Muitas vezes, basta decorar conceitos ou férmulas, entregar trabalhos elaborados a partir de modelos j4 esta-
belecidos, e se formar sem, necessariamente, educar-se.

Entretanto, quando o assunto recai sobre as questoes ambientais, hd alguns padroes que se formam nas Narra-
tivas, tais como: precisamos educar as criangas a respeitarem a natureza (meio-ambiente?), pois elas aprendem
mais rdpido e melhor que os adultos; se existe uma crise ambiental ¢ porque falta educa¢io para o povo, e
nao hd interesse em se educar o povo; ¢ preciso mais educa¢io porque somente assim o planeta ird melhorar.
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Nogoes que apontam certo encantamento alegérico sobre a “educagao”. Nao obstante, a ideia de EA acaba
sempre voltando as boas préticas de “fechar a torneira”, “apagar as luzes” e “respeitar a Mae-Natureza’... e os
complexos desdobramentos de cada uma dessas agdes jamais sao mencionados.

Ao fim e ao cabo, as vezes sinto que estou agindo como Dom Quixote de La Mancha, o famoso cavaleiro
do romance de Miguel de Cervantes (2002), batalhando contra moinhos de vento. Isso porque hd muito
tempo tenho me deparado com a “reciclagem”, a “conscientiza¢ao” e a “educa¢ao” como formas de melhorar
o meio-ambiente e, mesmo assim, tenho insistido em vencé-las. Talvez, quando falo ou escrevo sobre, parece
que sou hostil diante essas solugdes. Ao contrério. O que venho buscando, por meio de Narrativas Ficcionais
ou outras maneiras de se fazer Educagao Ambiental, é substituir “o mais do mesmo”, repetido hd décadas, por
uma conscientiza¢ao mais ampla e mais complexa, seja sobre a reciclagem ou a sobre a suposta economia de
dgua. No entanto, talvez eu esteja me iludindo, vendo gigantes perversos onde, na verdade, existem apenas
moinhos de vento... E, portanto, a EA ambiental efetivamente se faz com reciclagem, conscientizagao e ensi-
nando criangas a amar a natureza. ®
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