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Resumen El propdsito fundamental de este trabajo estriba en reflexionar sobre la
importancia de la cuestion ambiental en la universidad, para ello, se requiere
identificar la forma en que se incorpora el saber ambiental en el curriculo.
El escrito se encuentra dividido en los siguientes apartados: ideologia y am-
biente, cultura ambiental, su evidencia en el curriculo y finalmente algunas
reflexiones.
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Abstract IDEOLOGY AND  ENVIRONMENTAL  EDUCATION,  ITS
INCORPORATION INTO UNIVERSITY CURRICULUM; UTOPIA AND
PRAXIS.

The main aim of this paper is to examine the importance of the
environmental issues in the university, for this, we must recognize the way
in which environmental knowledge in included within the curriculum. The
paper is divided into the following sections: ideology and environment,
environmental culture, evidence within the curriculum and some final
thoughts.
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1. ldeologia y ambiente

Rocio Serrano Barquin y Carolina Serrano Barquin: Ideologia y educacién ambiental: su incorporacion en el curriculo universitario, utopia y praxis.
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1 sincretismo ideologico en la cultura con-
- temporanea, la cual enfrenta expansion, in-

dustrializacion y socializacion de redes co-
municativas que conforman nuevos horizontes subjetivos,
intersubjetivos y alternativos, resulta una problematica
social relevante. Por otro lado, la problematica ambiental
“plantea la necesidad de internalizar un saber ambiental
emergente en todo un conjunto de disciplinas, tanto de las
ciencias naturales como sociales, para construir un cono-
cimiento capaz de captar la multicausalidad y las relacio-
nes de interdependencia de los procesos de orden natural y
social” (Left, 1994:17), toda vez que el sincretismo ideo-
logico y el saber ambiental, como fendmenos sociales, no
se agotan en una sola vision, lo cual, se manifiesta en el
curriculo de una institucion educativa.

El término ideologia ha sido aplicado de diversas
maneras a un conjunto de entidades o procesos mentales
tales como: ideas, creencias, representaciones, conceptos,
opiniones, proposiciones e incluso “imaginario”; pero,
necesariamente ésta, compromete, predomina y evidencia
fe en las pautas individuales y colectivas que determinan
las relaciones sociales. Su legitimacion permite la conso-
lidacion de las identidades, no siempre es de naturaleza
politica ni de uso exclusivo de mecanismos ideologicos
dominantes. También, reflexionada como la produccion
de ideas, conciencia y experien-
cia, se encuentra entretejida con
la actividad y el intercambio ma-
terial de los hombres, no es el
lenguaje mismo ni una represen-
tacion lingiiistica, sino que es la
estructura simbolica de la accion.
Accion que también se deja sentir
en el manejo y construccion del
ambiente.

El estudio de la ideologia ha tenido diversas rutas,
se ha estudiado como fenémeno, concepto o sistema. En
consecuencia, es un término filoséfico muy empleado, uti-
lizado y distorsionado, cuyo significado es variable, am-
biguo e impreciso. Muchos autores inician investigando
las propuestas de Marx, quien pone en tela de juicio la

Las ideologias consisten en la expresion
simplificada de ciertos conjuntos de ideas o
modelos utépicos de organizacion social.

autonomia asignada a los productos de la conciencia y
muestra como la ideologia es lo imaginario, como reflejos
o ecos del proceso real de la vida. Para €1, es deforma-
cion, falsa conciencia. “No es la conciencia la que deter-
mina la vida, sino la vida la que determina la conciencia”
(Marx,1973:193).

El concepto de ideologia se ha construido y recons-
truido a través de la historia, pero “la palabra es ya antigua:
fue usada por vez primera por Destutt de Tracy para refe-
rirse a su teoria de la formacion de las ideas. Pero quienes
le dieron sus connotaciones actuales fueron Marx y En-
gels” (Villoro, 1985:15) que la aplicaron principalmente
a las relaciones sociales y no al conocimiento verdadero,
como una falsa conciencia o conciencia invertida, resulta-
do de una forma errada socialmente condicionada. A ellos
se debe su relacion tedrico-social; otros, la aplicarian a
cualquier conjunto de creencias ligadas a una clase so-
cial. Subsecuentemente, Mannheim, dentro de la corriente
de la sociologia del conocimiento, le otorga una mayor
amplitud, significando un conjunto de creencias o conoci-
mientos que estuvieran condicionadas socialmente, otros
sociologos anglosajones la refrieren al sistema organizado
de creencias irracionales, aceptadas por la autoridad que
obedecen a una funcion de dominio sobre los individuos.
Para Ricoeur (1991), la ideologia y la utopia no son exclu-
sivamente fenomenos sino conceptos, el problema es la
reflexion sobre la relacion entre representacion y praxis;
es decir, un analisis regresivo de la significacion, es ir mas
alla de la significacion aparente para construir significa-
ciones esenciales.

Este autor, reconoce que el concepto de ideologia
en Marx, esta determinado por la naturaleza de la reali-
dad, que en ultima instancia, la define como lo que no es
real,! esta contraposicion es entre ideologia y realidad y
no, como el marxismo posterior, entre ideologia y ciencia.
Asi, la ideologia es deformacion, pero también admite que
debe de haber un lenguaje de la vida real que exista antes
de la deformacién. Marx dice: “la produccion de ideas, de
concepciones, de conciencia esta
primero directamente entretejida
con la actividad material y el in-
tercambio material de los hom-
bres, con el lenguaje de la vida

Carlos Miranda real” (en Ricoeur,1991:117),

éste, es el problema de la ideolo-

gia, ella es so6lo representacion y

no praxis, la linea divisoria esta trazada, no entre lo falso y

lo verdadero, sino entre lo real y la representacion, entre la

praxis y la Vorstellung (representacion, concepcion, idea).

No se puede cambiar el mundo sin interpretarlo, es decir,

cambiando tnicamente el pensamiento, sino con interpre-
tacion, la cual incluye necesariamente una praxis.

Posteriormente, algunos teoricos influenciados por
Weber con su modelo de motivacion, tal es el caso de



Mannheim y Althusser que ven una oposicion entre ideo-
logia y ciencia, o Habermas (2001) con la propuesta de
una ciencia critica en la praxis. Su diferencia estriba en
que la ideologia es un modelo de comunicacién deforma-
do por la distorsion sistematica de la relacion dialogica,
después de un meticuloso estudio concluye: la ideologia
es siempre un fenémeno insuperable de la existencia so-
cial, que opera a través de la mediacidon simbolica de la ac-
cion. Lo dialéctico funciona en un sentido como la union
de prefiguracion y transfiguracion y, en otro, como una
teoria de la interpretacion con sus dominios metaforico y
especulativo. En este sentido, la ideologia surge inicial-
mente de ideas personales (del pensamiento individual)
que al ser compartidas, complementadas o consensuadas
se convierten en conocimiento. Este, es un proceso social
que incluye tanto lo empirico: como la experimentacion,
la accién y verificacion, como lo especulativo: como la
intuicion, la metafisica e interpretacion, tanto individuales
como colectivas. Por tal, el conocimiento y la ideologia
son un constructo social.

Wallerstein (2001) dice que las ideologias son pro-
gramas politicos para manejar el cambio social y desmi-
tificar el binomio poder/gobierno-conocimiento/racionali-
dad. Para ello, retoma la teoria del conflicto, los sistemas
de accion social, la complejidad, y trabaja la categoria de
“accion social” de Weber en sus cuatro tipos:

Racionales:

1. Racionalidad instrumental (comportamiento, normas
y fines)

2. Racionalidad valorativa (creencias y convicciones)
Accion economica:

3. Racionalidad formal (calculo técnico, gestion)

4. Racionalidad material (abastecimiento de bienes)

En este contexto, la ideologia y la racionalidad que
de ella se derivan han tenido repercusiones en el medio
ambiente y en la forma en la que se explotan procesan y
consumen los recursos naturales y culturales. Segun Leff
(1994), 1a racionalidad esta constituida por tres formas de
racionalidad: teérico-formal (construccion de conceptos),
instrumental (uso de medios eficaces, técnicas) y sus-
tantiva (valores). Las condiciones actuales de deterioro
ambiental requieren de la construcciéon de una raciona-
lidad ambiental, integrada por la racionalidad sustantiva
(valorativa), constituida por el sistema axioldgico de los
objetivos, metas que orientan las acciones y procesos; la
racionalidad tedrica o conceptual, la cual sistematiza los
valores de la racionalidad sustantiva y los articula con pro-
cesos materiales que le dan soporte y por la racionalidad
instrumental, referida al conjunto de medios y técnicas
que protejan, conserven y restauren el ambiente. Parti-
cularmente la ideologia ambiental, no sélo incluye algun
tipo de racionalidad, sino que esté a rebosar de intuicion y
saberes cotidianos, lo que permite la reflexion en torno a
la combinacion de sus tipos de racionalidad y su relacion

con la politica; esto ha creado confusiéon no solo entre los
cientificos sociales, quienes no han distinguido entre la
racionalidad formal y la material. Mas aun, Wallerstein
(1997) senala “es posible que estemos presenciando el fin
de una racionalidad que ya no es apropiada para nuestro
tiempo” (p. 85).

En este sentido, cabe cuestionarse qué tan auténticas
son nuestras creencias, o qué tan verdadera es la realidad
a la cual sometemos nuestras ideas, asi se podria tener una
red infinita de elementos que se van entretejiendo para
formar ideologias, personales y colectivas. De este modo,
hay dos elementos: la mente (como productora de ideo-
logia personal) y la memoria colectiva (como productora
de ideologia social), de tal suerte que resulta interesante
el andlisis de las formas que adopta el recuerdo social. Ya
que existe una relacion entre la memoria social y la ideo-
logia, se influyen y modelan mutuamente y se reproducen
en las practicas sociales, las comunidades celebran hechos
del pasado con el propdsito de recordarlos y que se man-
tengan vigentes en el tiempo, pero que en ese mismo pro-
ceso, a su vez se silencian ciertos aspectos contradictorios
de la historia comun a ellos en funcion de su identidad o
unién como grupo social.

De tal forma, que hay tendencias hacia la cons-
truccion signica de la ideologia, como del poder y del
control social. Asi, el significado cultural para Giner (en
Wallerstein, 1998), es indispensable como signo ideologi-
co, quien con un enfoque critico, analiza brevemente los
distintos paradigmas, desde el arcaico-religioso, raciona-
lista o relativista y a momentos retoma una metodologia
positivista en el sentido de buscar los hechos y en otros lo
complementa con la subjetividad fenoménica donde los
hechos son retomados en la medida de su significado cul-
tural, pero lo mas importante es que critica las “pasiones
ideolodgicas” que omiten las aportaciones pasadas, o el uso
exclusivo de una sola postura o vision, ya sean los funda-
mentalismos isldmicos o el capitalismo yanqui.

En este sentido es que coincidimos con Ricoeur en
que la ideologia y la utopia se complementan, reconstruyen
y transforman mutuamente, ello requiere de su interpreta-
cion y sobre todo de su praxis, ello no es facil, el analisis
ambiental podria quedarse en el estrato utopico. Por lo que
no se debe esperar a que el ambiente sea destruido para
introducir, construir, generar y transformar saberes y co-
nocimientos ambientales. Como sefiala Ilya Prigogine: No
podemos tener la esperanza de predecir el futuro, pero po-
demos influir en ¢l. En la medida en que las predicciones
deterministas no son posibles, es probable que las visiones
del futuro, y hasta las utopias, desempefien un papel im-
portante en esta construccion (Prigogine, 1998: 412). Es
decir, que el conocimiento ambiental sea llevado al cu-
rriculo para su praxis, que no sélo quede en el estrato de
utopia.
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2. Cultura ambiental, su evidencia
en el curriculo

Rocio Serrano Barquin y Carolina Serrano Barquin: [deologia y educacién ambiental: su incorporacion en el curriculo universitario, utopia y praxis.

Resulta imprescindible el vinculo entre ideologia y
cultura, ya que ésta lleva implicita, entre otros, a la educa-
cion y la politica. Lins Ribeiro (2003) en relacion con la
politica, hace énfasis en el argumento de que, hasta hace
poco, fue tematizada y discutida consistentemente a través
de nocién de ideologia, nocion contraria a la de cultura,
que siempre fue muy sensible a la distribucion desigual de
poder. De cualquier forma, el desa-
fio atin contintia siendo vincular el
concepto de cultura al de ideologia.
De hecho, el interés por la cultura
aumento en las ultimas décadas a
causa de los intercambios interét-
nicos e interculturales en el mundo
globalizado.?

En este sentido, comprender la cultura de un pueblo
supone captar su caracter normal sin reducir su particula-
ridad. La cultura consiste en estructuras de significacion
socialmente establecidas. A esto se ajusta el concepto se-
midtico de cultura, entendida como sistema e interaccion
de signos interpretables, o mas bien simbolos, “la cultura
no es una entidad, algo a lo que puedan atribuirse de ma-
nera causal acontecimientos sociales, modos de conducta,
instituciones o procesos sociales; la cultura es un contexto
dentro del cual pueden describirse todos esos fenomenos
de manera inteligible, es decir, densa” (Geertz,1995: 27).
Una sociedad humana es una poblacion permanentemen-
te organizada que actia de acuerdo con su cultura y su
ideologia. Los individuos y los grupos son portadores y
creadores de la cultura, pero ésta tiene una calidad de ano-
nimato en cuanto a que es supraindividual. Cada hombre
es un tipo comun, moldeado por la cultura y la sociedad,
sin embargo, posee una individualidad que no puede aho-
gar la cultura.

En este escenario, Lins Ribeiro coincide en que no
hemos podido consolidar una ideologia politico-educativa
latinoamericana porque hemos tratado de adoptar y emu-
lar el contexto multicultural norteamericano en su cons-
truccion de un nuevo pacto nacional, lo cual no puede ser
trasladado mecanicamente a América
Latina, sobre todo a paises donde las
ideologias de mestizaje fueron/son
funcionales en la construccion/con-
solidacion de la nacion como es el
caso de México, ya que “la nocién de
cultura estd historicamente marcada
por diversos conflictos de inclusion/
exclusion en unidades sociopoliticas
mas amplias, en especial cuando se
trata del Estado-nacion” (Lins Ribei-
ro, 2003:47).

Es pues necesaria una utopia, que permita el
transito de los grandes deseos, aspiraciones
e ideas a proyectos educativos, politicos y
sociales especificos

Actualmente se cuestiona el modelo de la sociedad
occidental y se plantea el respeto a todas las culturas, o
la llamada interaccion cultural. Desde la perspectiva am-
biental es necesario repensar la universidad en cuanto a
los conocimientos que emergen de la sustentabilidad. Han
existido diversas reuniones en torno al desarrollo susten-
table, destaca por su importancia la Conferencia Mundial
de Rio 1992, en la que se plantea a escala internacional
una politica ambiental integrada y de desarrollo, la cual
se plasmo en la Agenda 21,
donde se retomo la siguiente
premisa de A. Einstein: “La
imaginaciéon en momentos de
crisis pueda ser mas importan-
te que el conocimiento”. Para
consolidar estas propuestas la
UNESCO establecio la década
de la educacion para el desa-
rrollo sostenible 2005-2014.

Alicia De Alba

Una educacion ambiental requiere de una actitud
interdisciplinaria, Morin (2003) en su ultimo libro, £l mé-
todo, Tomo V: La humanidad de la humanidad, evita las
disociaciones entre disciplinas que fragmentan lo huma-
no, mas que yuxtaponer los conocimientos dispersos en
las ciencias y las humanidades, los articula y considera
asi, una humanidad enriquecida por todas sus contradic-
ciones.

Es asi, que la universidad como institucion eminente-
mente formativa integra lo universal (de ahi su nombre) de
ciertos valores y conocimientos, lo particular de los coti-
dianos y rescata las singularidades sociales. Para Foucault
(1992); es una extrafia paradoja querer poner juntos en la
misma categoria de saberes sometidos, por una parte, los
contenidos del conocimiento histérico, meticuloso, erudi-
to, exacto y, por otra, los saberes locales singulares, (como
el saber y la cosmovision ancestral del ambiente) que con-
servan la memoria, el sentido comun, estos saberes rele-
gados, cuando no efectiva y explicitamente dados de lado,
como se puede percibir en un analisis curricular en cuanto
a los conocimientos ambientales.

Por su parte, Sacristan
(1998) considera que reciente-
mente se ha introducido el de-
bate sobre la “desregulacion”
del sistema educativo como
la necesidad de acabar con un
“modelo escolar uniforme, con
un proyecto escolar unitario y
dirigido a lograr unas finalida-
des validas para todos”. Para
ello, supone el desplazamiento
del curriculo como algo dado



por la administracion educativa e implantado en los cen-
tros escolares mas diversos, hacia el curriculo, como un
proyecto cultural formativo que se basa en la pluralidad
de opciones, en el reconocimiento de la existencia de mul-
tiples culturas, de las diferencias, por tanto, culturales, so-
ciales y personales, y, por lo mismo, institucionales, que
derivan en la exigencia de la diversidad de proyectos edu-
cativos. Ello implica investigaciones curriculares, como la
que se pretende realizar.

Al curriculo universitario lo entendemos como una
expresion de los fines educativos de una institucion y un
espacio de construccion ideoldgica por los sujetos invo-
lucrados, que se modifican e interactiian en su contexto
social. Si bien, los planes de estudios s6lo manifiestan al-
gunos de estos fines (tratando de evitar reduccionismos)
y ofrecen algunos significados que los actores otorgan a
dichos propositos institucionales, expresados como di-
versos rasgos socioculturales, lo cual es susceptible de un
analisis conceptual, interpretativo y deconstructivo, entre
otros. Un analisis curricular es una labor ardua por todos
los elementos que implica, sin embargo, aunque los planes
de estudio de unas carreras s6lo evidencian algunos de es-
tos aspectos, no dejan de ser elementos parciales pero re-
presentativos del curriculo institucional (Serrano, 2006).

Por lo antes mencionado, resulta indispensable ha-
cer un analisis curricular previo, para posteriormente pro-
poner la inclusion de conocimientos ambientales explici-
tamente.

La presente ponencia se basa en un proyecto de in-
vestigacion que pretende integrar los conocimientos am-
bientales en el curriculo institucional de manera formal.
La relevancia de esta investigacion radica en ofrecer un
analisis reflexivo para la toma de decisiones en el disefio
curricular de nuestra universidad que permita la rectifica-
cion, ratificacion o creacion de nuevos mecanismos, es-
trategias o propuestas acordes a nuestras necesidades de
formacion ambiental.

Investigaciones que den cuenta de los cambios en el
pensamiento y actitudes de los educadores, que son los ac-
tores de la transformacién o reforma educativa esperada,
han sido relegadas. Los registros muestran en la mayoria
de los casos, reconocimiento a los aspectos administrati-
vos y tecnolégicos principalmente (Lopez, 1995). Coinci-
dentemente Freigtag dice:

En el mas alto nivel de la realizacion de la mision
universitaria, solo se tiende ya a formar competencias es-
pecializadas, fragmentarias, de los saber-hacer operativos
de aplicacion automatica, idealmente informatizables y

robotizables... por la actividad de los tecndlogos, de los
técnicos y de los tecndcratas que produce precisamente la
universidad. ...Somos los primeros en descubrir lo que se
oculta bajo el manto de las palabras y de las legitimidades
(ciencia, saber, conocimiento), heredadas del humanismo
clasico, para enmascarar o desnaturalizar su valor. (Freig-
tag, 2004: 64).

En la universidad, segun este autor, se deberia vivir,
cultivar, desarrollar la vida del espiritu, el espiritu del co-
nocimiento, la voluntad y el poder de la comprension, la
facultad de juzgar. Y quiza sea lo que los estudiantes mas
deseen. Dentro de la naturaleza de la universidad y de su
funcion social, le corresponde primeramente, ser un lugar
de orientacion reflexiva del desarrollo de la sociedad, un
lugar que esté abierto, que mire, por un lado, hacia todos
los otros lugares de reflexion normativa de la sociedad
y, por el otro, hacia el conjunto de todos los sistemas de
formacion y de educacion. La investigacion universitaria
debe, ante todo organizarse y orientarse para el desarrollo
del conocimiento que responda a los grandes problemas
de naturaleza civilizadora y no solamente técnica que se le
plantea a la humanidad de hoy. Lo cual debiera manifes-
tarse en su curriculo.

La investigacion emprendida desde la teoria posmo-
derna sobre la relacion entre poder y saber suscita cuestio-
nes cruciales para la educacion. Algunos estudiosos en el
campo de la educacion han empezado hace poco a rescatar
elementos provenientes de la sociologia y la teoria litera-
ria mas actuales, asi como del analisis posestructuralista.
Esta literatura aborda temas sociales y culturales en tér-
minos parecidos a los que se han usado para comentar el
arte posmoderno. Asi es que la problematica de la repre-
sentacion conduce a preguntas como las siguientes: ;Por
qué suponemos de entrada que el curriculo representa el
conocimiento? ;Cudl es el concepto posmoderno de la
cognicion? y jalteran en algo las interpretaciones de los
estudiantes el contenido del curriculo? (Efland, 2003).

Hoy en dia no se puede negar la existencia dominan-
te de la tecno-ciencia, es decir, de la subordinacion masiva
de los enunciados cognoscitivos a la finalidad de la mejor
performance posible, que es el criterio técnico. Pero lo
mecanico y lo industrial, son portadores de algo comple-
tamente distinto, aunque sean efectos de poder (Lyotard,
1999). Por lo cual, se parte del supuesto de que una trans-
formacion o reforma educativa que trascienda los &mbitos
administrativos, técnicos e instrumentales, implicaria una
propuesta teorico-metodologica que epistémicamente la
sustente y un proceso de investigacion que la legitime.

En este sentido, existen o inician algunas investiga-
ciones en la UAEM en torno al actual modelo curricular,
principalmente a modo de evaluacion, sin embargo, poco
ha impactado la relacion entre ideologia ambiental y cu-
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rriculo. Otro aspecto importante es la reflexion que ofrece
el curriculo educativo como herramienta para la internali-
zacion del saber ambiental como conocimiento emergente
reflejo de una ideologia (Serrano y Silva, 1999).

Identificar el tipo de formacién y conocimientos que
se evidencian en el curriculo y si subyace una ideologia
ambiental, permitira la toma de decisiones en las politicas
ambientales educativas, como dijera Rodriguez (2005):
se entiende por politica ambiental, la injerencia del poder
politico en el manejo y destino de los recursos naturales,
o bien en el control de procesos econémicos para evitar o
atenuar el efecto de éstos. Es asi como, las acciones del
Estado tienen una justificacion social y aunque en el pa-
sado no se utilizaba el adjetivo “ecoldgico”, si se tenia
una concepcion similar a la actual, que ha incluido el uso
o manejo de los recursos naturales en beneficio de la co-
munidad. “Esa es al menos la retérica que impera en un
discurso previsto para persuadir a la comunidad afectada”

(p-12).

La preocupacion por la conservacion del medio am-
biente ya se ha incorporado en los ambitos politico, ad-
ministrativo, econdmico, ecologico, tecnologico y otros
tantos, pero a nuestro juicio el ambito educativo puede ser
el mas trascendente. La incorporacion de conocimientos

ambientales en el curriculo institucional, requiere de un
grupo multidisciplinario que ofrezca una vision mas com-
pleja del objeto de estudio, ya que “la cuestién ambiental
se debe abordar desde una perspectiva integral e interdis-
ciplinaria” (Leff, 2000: 149).

Finalmente, se propone la incorporacién del conoci-
miento ambiental de manera explicita en el curriculo, es
decir, no dejarlo a la buena voluntad del profesorado; con
créditos, pero con otro tratamiento diferente al del cur-
s0, como eje transversal reconocido, puesto en practica,
para que el conocimiento ambiental pase de la utopia a la
praxis.(®

* Licenciada en geografia. Maestra en Planeacion urbana y regional.
Diplomada en Prospectiva de la educacion superior frente a los re-
tos del desarrollo sustentable. Doctora en Ciencias ambientales por
la UAEM. Linea de investigacion: Estudios ambientales del turismo.
Docente por mas de treinta afios, en el nivel medio superior, superior
y posgrado.

** Odontdloga de profesion. Diplomada en: Educacion, Sexualidad,
Educacion abierta y a distancia y Pensamiento creativo aplicado a
tecnologias de educacion, Maestra en Planeacion y evaluacion de la
educacion superior. Docente por veinticinco afios en todos los niveles
educativos.
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Pedro Rodriguez Rojas.

Quienes nos formamos en el mundo occidental, tanto en Europa
como en buena parte de los paises americanos y quienes se
han formado en la cultura cristiana, por efecto de lo que en
la antropologia cultural se denomina etnocentrismo, llegamos
a creer que los seis mil quinientos millones de habitantes del
planeta Tierra que habitan cerca de doscientas naciones deben
ser valorados a partir de nuestra percepcion cultural. Muchos aun
creen que toda o casi toda la humanidad lee la Biblia, venera a
Jesucristo, a sus santos, sus festividades y conmemoraciones
(Navidad, Semana Santa, Dia de santos, entre otros) cuando
en realidad solo el veinte por ciento de la humanidad sigue el
cristianismo y de este porcentaje el catolicismo representa la
mitad, mientras el ochenta por ciento de la poblacién mundial se
divide entre las otras dos religiones monoteistas como los son el
judaismo y los musulmanes (5y 25 por ciento respectivamente)
y cerca de la mitad de la poblacion del mundo son creyentes de
las miles de sectas religiosas y una inmensa mayoria son ateos o
agnosticos. Desde la colonizacién y en el proceso de desarrollo de
nuestras nacionalidades la Iglesia jugo un papel fundamental en
este proceso de denominacion y se convirtio en brazo ideoldgico
y cultural de la colonizacién. Aigual como habia ocurrido durante
los diez siglos de oscurantismos en la Edad media europea (siglo
V — XV) en América la Iglesia catdlica fue la rectora de la cultura
y de la educacion cerrando el paso a cualquier pensamiento
politico que cuestionara la opresion y oponiéndose al pensamiento
filosdfico y cientifico que ya en a la Europa moderna exigia ver
el mundo mas alla del adoctrinamiento religioso.

Continia en la pag. 60
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Una de las primeras conquistas de las continuas luchas de
los gobiernos republicanos en América fue la constitucién de
los Estados laicos y secular, que no niega ni restringe el papel
de las instituciones religiosas ni mucho menos el sentimiento
de religiosidad, si no que le da al estado autonomia para que
sea el soberano y los gobernantes designados quienes tomen
decisiones sin depender de los caprichos o intereses de una
institucion determinada (en este caso religiosa). Romper no
solo con los privilegios econdmicos y juridicos del fuero religioso
fue tarea dificil, soportar conspiraciones y atentados al orden
republicano, pero lo mas complicado fue contribuir en la apertura
de conciencia de la mayoria de la poblacién y romper con el
adoctrinamiento y permitir ver la religiosidad como un derecho
(y no obligacién), potestad de cada individuo pero reconociendo
el derecho de los otros a creer o no creer.

Esta discusion la traemos a colacion en el contexto mundial de
intolerancia cultural y fundamentalismos religiosos y antes los
cambios que se producen actualmente en el pais que pregonan
romper privilegios y abrir caminos a la democratizacién verdadera,
entre esas la democracia de pensamiento es quizas una de las
mas importantes. Si bien en el pais se repite a diario que somos
mayoritariamente cristianos es necesario primero, indicar que
histéricamente esta no ha sido una decisién auténoma de cada
uno de los nacionales sino que ha sido el producto de cinco
siglos de imposicién; segundo, también debemos reconocer que
no todos los cristianos son catolicos, si bien las cifras no son
muy confiables es significativo el crecimiento de las corrientes
evangélicas, adventistas, testigos de Jehova, bautistas, entre
otros, y en el pais existen tanto nacionales como emigrantes
que en su legitimo derecho profesan otras religiones o no son
creyentes. El respeto a la existencia de todos ellos lo garantiza la
constitucion al promulgar al Estado laico, y el resto de las leyes
deben ser coherentes con esta posicion.

Desde la primera legislacion educativa y fundamentalmente las
que se erigieron en los afios cuarenta del siglo pasado ademas
del establecimiento de que la educacion era gratuita y obligatoria
quedo marcado el principio de que la educacidn debia ser también
laica. Y entonces, al igual que hoy, algunos de los sectores
relacionados con la educacion catélica han considerado que
esto es un atentado contra la educacién religiosa. En realidad

somos muchos los que deseariamos que en el pais se impartiera
verdaderamente educacion religiosa, es decir el abordaje
historico y filosofico de las principales religiones que existen en
el mundo, lo que contribuiria al respeto y la tolerancia y crearia
obstaculos al fundamentalismo religioso (en este caso catélico
y no islamico como cominmente se acusa). Esta posicion no
niega la existencia de colegios catdlicos, asi como los puede
haber de judios, musulmanes, entres otros, lo que niega es el
privilegio de la ensefianza de una determinada religién en la
totalidad de instituciones educativas publicas y privadas. La fe,
la espiritualidad es una decision de liberta individual y al igual que
el amor no puede ser el producto de imposiciones, amenazas y
castigos terrenales o divinos.

Pedro Rodriguez Rojas.
Tomado del Diario VEA.
Caracas, 28 de mayo de 2006.
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