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Resumen

En este trabajo se presenta un andlisis del discurso pedagdgico del documento oficial del Ministerio de Educacién de la Republica de
Venezuela contentivo del Plan de Estudios de la segunda etapa del nivel de Educacion Basica del afio 1999 y del programa oficial de Educacion
para el Trabajo correspondiente a ese nivel y etapa, sexto grado (programa de estudio sujeto a revision) del afio 1998. Se eligié analizar el
programa de Educacion para el Trabajo por considerarlo de interés para indagar sobre las bases en las cuales se sustenta la formacion para el
trabajo de los estudiantes universitarios venezolanos

Se consideré que el discurso oficial escrito, como acto comunicativo con una intencionalidad y en un contexto histérico y social determinado,
deberia reflejar el discurso pedagdgico, politico, ideoldgico y de las relaciones de poder del organismo oficial para la Educacion en Venezuela.

Palabras clave: andlisis del discurso, Educacion para el Trabajo, Educacion Béasica.

Abstract
ANALYSISOF THE PEDAGOGICAL DISCOURSE ON OCCUPATIONAL
EDUCATION IN PRIMARY SCHOOL

In this work, an analysis is presented on the pedagogical discourse in the official document of the Ministry of Education of the Republic of
Venezuela which has the Study Plan for the second stage in Basic (or Primary) Education in the year 1999, and the official Program for
occupational education corresponding to that level and stage, sixth grade (study program subject to modifications) of the year 1998. The
program for occupational education was chosen because it is interesting to inquire about the bases on which the formation of Venezuelan
university students is supported.

It was considered that the official written discourse, as a communicative act with an intention and in a determined social and historic context,
should reflect the pedagogical, political, ideological and the power relations of the official institution for Education in Venezuela.

Key words: Discourse Analysis, occupational education, Primary School
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os documentos analizados son
documentos oficiales de la
administracion anterior de la
Republica de Venezuela que
actualmente sirven de soporte para

Mo € desarrollo de las actividades de
Im,es“gacmn Educacion Béasica, segundaetapa, en
sus planteamientos generales y de administracion de la
educacién. En el Curriculo parala Educacion Basica del
Ministerio de Educacién, Cultura 'y Deportes, MECD,
de la actual administracion de nuestro pais, Educacion
para el Trabajo paso de ser un Area a ser un Eje
Transversal del Curriculo en laprimeray segunda etapa
de la Educacion Bésica; para la tercera etapa siguen
vigentes los programas del Area Educacion para el
Trabajo del afio 1987.

El primer documento es el Plan de Estudios de la
segunda etapa de Educacion Bésica, y e segundo, es el
programa de Educacion para el Trabajo de la segunda
etapagque comprende cuarto, quintoy sexto grado. A pesar
de no contener estos documentos el programa de
Educacién para el Trabajo vigente puesto que, en la
segunda etapa, Educacién para el Trabajo es €l gje
transversal Trabajo y no un area, constituyen los Unicos
documentos oficiales del Curriculo Bésico Naciona de
los que se pudo disponer. Para fines de este trabgo se
consideraron como un sol o documento contentivo de dos
seccionesel Plande Estudiosy el Programade Educacion
parael Trabajo delasegundaetapade nivel de Educacion
Basica en Venezuela, eligiéndose para analizar el
programa, €l sexto grado.

El procedimiento para € anélisis contempl6:

-Lecturageneral de los documentos curriculares
-Identificacion de la estructura y organizacion del
documento

-l dentificacion de repeticiones y de inconsistencias con
anotaciones al margen de los documentos

-Nuevas lecturas y subrayado de partes del texto
relacionadas conlos Criteriosparael Andlisisdel Disefio

Curricular ( Rodriguez, N. 1988) u otros criterios, con
anotaciones al margen de esos textos del criterio
correspondiente y de la posible interpretacién o
interrogantes surgidas del texto.

-Nuevas lecturas y subrayado de las paabras, frases u
oraciones gue denotaran algin aspecto relacionado con
la Educacién para €l Trabgjo, teorias, fundamentos,
estrategias, palabras clave; en algunos casos, segln
frecuencia de aparicion.

-Elaboracion de resumen descriptivo e interpretativo de
los textos extraidos, en forma narrativa o en tablas de
doble entrada para establecer correlacion entre los
objetivosy loscontenidos en el programa, entresi y entre
elos.

-Andlisis critico del discurso pedagogico de los
documentos

-Elaboracion de conclusiones y recomendaciones
-Edicion de este trabajo el cual se organizé en las
siguientes partes: Introduccion; Descripcidn y andlisis
interpretativo del documento mediante aplicacion delos
Criteriosparael Andlisis Curricular (Rodriguez, N. 1988);
Conclusionesy Recomendacionesy Bibliografia.

Se asumieron los siguientes conceptos, extraidos
de la “Guia de estudios sobre conceptos basicos”
elaborada por Rodriguez, N. (2002) para € seminario
Analisis del Discurso Pedagdgico.

Los conceptos de Texto del Diccionario delaReal
AcademiaEspafiolaDRAE (1992) “ conjunto de palabras
que componen un documento escrito”; de Beuchot, M.
(2000) “El texto posee un contenido, un significado. Ese
contenido esta realizando una intencion, una
intencionalidad. Pero tiene el doble aspecto de
connotacién y denotacidn, deintencidn y extension o de
sentido y referencia. Sentido, por cuanto es susceptible
de ser entendido o comprendido por €l queloleeolove
0 lo escucha; referencia, por cuanto apunta a un mundo,
sea real o ficticio, indicado o producido por €l texto
mismo” y deHodg y Crees*“ el texto es el objeto materia
concreto producido en € discurso”

El concepto de Discurso del DRAE sefida que es
“serie de palabras y frases empleadas para manifestar lo
gue se piensa o siente” y segln Fairclough & Wodak
(1997) “se entiende €l discurso como una précticasocial
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que implica una relacion dialéctica entre un evento
discursivo particular y situaciones, instituciones y
estructuras sociales que |lo enmarcan... es tanto
socialmente constituido como socialmente
condicionado”.

El concepto de Contexto es entendido desde las
definiciones de Van Dijk, T (2000) como €l conjunto de
elementos que configuran la situacién que enmarca €l
discurso: el tiempo, el espacio, |os actores sociales, sus
procesos de comunicacion, acciones y status socid, la
intencionalidad y los efectos.

Seconsideraron parael analisisdel discursolos
Métodos de:

Andlisis de Contenido en la organizacién,
clasificacion y cuantificacion de algunos aspectos 0
categorias surgidas del documento. Por ejemplo, en un
primer momento, luego de identificar las partes
componentes del documento se compararon grosso modo
éstas con los Criterios para €l Andlisis Curricular de
Rodriguez, N. (1988) afin deidentificar, destacar y agilizar
el andlisis posterior que se habria de hacer del discurso
pedagdgi co contenido en el texto del documento. También
secuantificaron laaparicién dealgunas palabras o frasesy
agunos elementos como |os objetivos o los contenidos.

Los procedimientos de la Teoria Fundamentada
se adaptaron parael caso de un texto escrito y en general
setraté de:

-Buscar ideas 0 conceptos centrales surgidos durante las
lecturas;

-Fijarse en lo que se dice, en cdmo se dice y con qué
frecuencia;

-Considerar lasinterpretacionesdelosautoresy cotejarlas
seglin su consistencia, coherencia o congruencia en las
distintas partes del texto;

-Visualizar las categorias que emergen, las gque se
corresponden con nuestro propio marco tedricoy las que
nos resultan nuevas;

-Agrupar, clasificar, comparar conceptos, categorias,
criterios;

-Formularse preguntas, identificar patrones, elementos
vertebradores, variaciones,

-Plantear hip6tesis provisionales, probarlas, refinarlas,
sustentarlas con los datos.

Envistade queuno delosobjetivosdel andlisisdel
discurso del documento erapromover lareflexion critica
al considerar losintereses subyacentes detipo pedagdgico,
ideoldgicos, politicosy de poder, se contempl 6 el método
del AndlisisCritico del DiscursoACD.

El ACD considera gque “las relaciones de poder
tienen quever con € discurso, quelasociedad y lacultura
se relacionan dialécticamente con el discurso, son
conformadas por el discurso y al mismo tiempo
congtituyen discursos, 10s discursos son histéricosy solo
pueden comprenderse en relacion con su contexto,
ademéds, se entrelazan con otros discursos 1o que se
denomina, la intertextualidad. EI ACD es interpretativo
y explicativo, busca las relaciones entre € texto y las
condiciones sociales, las ideologias y las relaciones de
poder” Rodriguez, N. (2002b).

Seemplearonloscriterios Contexto Histérico Social
y EstructuraGeneral del Plan de Estudiosy losProgramas
del Criterio General Andlisis Externo. Para el Contexto
se considerd la informacion proporcionada por los
documentos y el andlisis de la situacion econémica,
politica y social para €l lapso 1998-1999 en que se
produjeron esos documentos, a partir de la revision de
indicadores y otras informaciones procedentes de
documentos oficiales de la nacion. Para la estructura
general se extrajo y organizé la informacion de los
documentos. En cuanto al Andlisis Interno, se
consideraronlostresgrupos de criterios. Fundamentacién,
Componentes Especificos y Eficiencia Interna.

Descripcion y analisis del documento

1. Analisis externo

a-Contexto histerico y social

Antecedentes del Disefio Curricular: Los
antecedentes del documento, en sus dos partes, son
listados en |a Presentacion de la Reforma Curricular del
Nivel de Educacion Basica, primer parrafo (1999, p. 7).

“Los procesos de democratizacion y |a reforma del
Estado venezolano han creado lanecesidad dereplantear la
politicaeducativa nacional sobrelabase delosdocumentos
y losdiagndsticosde mésreciente dataefectuadosen d pais,
entre los cual es es necesario mencionar:

-El informe de la Comision Presidencial para el Estudio
del Proyecto Educativo Nacional (1986)

-El diagndstico del Banco Mundial (1992)

-Calidad de la Educacion Bésica en Venezuela. Estado
del Arte (1992)

-La Reforma Educativa: Una Prioridad Nacional (1994)
-El Plan de Accion del Ministerio de Educacion (1995)
-Proyecto Educativo Educacién Basica: Reto,
Compromiso y Transformacion (1996)”.

En el segundo parrafo se sefiala que “De los
resultados de estas investigaciones y del analisis
documental surge una vision del sistema educativo
nacional que muestra su poca vinculacion con las
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prioridadesy las expectativas que €l pais ha colocado en
este sector como instrumento de formacion y
transformacion social”.

En estos parraf os no se hace mencion delos autores
personales de dichos documentos e investigaciones, sin
embargo, por los titulos de los mismos se infiere cuales
son las ingtituciones u organismos responsables y la
importancia o credibilidad que se les concedid, pues a
partir deellosse promuevelareformacurricular propuesta
en el documento.

Contexto politico y social: Situacion general del
pais en los afios inmediatos a la fecha del disefio.

LaEducacién del pais se encontraba en tan critica
situacion en cuanto alas expectativasy credibilidad que
generaban en la poblacion que € Ministro de Educacion
para ese periodo gubernamental, la declard “un fraude”
(Cardenas,A. L. 1995). El paissedebatiaen unacontienda
electoral entre si debiaromper con todoslos esquemasy
“acabar con la corrupcidn y los corruptos’ o continuar
con la misma situacion politica de los cuarenta afios
anteriores. Surgian nuevos partidos politicos y nuevos
liderazgos. El término “gobernabilidad” empez6 a
aparecer en los discursos de los politicos en la campafia
electoral presidencial de 1998. El valor del bolivar frente
al délar estadounidense disminuia, la inflacion se
incrementaba y € poder adquisitivo de la pablacién
disminuia. Los precios del petréleo tendian a su mayor
baja en muchos afios cayendo amenos de 10 ddlares por
barril (ver laprensa naciona de 1998-99).

Poaliticas para € futuro de la educacion.

En la presentacion del documento, cuarto parrafo
(p. 7) se sefiadla que “La situacion de deterioro de la
educaci 6n venezolanaresponde, entre otrosfactores, ala
poca autonomia de la ingtitucién escolar, a su limitada
capacidad para auto renovarse y a la carencia de una
fuerza social que exija, promueva y contribuya a esta
renovacion. En respuestaaeste reto y en lablsqueda de
unamayor eficienciay calidad de la préactica educativa,
el Ministerio de Educacion propuso un plan de accion
end cual seprivilegialapalabra“reestructuracion” con
un significado de transformacidn total, desde las bases
operativas, hasta la cima gerencial del sector educativo.
Esta transformacidn implica repensar la concepcion, las
metasy propdsitos delaeducaci én venezolana, asi como
actuaizar las estrategias y modernizar |0s recursos que
sustentan €l proceso de ensefianzay de aprendizgje”.

Del parrafo precedente pueden considerarse como
politicas subyacentes parala educacién |as derivadas de
las palabras “transformacién” y “modernizar”.
Efectivamente, a revisar el documento que recoge los

lineamientos de la politica educativa para la
administracion del ministro Cérdenas (Ob. cit.), se
encontré queen él se establecen como politicas educativas
la “Transformacion de las précticas pedagdgicas para
mejorar la caidad de la formacion ética e intelectual;
generacion del cambio institucional necesario para la
modernizacién y fortalecimiento del sector educativo y
correccién de los desequilibrios sociales que se
manifiestan en el sistema escolar por efecto de factores
exdgenos y enddgenos’.

Innovaciones para € sistema educativo

En el quinto parrafo (p. 7) se hace referencia al
documento como “el Modelo Curricular, de caracter
normativo que constituye el referente tedrico que
sustentalareformaeducativa propuestapor el Despacho,
la cual se hainiciado en el Nivel de Educacion Bésica
por concentrarse en este nivel la gran mayoria de la
poblacion en edad escolar”.

En este documento se presenta una propuesta de
Reforma Curricular que constituye en si misma una
innovacion educativadesde el sector oficia parael Nivel
de la Educacién Bésica del sistema educativo
venezolano, que contempla un conjunto de
modificaciones tanto de la estructuracion como de la
administracién, funcionamiento, operatividad y
evaluacion educativa para ese nivel. Ella incluye por
elemplo, los PPP; |a descentralizacidn en el sentido de
plantear delegar y transferir competencias desde el nivel
central a los estados, municipios y planteles; 1os gjes
transversales; la globalizacion del aprendizaje

Ideas o corrientes pedagdgicas dominantes

El mismo parrafo citado arriba, da cuenta de la
tendenciapedagdgicadominante; ladelamet&oratécnica
de control lineal (Rodriguez, 1988, Ob. cit. p. 7)
considerando &l carécter normativo, prescriptivo diriamos,
del Modelo Curricular contenido en el documento, su alto
grado de estructuracion y jerarquizacion de los
componentes del plan y programa de estudio, asi como
la superestructura conformada por la Constitucion
Nacional (1961) y laLey Organica de Educacidn (1980)
que establecen los fines de la educacion.

Enlapégina8, segundo pérrafo del documento “se
caracterizaal Nivel de Educacion Basicade lasiguiente
manera: (negritas en el original)

Integral: atiende al desarrollointegral y holistico
delapersonalidad del educando, mediante el desarrollo
de sus capacidades cognitivas (intel ectual es, motrices,
afectivas) de equilibrio personal y de integracién
social.
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General: promueve aprendizajesy conocimientos
variados de los elementos humanisticos, artisticos,
cientificos y tecnolégicos de la cultura nacional y
universal; facilita al individuo las herramientas e
instrumentos necesarios para la continuacion con éxito
de sus estudios en el nivel de Educacion Media
Diversificada y Profesional. Ademas, fortalece el
desarrollo de los valores y la preparacion del individuo
para integrarse a una vida socia activa, participativa y
responsable.

Bésica: proporciona la base esencial para la
construccién de futuros aprendizajes y congtituye la
educacién formal minima obligatoria que deben cumplir
los venezolanos segln 1o pautalaley”.

En lineas generales, la teoria cognitiva marca su
influencia en esas tres caracteristicas de la Educacion
Bésicapuesenlastres sehacereferenciaalas capacidades
cognitivas del individuo y alaforma de adquisicion de
conocimientos y aprendizajes.

h-estructurageneral del plan de estudios del nivel
de educacion hasica segunda etapa y del
programa educacion para el trahajo sexto grado

Plan de estudios

El Plan de Estudios como documento oficial se
inserta en una superestructura legal conformada por la
Ley Organica de Educacion en sus articulos 9°, 16° y
21°y enla Constitucion Nacional segun se sefidaen las
paginas 7y 8 del documento.

Setratade“ uninstrumento legal que establece los
Ejes Transversales, las areas Académicas y la
correspondiente carga horaria, en atencion alos énfasis
curriculares de cada una de las etapas del nivel” (p. 98).

De la informacion presentada mediante tablas y
gréficos en la pagina 6 del documento, se comprende la
distribucién de la carga horaria del Curriculo Basico
Nacional. Estaseredlizamediante horas semanalespor areg,
para un tota de 25 horas y se dedican, ademés, 8 horas
semanaes parad Curriculo Estadal, para un total general
de 33 horas semandes, de 45 minutos cada una. En un
pequefio recuadro en lamismapéginase sefidaquelosdias
de clase son 192, en 38 semanas para un tota genera de
1254 horas semanales de 45 minutos cada una'y que €
nimero de horas semanales representa para € curriculo
nacional € 75%y parad curriculo estada & 25%.

Las &reasidentificadas en el gréfico “Distribucidn
de la Carga Horaria Curriculo Basico Nacional” son
Lengua, Matemética, Ciencias de la Naturaleza y
Tecnologia, Ciencias Sociales, Educacion Estética y
Educacion Fisica. Los gjes transversales son: Lenguaje,

Desarrollo del Pensamiento, Valores, Trabajo, Ambiente
y se representan mediante una linea sinusoidal que
atraviesa todas las areas y el curriculo estadal
horizontalmente.

Se nota en ese grafico que no aparece Educacién
para el Trabajo como &rea sino un eje transversal
denominado Trabajo simplemente.

En unanotacon un asterisco sesefidlaquelas5 horas
asignadas a la planificacién y actividades de rutina se
distribuirdn en funcién de los Proyectos Pedagdgicos de
Aulay con dos asteriscos en una nota siguiente se indica
que esas horas se dedicaran a la construccion conjunta,
docente-alumnos de |os Proyectos Pedagdgicos de Aula.

El énfasis curricular de la segunda etapa se
encuentraen lasareasde Ciencias Socialesy Cienciasde
la Naturalezay Tecnologia (p. 98, dltimo parrafo).

Una definicion de Ejes Transversales que aparece
en e documento sefiala que los ges “constituyen una
dimensién educativa global interdisciplinaria que
impregna todas las areas y que se desarrolla
transversalmente alo largo y ancho del curriculum” (p.
18) y, ademas, se indica que “en el nuevo Disefio
Curricular seleasignan alatransversalidad dosfunciones
esenciales: 1. Servir devinculo entreel contenido escolar
y €l contexto familiar y sociocultural y 2. Servir de
herramienta didéctica que garantice la integracion o la
interrelacion delas diferentes areas del curriculo (p. 17).
“ Los gjes transversales se convierten, entonces, en
fundamentos para la préctica pedag6gica a integrar las
dimensiones del ser, €l saber y el hacer através de los
contenidos actitudinal es, conceptual esy procedimentales
presentes en todas las &reas del curriculo” (p. 18).

Cada ge transversal se subdivide en dimensiones
concehidascomo“ categoriasfuncionalesgeneraes’ y cada
dimension en indicadores’“subcategorias de las
dimensiones’. “Ambos se explicitan en los alcances,
concebidos como las aspiracionesatravésdelascuaesse
orientadl énfasis social delaaccion pedagdgica’ (p. 21).

Cada gje transversal se organiza segun varias
dimensiones, cada dimension conlleva un listado de
alcances que aparecen redactados en forma de oraciones
que indican la accién que debe demostrar el alumno. A
manera de gjemplo cito algunos de los alcances de la
dimension Comunicacion del gjetransversal Lenguaje (p.
23):“valore la diversidad...”; “identifique el valor
estético...” ; “diferencie cddigos verbales...”

Asimismo, en cada dimension aparece un listado
deindicadores que no comprendo si setratadeun listado
de aspectosaevaluar en el alumno por €l docenteo de un
listado de temas o contenidos a tratar. Ejemplo,
correspondiente aladimensidn citada (p. 23):“Lenguaje
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verbal y lenguaje no verbal”; “Diversidad linglisticay
diversidad cultural”; “Didogo, consenso y convivencia’

Lasegundaetapaincluye4°, 5° y 6° grados. Aunque
se define como una etapa de integracion de las distintas
areas académicas, “en esta etapa, las disciplinas
comienzan a mostrar sus rasgos estructurales y
epistemol égicos propios’ obedeciendo al desarrollo
infantil que, seguin la sicologia, en esta etapa, permite a
losnifios observar parcelasdiferenciadasdelarealidady
pueden entender procesos mas abstractos (p. 98).

En lapégina 10 del Disefio Curricular del Nivel de
Educacion Basica se establecen las instancias para la
operacionalizacion del Modelo Curricular. Unalnstancia
Nacional: el Curriculo Bésico Nacional (CBN) que
“asume las politicas educativas propias de este nivel y
cuyo disefio y formulacion corresponden a nivel central
del Ministerio de Educacidn. Su establecimientoimplica
la homologacidn de contenidos béasicos nacionales para
asegurar la coherenciay continuidad entre |as distintas
etapas del nivel y fecilitar € traslado de los alumnos a
otras entidades federales, sin sufrir desajustes en su
escolaridad” (tercer parrafo p. 10).

UnaInstancia Estadal: El Curriculo Estadal CE que
representa en la primera etapa un 20 % y parala segunda
etapa un 25 % de la carga horaria establecida.”* Su
formulacion es responsabilidad de las autoridades
educativasde cadaestado y debe ser ampliamente debatida
con participacién de la sociedad civil, las universidades,
los supervisores, directores, docentes, |as organizaciones
no gubernamentales y demas actores involucrados en €
quehacer educativo de cada entidad federal, a objeto de
garantizar su coherenciay pertinencid’ (p. 11).

Una Instancia de Plantel: Los Proyectos
Pedagdgicos de Plantel PPPy de aula PPA.

“Los PPP responden alos problemas pedagdgicos
comunes a toda institucion y los PPA permiten a los
docentes contextualizar los al cances eindicadores delos
gjes transversales y los contenidos planteados en los
programas de estudio. De esta manera, se atiende desde
el plano educativo a las caracteristicas, necesidades,
intereses y problemas de los alumnos, de los docentes,
del plantel y delalocalidad” (p. 11).

En la presentacion del plan de estudios (p. 98) se
indicaque enlasegundaetapalacargahorariaestablecida
para cada area se planifica en funcion de las PPA.

Los objetivos aparecen en e documento a partir
de la pagina 73 desglosados en objetivos del nivel,
objetivos de etapa, objetivos de érea para la etapa y
objetivos de grado. También como el perfil, aparecen
redactados siguiendo las vigjas pautas, de objetivos

generales, terminales a especificos, con la clasica frase
inicial “se esperaque el educando a concluir e nivel, la
etapa, e sextogrado....” encabezando lalistade objetivos.
Es decir, son redactados en funcién de conducta
observable, seglin lateoria conductista del aprendizaje.

Delapégina78 ala93 se establece unarelacion de
correspondencia entre cada objetivo (en total son ocho)
deetapay |os objetivos de cada areaparalaetapa (dosen
promedio). Para € sexto grado se tienen doce objetivos
de grado.

El Plan de Estudios se presenta altamente
estructurado en formalineal, jerarquica, de lo general a
lo més especifico, desde las instancias superiores a las
inferiores en lo legal, académico y administrativo, delo
nacional alolocal como €l plantel o € aula. Sin embargo,
puede considerarse concéntrico porque gira en torno a
planteamientos sobre la educacién y los educandos al
contemplar y aludir frecuentemente a la importancia de
las teorias constructivista y cognitiva del aprendizaje 'y
el papel humanizador de la educacion paralaformacion
y €l desarrollo deun ser integral, realizado en lo personal
y lo social.

Programa de Educacion para el
Trahajo

La definicién de Programa asumida en el
documento es lasiguiente;

“instrumento operativo que orienta el logro de
los objetivos y finalidades del Nivel de Educacién
Bésica en las etapas y grados correspondientes,
contemplando los siguientes elementos: tipos de
contenidos, blogques de contenidosy competencias” (p.
100).

El Area Educacion para el Trabajo “tiene como
propdsito fundamental vincular al estudiante, en su
formacion integral, con un aprendizaje vivencial,
activo y reflexivo, a participar en actividades que le
permitan producir y aplicar conocimientos como
agente de cambio en la transformacion socio-cultural
del pais paraunamejor calidad devida’... “El énfasis
del &rea es fundamentalmente la formacion de
actitudes, valores, en el saber hacer y en el aprender a
aprender, el fortalecimiento de la autoestima, €l logro
de metas establecidas, |a satisfaccion por la obrabien
hecha” (p. 383).

L os programas presentan trestipos de contenidos:
conceptual, procedimental y actitudinal y se
recomiendaal docente no abordarlos de maneraaisiada
puesto que, citando a Mestre (1994) “los conceptos
guardan una estrecha relacion con las actitudesy ala
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inversa.....los procedimientos facilitan el aprendizaje
delos conceptosy favorecen el desarrollo de actitudes’
(p. 100).

Los contenidos conceptuales se refieren al
conocimiento gque tenemos acerca de |as cosas, datos,
hechos, conceptos, principios, y leyes que se expresan
con un conocimiento verbal; los contenidos
procedimentales se refieren a conocimiento acerca de
como ejecutar acciones interiorizadas como las
habilidades intelectual esy motrices; abarcan destrezas,
estrategias y procesos que implican una secuencia de
acciones u operaciones a ejecutar de manera ordenada
paraconseguir unfiny los contenidos actitudinales estan
constituidos por valores, normas, creenciasy actitudes
dirigidasal equilibrio personal y alaconvivenciasocia
(p. 1012).

Los programas de estudio se han organizado en
Blogues de Contenido como elemento organizador de
|os contenidos de las distintas areas académicas, no se
trata de temas sino de grupos de contenidos organi zados
en torno a un elemento vertebrador (p. 103).

-Los Blogues de Contenido del Area Educacion
parael Trabajo en lasegunda etapa son cuatro (p. 385):
Planificacion y Organizacidn: orientado alavaloracion
del trabajo como actividad inherente al ser humano que
le permite su realizacion personal y social.

-Principios Basicos para €l Trabajo: pretende
desarrollar en el estudiante las competencias esenciaes
en la realizacion del trabajo intelectual, creativo,
proactivo y técnico.

-Mantenimiento, Seguridad e Higiene:
proporcionaa estudiante normasy procedimientos, para
formar en € habitosy actitudestendientesalaproteccion
de su integridad fisicay mental.

-Empresay Productividad: paraque €l estudiante
desarrolle competencias que le permitan entender las
demandas del campo empresarial y relacionar la
educacion y el trabajo.

Conviene destacar que en la siguiente secci6n del
Programa, Desarrollo de los Contenidos, no aparecen
cuatro bloques sino cinco, los cuatro mencionadosy otro
denominado Aplicacion de Procesos Bésicos de Trabajo
(pp. 396, 414, 433) y en €l primer bloque la palabra
Trabajo antecede a las palabras Planificacion y
Organizacion (p. 427-430).

Los programas de |a segunda etapa de Educacion
Basica son estructurados en torno a los bloques y los
tipos de contenidos; la planificacidn escolar debe
hacerse, ademés, seguin el PPPy los PPA procurandose
la integracion de las areas en la gjecucion de esos
proyectos.

2. Analisis interno

2.1 Fundamentacion

FUNDAMENTOSPEDAGOGICOS: El papel dela
Educacion es é de servir de instrumento de la sociedad
paralatransmision desusvaloresy garantizar laadaptacion
del individuo mediante su socializacion a traves del
curriculo, segiin se desprende de los parrafos de la pagina
64 del documento. La definicién de curriculo, contenida
en esta misma pagina, lo concibe como “la concrecién de
los planes o disefios que lo conforman (documentos
oficides, libros detexto, PPP, PPA, tareas de aprendizae,
interaccion en e aulay evaluacion delos aprendizajes)” ...
El docente juegaun rol protagénico por ser “é responsable
del desarrollo del curriculo en e cua debe actuar como
investigador-eva uador permanente de este proceso”.

De esta concepcidn del curriculo puede inferirse
que el modelo pedagdgico que sostiene la reforma
curricular de la Educacion Bésica es un modelo clésico
conductista (Florez, R. 1999. p. 38-42) puesto que se
pretende

“la adaptacion” y la “socializacion” del individuo
mediante & curriculo en accion (previamente planificado
desde las instancias jerarquicas, Ministerio, Plantel,
Maestro) y porque, ademds, € maestro actlia como un
intermediario entre la programacién y € adumno y como
investigador-evaluador permanente del proceso; ademas,
el disefio curricular se articula en objetivos y blogues de
contenidos por areas de conocimiento en cada grado.

a). Teleologia

-Finesdela educacion: Lasfinalidades del Nivel
de Educacion Bésica aparecen listadas en las paginas 8 y
9 del documento:

-Laformacion integral y holisticadel educando;

-Laformacion paralavida;

-El desarrollo de destrezas y de la capacidad
cientifica, técnica, humanisticay artistica;

-La consolidacion en e educando de las destrezas
para el manejo del lenguaje, de los procesos de
pensamiento y lavaloracion hacia el trabajo;

-El fomento de valores y demas actitudes que
favorezcan € fortalecimiento delapaz entrelas naciones
y los vinculos de integraciéon y solidaridad
[atinoamericanga;

-El desarrollo, la consolidacién y la aplicacion de
actitudes, valores y conocimiento de las disciplinas y
técnicas que permitan al educando € ejercicio de una
funcién socialmente Gtil;

-El desarrollo integrado de | os cuatro aprendizajes
fundamentales. Aprender a Ser, Aprender a Conocer,
Aprender aHacer y Aprender a Convivir.
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Lasotrastresfinalidades|as agrupariaen unasola:

“El logro de un ciudadano cabd”, puesto que se
refieren fundamentalmente al valor de la ciudadania,
veamos.”“¢l logro de un individuo sano, culto, critico,
apto parael gercicio delademocraciay paraconvivir en
una sociedad democrdética, justa y libre, basada en la
familia;

-El fomento de un ciudadano capaz de participar
activa, consciente, y solidariamente en los procesos de
transformacién social;

-Y e desarrollo de una conciencia ciudadana para
|aconservacion, € uso racional delosrecursos naturales;
la defensay mejoramiento del ambiente y de la calidad
devida’.

Todas estas finalidades plantean como fin Gltimo
la* Dignificacion del Ser”, base esencia de la reforma
curricular (p. 9).

-Perfil esperado del egresado: En las paginas 68
y 69 se sefida que € perfil del egresado del Nivel de
Educacion Bésica se organiza en torno a los cuatro
aprendizajes fundamentales: “Aprender a Ser”;
“Aprender a Conocer; “Aprender a Hacer” y
“Aprender a Convivir” (negritasen el original). Dela
pagina 70 ala 72 se describe el perfil del egresado dela
segunda etapa.

En el primer tipo de aprendizaje se incluye un
conjunto de cualidades del individuo: feliz, generoso,
creativo, con conciencia ecoldgica, entre otras. En el
segundo tipo se incluyen conductas observables
relacionadas con el conocimiento adquirido por el
individuo: reconocer formas, figuras, fenémenos,
relaciones espaciales y temporales, etc. En el tercer tipo
se favorecen las demostraciones de accion: adquirir,
aplicar, usar, expresar. En e cuarto tipo de aprendizaje
seaudeavaores. trabgjar en grupos, mantener relaciones
abiertas y positivas, respetar deberes y derechos,
responsabilidad, sinceridad, solidaridad, y otros.

El perfil, aunque declaraapoyarseenlos cuatrotipos
de aprendizajes fundamental es, usando pal abras puestas
demodapor € Informe Delors (1996), remitealasvigjas
taxonomias de objetivos cognitivos, afectivos y
psicomotores cuando explicita como el alumno
demostrara esos aprendizajes.

-Ejes transversales. En el grafico “Nivel de
Educacion Basica Estructura del Disefio Curricular
Segunda Etapa’ (p. 15) se trata de representar, mediante
lineas discontinuas y puntas de flechas, larelacion entre
los Ejes Transversales. Lenguaje, Desarrollo del
Pensamiento, Valores, Trabajo, Ambiente, conlosdemas
elementos componentes del disefio curricular:
fundamentacion, perfil del egresado, objetivos y

contenidos tanto en forma vertical como horizontal;
también, se establece una relacion horizontal entre los
gestransversales en conjuntoy las competenciasy entre
las competencias y la evaluacion. Lalecturadel gréfico
pareceindicar quetodoslos g esinciden sobretodos esos
aspectos pero no en sentido reciproco pues las flechas
son unidireccionales, de los ges a los componentes del
disefio curricular.

Aunque no aparece en € documento unadefinicion
de Ejes Transversales si se destacan las funciones de la
transversalidad “ servir devinculo entreel contexto escolar
y €l contexto familiar y sociocultural y servir de
herramienta didéctica que garantice la integracion o la
interrelacion delasdiferentesareasdd curriculo” (p. 17).
Por otra parte, se considera a los ges transversales
como”“los fundamentos parala préctica pedagdgica que
permiten integrar las dimensiones del ser, €l saber y
hacer a través de los contenidos actitudinales,
conceptuales y procedimentales presentes en todas las
areas de curriculo” (p. 18).

En otro grafico (p. 19), sin titulo, se trata de
representar larelacion entre los gjestransversalesy la
integracion de los contenidos apareciendo como
intermediarios de esa relacion el contexto socio-natural
y el contexto escolar. Verticalmente, se trata de conectar
la globalizacion del aprendizaje, entendida como el
conjunto de contenidos conceptuales, actitudinales y
procedimentales y su accion en definir el perfil del
egresado en el ser, saber y hacer, y el aprendizaje
significativo parael convivir (negritasen € original).

Todo el conjunto de frases vistas verticalmente
conduce a enunciado “ Educacidn: Accidn humanizadora
y transformadora’ del cual llamalaatencién € tamario de
lafuente que es & menor de todas |as anteriores y que no
aparece destacada con negritas como lasindicadas arriba.

A partir de la pagina 21 y hasta la 44 se describe
cada uno de los ges transversales y se operacionalizan
en dimensiones, las dimensiones en alcances y los
alcances en indicadores.

Enlareformacurricular, € Trabajo sevaloracomo
actividad que produce satisfaccién y promueve la
realizacién delapersonay seaspiraaqueen € futuro €
nifio asumael trabajo como actividad quedignificaal ser
humano y reconozcalas oportunidades ocupacionales que
le ofrece el contexto regional y nacional para sus
proyectos personales (p. 46).

b).Epistemologia

-Modos de conocer en € sistema escolar: En la
fundamentacion filosofica de la reforma curricular se
remiteal lector aladimensionAprender aConocer: “para
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llegar a la verdad, la ciencia no se basta a si misma,
requiere delaformacion espiritual del hombreenlo ético
y moral, quien al darse cuenta de su existenciay la del
mundo, asume laresponsabilidad de participar en él, eir
en busqueda de la verdad para solucionar los problemas
gue aguejan al colectivo y participar en su
transformacion”. Por otra parte, como ya se menciono
en otra parte de este trabgo, €l constructivismo como
teoriade aprendizajey teoriadel conocimiento eslateoria
dominante en lareforma curricular. Desde este enfoque,
el estudiante construye su conocimiento a través de
interacciones con otros y con e ambiente, la verdad es
relativa al cambiar el mundo, sus problemas y la
naturaleza y con ellos la percepcion del alumno sobre
ello, & conocimiento y el como conocer.

-Papel delaprécticaen el proceso de conocimiento:
El alumno como constructor de su aprendizaje debera
participar en aguellas actividades promovidas en el
contexto escolar y fuera de éste a fin de confrontar la
teoriay lapréctica, y procurar alcanzar €l equilibrio entre
las discrepancias que note entre lo que conoce y 10 que
no conoce. El programa contempla actividades en
ambientes naturalesy sociales asi como lainvestigacion
bibliogréfica para la blsqueda, interpretacion y cotejo
deinformacion, tal como se desprende de los contenidos
procedimentales de Educacion para € Trabajo en sexto
grado (pp. 426-445). Por gemplo: “Observaciony andisis
del trabajo en sus diferentes manifestaciones destacando
la diversidad laboral en el ambito familiar, escolar y
socia” (p. 426).

El juego como recurso permitiraal docente conocer
€l desarrollo del nifio, observar su integralidad (palabra
usada en €l original) motriz, afectiva, social 0o moral, su
progreso en €l aprendizaje social. Al nifio le permite
experimentar situaciones simuladas de lavidadel adulto
e imitarlo en su desempefio asi como tener una
visualizacion anticipada del futuro. Por ejemplo:
“Elaboracion de publicaciones, periddico, mural,
cartelera, afiches, otros, para difundir la presencia del
hombre en ladiversidad laboral del pais’ (p. 426).

-Fuentes del conocimiento: experiencia, tradicion,
docente, actividad del alumno: En la pagina 65 del
documento se hace referencia a las fuentes a las cuales
deberecurrir € alumno enlablsgqueday construccion de
su aprendizgje.

Los medios de comunicacion se consideran “un
vehiculo para que el aumno accese (en el original) a
nuevas ideas, conocimientos, ideales, habilidades y
valoresmoralesy éticosinterpretados en lasmoralgjase
intercambios humanos por la identificacion con
persongjesy situaciones’.

Se incluyen los libros por considerar que
contribuyen con el desarrollo del alumno “al satisfacer
la necesidad de conocer, aprender reglas de juego,
conoci mientos técnicos, reglas sociales, proporcionar
al lector héroes e ideales como también el poder
expresar sus sentimientos”.

El papel del docente es de facilitador mediador
del aprendizaje; de preparar ambientes de aprendizaje
para el alumno; intervenir oportunamente para
introducir informacion; participar en laresolucion de
problemas, en la seleccidn de fuentes de informacion
y promover el intercambio entre los alumnos, la
interaccién alumno-alumno, alumno-docente, alumno-
contenido (p. 67). Los PPA permiten al docente
organizar su préactica educativa para facilitar a los
alumnos una educacidn mejoradaen calidad y equidad
y, alos aumnos, asimilar y atribuir significado alos
contenidos estableciendo relaciones entre sus
conocimientos previos y los nuevos objeto de
aprendizaje (p. 105).

c). Axiologia

-Tabla de valores: El Disefio Curricular que
analizamos contiene el eje transversal Valores
justificandolo en la crisis moral que caracteriza la
época actual y la pérdida progresiva de valores en
nuestra sociedad (p. 29). El disefio curricular asume
que los valores se adquieren por la experiencia, pero
se conciencian cuando se aprenden por la conducta,
quien se respeta a si mismo respeta a los demas y
mediante laidentificacién del sujeto consigo mismoy
con “los otros” va adquiriendo los demas valores,
reflexiona sobre ellos y aprecia el poder creativo de
estosfrente al poder destructivo delosantivalores, 10s
anténimos (p. 30). Estos valores alos que serefiere el
gje transversal son: Respeto por la vida; Ciudadania,
el cual comentamos al tratar sobre los fines de la
educacion; Libertad; Solidaridad; Convivencia;
Honestidad; Identidad Nacional; Perseverancia;
Justiciay Responsabilidad.

Cada uno operacionalizado en sus dimensiones
(entre 5y 8 dimensiones) e indicadores (entre 3y 6).

Se observaque en este listado no aparece el valor
Trabajo ya que constituye un eje transversal. Sin
embargo, a lo largo del texto pueden encontrarse
alusiones al Trabajo como un valor. Por gjemplo: para
el desarrollo y realizacion personal, fisico y psiquico
de los estudiantes (pp. 36, 383, 385).

Tampoco aparecen la Calidad y la Excelencia
aunqgue en la pagina 387 (4to parrafo) se sefiala que
ellas “ deben ser el norte de todo trabajo productivo”.
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FUNDAMENTOS SICOLOGICOS: En esta
seccion (pp. 52-63) d discurso parte reconociendo lagran
complejidad delosfendmenos educativosy laimportancia
del abordgjetransdisciplinar y delavigenciadelasicologia
del desarrollo y del aprendizaje en la elaboracion del
curriculo. Se acotaque € constructivismo es € principio
unificador que permiteincluir aportaciones deladiversas
teorias que se complementan como lacorrientecriticay la
teoria de laaccidén comunicativa (p. 52).

Sin embargo, anteriormente, al describir las
caracteristicas del disefio curricular del nivel de
Educacion Basica se indica que se sustenta en “una
concepcion de la ensefianza y el aprendizaje que se
alimenta de los aportes de diversas corrientes
psicol 4gi cas, asociadas genéricamente alapsicol ogia
cognitiva, entre las cuales cabe destacar: la Teoria
Genética de Jean Piaget, la Teoria del Aprendizaje
Significativo de Ausubel, la Teoria Sociocultural de
los Procesos Superiores de Vygostki, la Teoria del
Procesamiento de Informacion y otras teorias del
desarrollo y del aprendizaje que, a pesar de situarse
en encuadres tedricos distintos, comparten el
principio de la importancia de la actividad
constructiva del alumno en el desarrollo de los
aprendizajes escolares” (p. 13).

La mayor parte de esta seccion esta dedicada a
describir, con referencias a las citadas teorias y sus
representantes, el desarrollo del puber y del
adolescente, en los aspectos fisico, intelectual,
lingliistico y comunicativo, socio-afectivo-moral, de
identidad. Aunque se hace referencia a una u otra
teoria para describir al puber y al adolescente no se
evidencia al constructivismo como el elemento
vertebrador o unificador de una postura que
fundamente psicol égicamente el curriculo.

A partir de la discusién de esas teorias € texto
plantea el rol protag6nico del maestro como la persona
encargada de organizar la experiencias educativas y
como mediador del proceso de ensefianzay aprendizaje
(p. 53).

En cuanto ala Educacién parael Trabgjo se sefiala
que “atiende a enfoque constructivista, por cuanto el
estudiante puede construir o generar significadosapartir
de sus experiencias y enfatiza la importancia que tiene
su participacion en el aprendizaje activo a solucionar
problemas, mangjando la informacién y haciendo
transferencia de conocimientos, utilizando los
conocimientos adquiridos a través de la investigacién,
experimentacion, medicidn, procesos basicos detrabajo,
generalesy especificos parala produccidn, construccion
y lacomercializacién” (p. 383).

FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS: La
presentacion de la fundamentacion socioldgica de la
propuesta curricular que analizamos en el documento se
refiereal proceso delaglobalizacion como unaamenaza
paralaidentidad cultural ante el cual larespuestadeberia
ser la construccion de una sociedad del conocimiento.
En esta sociedad educadora, “sSi bien € Ministerio de
Educacion tiene la trascendente tarea y responsabilidad
de orientar, no es el Gnico agente que sustente ese
compromiso”. Seplanteaque’“ deberedefinirselarelacion
del Sistema Educativo con la comunidad organizada, con
los sectores productivos y, particularmente, con otros
agentes socializadores como la familia, los medios de
comunicaciony lalglesia’ (p. 52).

Por otraparte, lareformacurricular delaEducacion
Basica propone

“un modelo transversal quevincule el contexto con
laaccidn escolar, familiar y sociocultural; que actlie como
factor de superacion de los problemas que afectan la
calidad delaeducacion; quetransformelaprécticapedagogica
y queactudicey sincered hecho educdivo... quepropicied
acercamiento de los contenidos basicos nacionales del
curriculoal osavanceshumanidticos, cientificosy tecnol6gicos
dedl mundo contemporanea” (p. 45).

Mediante la formulacion del curriculo estadal se
espera atender dos aspectos sociologicos del curriculo
considerados de importancia: la atencién a grupos con
necesidadesy problemas especificos, segiin cadaregion,
estado o localidad asi como procurar la participacion de
otros actores u organizaciones sociales en € proceso
educativo.

Asi, en la distribucién de la carga horaria del
curriculo basico nacional seestableceun 25 %del tiempo
en la segunda etapa para desarrollar € curriculo estadal.
Se esperaque con estainstanciaparalapuestaen practica
del disefio “se promueva €l respeto y valoracion del
pluralismo étnico, lingistico y cultural de la nacién
venezolana y permita dar respuestas educativa a las
motivaciones, necesidades, intereses y exigencias
especificas de cada entidad federal” (p. 10).

Ademés, laformulacién delos curricul os estadales
es responsabilidad de |as autoridades educativas de cada
estado y debe ser ampliamente debatida.con participacion
de la sociedad civil, las universidades, |0s supervisores,
directores, docentes, las organizaciones no
gubernamentales y demés actores involucrados en el
quehacer educativo de cada entidad federal, a objeto de
garantizar su coherenciay pertinencia’ (pp. 10-11).

Mientras que el Ministerio de Educacién, parala
elaboracion de los PPP y PPA, realizara una labor de
apoyo y asesoramiento a los estados mediante acciones
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tales como: Elaboracion de la serie de Médulos PPP y
PP; elaboracion de materiales de divulgacion y
organizacién de charlas y encuentros nacionales y
regionales entre las escuelas (p. 107).

3.Analisis de los componentes especificos del

programade educacionparaeltrabajo delsextogrado

LOS OBJETIVOS: En total contempla doce
obj etivos de grado que aparecen redactados con tanto
detalle que se tornan confusos para el lector. Siguen
aguellas recomendaciones de Mager (1962) y de Bloom
(1966), de iniciar su texto con un verbo que denota la
accién demostrativadel desempefio del alumnoy aunque
no se establece un grado de eficiencia cuantitativo, si en
lo cualitativo, tampoco establecen las condiciones
especificas en las cuales se demostrara € desempefio.
Cuatro de ellos podrian ubicarse en el dominio
cognoscitivo y los restantes en el dominio afectivo. No
noté queaguno serefirieraal dominio psicomotor lo cual
me resulta interesante desde €l punto de vista de la
fundamentacion pedagégicay psicoldgica del curriculo
en la cual destacan la importancia de contemplar €l
desarrollo fisico, intelectual y socia del sujeto plber y
adolescente, que seria el que cursaria este grado, parala
planificacion curricular.

L osobjetivosgeneralesdel Area Educacion para
el Trabajo son siete. Todos estan redactados clara y
concisamente. Cuatro de ellos podrian ubicarse en el
dominio afectivo, dos en el dominio cognoscitivo y uno
en el dominio psicomotor. Segin su dominio, estos
objetivosno secorresponden con € propdsito fundamental
de la Educacién parae Trabajo de“vincular a estudiante
en su formacién integral con un aprendizaje vivencial,
activo y reflexivo, a participar en actividades que le
permitan producir y aplicar conocimientos como agente
de cambio enlatransformacion socio-cultural del paispara
una mejor caidad de vida® (p. 383). Estan dirigidos a
formar un sujeto espectador, observador y evauador del
quehacer del otro pero sin involucrarse directamente.

Tampoco es posible encontrar relacion entre estos
objetivos y los otros propositos del &rea como son
“adquirir competencias, habilidades y destrezas para el
trabajo” através de la practica de los procesos basicos
aplicados a la solucion de los problemas (p. 387). El
Programa no presenta informacidn concreta acerca de
cOmo se gjecuta € programa en cuanto a actividades o
estrategias de enseflanza que permitan realizar unandlisis
mas completo, pues reitera que “ello dependera de las
necesidades de los estudiantes, de la blsqueda de
aprendizajessignificativosy enlaglobalizacién dedichos
aprendizajes’

También, aunque se introduce el término
competencias éste no se define, y no esposible establecer
correspondencia entre |os objetivos y las competencias
que se espera que rednan |os estudiantes s éstas no se
establecen.

En la descripcion general del Programa se hizo
referenciaalaorganizacion delos CONTENIDOS. Cabe
destacar que en €l &rea Educacion para el Trabajo la
organizacion se podria asimilar a la estructura de las
ciencias administrativas y de la gerenciasi se considera
la organizacién de los contenidos conceptuales en su
secuencia y continuidad. Ellos muestran un orden de
aparicién correspondiente a un grado de mayor
complejidad cada vez, ubicando en primer lugar al
estudiante en el contexto social, en referencia a las
ocupaciones laborales y luego con relacién a los
elementos, técnicas, estrategias, objetos, procesos,
lenguaje y comunicacién, instrumentos, normas,
seguridad, produccion y comercializacion y los aspectos
legales del trabgjo.

Lapertinenciadelos contenidos podriaestablecerse
en funcion delos propdsitos del areay en este sentido se
consideran pertinentes, pero como desconocemos como
se desarrolla en la préctica del aula el programa, no
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podemos opinar. Sin embargo, seguin los contenidos
procedimentales y actitudinales notamos que se reitera
lo que sucede con los objetivos: €l rol del aumno es
pasivo, su trabajo es fundamentalmente intelectual,
reflexivo mas que activo, reflexiona sobre lo que hacen
los demas pero no sobre su propio trabgjo, no se hace
énfasis en su propio trabajo escolar.

En cuanto al volumen de bloques y tipos de
contenidos, considero extenso el programa; si
contemplamos, ademds, lasotrasareasy €esy lasescasas
horas aula que € alumno permanece en €l plantel y las
gue se dedican al &rea me parece poco probable que se
alcancen los objetivos y propésitos establecidos en el
documento.

Las ACTIVIDADES o ESTRATEGIAS no
aparecen explicitas en el programa aunque de los
contenidos procedimentales podrian inferirse las
actividades del alumno. Estos contenidos muestran
variedad, factibilidad y relacién con los contenidos
conceptuales. Paralaoperacionalizacion del disefiodela
Educacién Bésica se proponen, como estrategia de
planificacion, los Proyectos Pedagdgicos de Plantel y de
Aula. Los PPA seesperaquefavorezcan laglobalizacion
de los aprendizajes y el aprendizaje significativo;
mediante su desarrollo los alumnos asimilan y atribuyen
significadosaloscontenidosy establecen relacionesentre
| os conocimientos que ya poseen y los nuevos objetos de
aprendizaje.

Segln las teorias del aprendizaje que se mangjan
en el documento, €l aprendizaje esconsiderado como“ un
proceso constructivo, internoy personal, medianteel cual
se enriquecen las estructuras mentales del sujeto que
aprende, apartir de un proceso interactivo que se produce
entre docentes, alumnos y objetos de conocimiento. El
maestro es un mediador del aprendizajey responsable de
la planificacion y organizacion de situaciones
significativas y pertinentes que promuevan la
participacion democréticaen el aula’ (p. 108)

Los RECURSOS no se indican, aunque como €l
alumno debe construir su aprendizaje también é debe
procurar 10s recursos en su familia, escuela, comunidad
guele permitan experimentar experienciasde aprendizaje
y alcanzar los objetivos planteados (pp. 383, 387).

AlaEVALUACION selededican dieciséispéginas,
se indica que esta sustentada tedricamente en la cuarta
generacion delaevaluacion (¢?) por tanto es un proceso
democratico, respondiente, negociado, iluminativo e
integrado a proceso de ensefianzay aprendizaje (p. 107).

Se |e concibe como un proceso constructivo que
considera las experiencias previas para la construccion
de nuevos aprendizgjes; inter activo-participativo pues

promueve la participacion en el didlogo, ladiscusiony
solucién de problemas; reflexivo porque mativa a los
participantesaanalizar einterpretar su desempefio; global
porque aborda todo € proceso educativo y no solo €
aprendizaje del estudiante; negociado porque contempla
el deliberar delosinvolucradosen el acto educativo para
consensuar (en €l original) accionesy criterial porque
serealizaen funcidn de criterios (p. 111).

La evaluacion relne las caracteristicas de
Sistematica al responder a un plan previamente
elaborado, el PPA. Es Flexible por considerarse un
model o sujeto amodificaciones. Acumulativaal valorar
el desempefio de los estudiantes de manera continua e
Individualizada a considerar al alumno como un sujeto
Unico e irrepetible, capaz de autoevaluarse (p. 114). En
el documento se describen como funciones de la
evaluacion la diagndstica que le confiere un carécter de
Explorativa; una funcion Formativa y una funcién
administrativa Final a considerar los elementos de la
evaluacion continua para verificar el alcance de
competencias por parte del alumno (p. 116).

Lapropuestacontemplalaparticipacién del alumno
en el proceso de valoracién de su actuacion,
Autoevaluacion; lavaloracion reciprocadelos alumnos
sobrelaactuacion del grupoy del docente, Coevaluacion
y lavaloracion reciproca con participacion del grupo de
alumnos, los docentes detodas|as secciones de un mismo
grado, los padresy representantes, otros miembros de la
comunidad con € objeto de lograr el mejoramiento y la
calidad de su actuacion, llegar aacuerdosy compromisos
para mejorar los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion, laHeteroevaluacion (p. 117).

Para llevar a cabo estos tipos de evaluacion y
evaluar las competenciasy evidenciar el progreso de los
alumnos se establecen criterios e indicadores. El
documento no sefiala cuales son estos criterios e
indicadores (p. 118).

Para la segunda etapa se evalGian las competencias
de éreas por grado, es decir, el desempefio que se aspira
alcance el alumno en cada area y grado. No hay
descripcion de las competencias de la Educacién para el
Trabajo ni en este documento ni en otro que circuld el
Lic. Jests Delgado, coparticipante del Seminario de
Doctorado que motivd este andlisis, en el cual se
establecen las competencias por area y grado, para la
primeray segunda etapa de la Educacion Bésica.

En laseccion Operacionalizacion delaEvaluacion
en la Segunda Etapa de la Educacion Bésica (pp. 121-
122) se establecenlosmétodosaemplear enlaevaluacion
de los aprendizajes. Alli se indica que los métodos
cualitativos se empleardn para recoger informacion de
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manera descriptiva sobre la situacion de aprendizaje del
alumno con relacion a las competencias y los métodos
cualitativos para complementar y verificar los datos
recabados en el proceso y tomar las decisiones
correspondientes. La informacién obtenida
cualitativamente tendr& un peso aproximado del 70% y
|aobtenida cuantitativamente, un 30%, en cadalapso (no
seindican cuantos ni cOmo se caracterizan).
Paraotorgar |as calificaciones setomaran en cuenta
las competencias en cadaarea, susrespectivosindicadores
y loscriterios seleccionadosy serealizaran analisis sobre
€l avance de los alumnos en las competencias y otorgar
las calificaciones en cada lapso. Al final, se promedian
las calificaciones de lapso para obtener la cdificacion
del grado y decidir sobre la promocién de los alumnos.

4.1a eficiencia interna del diseiio

Tal comolo planteaRodriguez, N. (1988 p. 13) “es
frecuente encontrar quelosfines, metasy fundamentacion
de un plan de estudios se quedan en un documento y los
programas en otro sin vinculacion entre si” en el caso
que tratamos ha sucedido de esta manera. Sin embargo,
para fines del analisis se han considerado los dos
documentos como uno solo y en laprimera parte de este
trabajo se explicd. Desde esta posicion se ha buscado
constatar la coherencia del disefio o las posibles
discrepancias.

Como ya sefialdbamos en la descripcion de los
componentes especificosdel Programade Educacion para
€l Trabgjo es notorio € alto grado de estructuracion del
documento, del plan deestudiosy del programa, y dentro
de éste, de sus elementos. Los objetivos presentan un
orden jerérquico de subordinacién desde objetivos del
nivel hasta objetivos de grado, de terminales agenerales
y especificos. También se representa mediante una
correspondenciagréficay en el texto lacoordinacion entre
losobjetivosde etapay losgeneralesde areaparalaetapa
y entre |os objetivos de area para cada grado.

Igual se trata de representar la coordinacién
horizontal entre los contenidos conceptuales,
procedimentalesy actitudinalesy lacoordinacion vertical,
en un mismo grado, de menor a mayor complejidad, de
los blogques y los tipos de contenidos.

Con respecto aotros elementos no podemaos opinar
porgue no aparecen en e programa. Sin embargo, con
respecto alaeval uacion podemos decir que el documento
seexcede en conferirletantas caracteristicasy judtificarla
en tantasteorias quelo que selograesconfundir al lector
y dejar en € vacio aguellos aspectos que clarificarian €
como se evallia. Por ejemplo, no se definen qué son las
competenciasni cualesse eval uaran ni con cuaescriterios

e indicadores. Se habla de lapsos y de participacion de
los alumnosy representantes en laevaluacion pero no se
indica cdmo se considerara su opinion en la valoracion
cualitativay cuantitativa para asignar las calificaciones.

Tampoco e disefio muestra las lineas o areas de
interseccion que podrian surgir entre las distintas areas
de conocimiento o entre |os gjes transversales entre |os
grados o en un mismo grado a abordarse los blogues y
tipos de conocimientos de cada programa o en los PPA.

Interpretacion

La hip6tesis que nos plantedbamos era que el
discurso pedagdgico tenia una intencionalidad, “el
proposito de hacer algo”, y que esaintencionalidad estaba
impregnada de laideologia del Estado. En consecuencia
el andlisis del discurso pedagdgico se orientd por esa
hipGtesis.

Se entiende por Ideologia “€l conjunto de ideas
fundamentales que caracterizan € pensamiento de una
persona, colectividad, época, movimiento, etc.” (Espasa,
2001) y que se formamediante un proceso por e cual se
producen y reproducen diferentes tipos de significado
sobre larepresentacion del mundo, privilegiando ciertos
sistemas de signos y suprimiendo o ignorando otros.

El problema més grave que noto del discurso es
que esta dirigido a una poblacion, los docentes de la
Educacion Bésica, a los cuales no Ilega, pues como
observé en las visitas que realicé a planteles educativos
de Coro, ni lasautoridades educativas del estado disponen
delosdocumentosoficidesparadesarrollar los programas
de Educacion para el Trabajo, desde 1987. De la
informacion obtenida de docentes del estado Mérida, se
desprende la misma situacion.

En cuanto al contenido del discurso, el
documento maneja un amplio nimero de teorias del
aprendizaje y model os pedagdgicos que hatratado de
justificar en un criterio unificador del Constructivismo
lo cual genera algunas contradicciones. Por ejemplo,
se pone especial énfasis en el papel del alumno como
gestor en la construccion de su aprendizaje pero se
resalta el papel del docente como el planificador,
gjecutor y evaluador del proceso educativo. Considero
que el problema reside en la apropiacién de otros
discursos, por gjemplo el de la sicologia, sin poder
establecer apropiadamente las relaciones entre los
aspectos sicoldgicos y pedagdgicos del aprendizaje y
de la ensefianza; se trata de un intento fallido de
recontextualizacién delasteoriasdel aprendizaje desde
la sicologia hacia la pedagogia, fallido en cuanto a su
coherenciay claridad.
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Lareforma curricular propone la participacion de
los padres y representantes y de otros sectores de la
sociedad en el proceso educativo pero no se establecen
estrategias 0 actividades que promuevan o faciliten esa
participacion; excepto por los PPPy PPA. En dllos, €
papel de estos actores sociales parece méas bien pasivo al
participar proporcionando informacion, segin se
desprende de los bloques y tipos de contenidos, no se
evidencia otra forma de participacion; por € contrario,
setrata de un model o normativo de la Educacion Bésica,
transmisor de las formas de organizacién y distribucion
del poder, controlador de la autonomia de los distintos
componentes del sistema educativo.

Conrelacion alostérminosresatantesdel discurso
pedagdgico en el documento analizado me referiré
principalmente al término Competencias porque deriva
del &mbito laboral y en consecuencia se vincula con la
Educacion para el Trabajo. El término Competencias
aunqgue no se define se emplea paraidentificar y evaluar
el desempefio y progreso en el aprendizaje del alumno.
Setrata de un término polisémico. En e &mbito juridico
serefierealaatribucion de un juez u otra autoridad para
€l conocimiento o resolucion de un asunto. En Biologia,
seutilizaparareferirsealarivalidad entrelosindividuos
por los medios de conservacion de la vida: aimento,
vivienda, pargja.

En e mundo laboral, debido alos cambios surgidos
en la organizacion del trabajo, ocurrié una
reconceptualizacion del trabajo desde “la calificacion
profesional” del trabgjador para desempefiar las tareas
del trabgo, € “hacer” hasta “las competencias’ como
conjunto de saberes de los trabgjadores para resolver
situaciones concretas, “saber y saber hacer”. Cada una
de estas concepciones supone a la vez posiciones
epistemolégicas, politicas e ideoldgicas distintas que
hacen mésdificil, por lo complejo, el andlisisdel discurso
pedagogico del documento de Reforma Curricular dela
Educacion Bésicay del Programa de Educacion para €
Trabgjo.

Si consideramos que el contexto histérico y social
enel cual seinsertaestaReformaCurricular secaracteriza
por la globalizacién de la economia, de la produccion,
del mercado y de la informacion, que introduce
alteracionesen laorganizacion del trabgjo; enlo poalitico,
por la expansion de las politicas neoliberaes, y en lo
sociocultural por el crecimiento de sectoresdelasociedad
excluidos del acceso a servicios bésicos como salud,
vivienda, trabgjo y educacion y produce unasegmentacion
social, en cuanto al acceso material y simbdlico a las
nuevas tecnologias, no podemos pensar que la Reforma
sea una construccion aislada o independiente de ese

contexto. Toda propuesta de Reforma expresa una
propuesta politica y su discurso pedagdgico no sélo
transmite informacion sobre nuevas précticas educativas
sino que ordenay regulacomo se debe contemplar, actuar,
sentir y hablar de Educacion Bésica, en este caso.

El documento presenta un discurso pedagégico en
torno a la importancia de promover que € alumno se
enfrente a saberes significativos, conectados con la
realidad nacional y regional y con las éareas del
conocimiento correspondientes y al mismo tiempo se
refierealanecesidad de desarrollar las competencias del
individuo introduciendo este concepto procedente del
ambito laboral para referirse indistintamente a
conocimientos y habilidades y destrezas del alumno.

La ausencia de definicién del concepto de
competencias podriaindicar que e discurso esta dirigido
aun destinatario que mangjalosmismossignosen el plano
pedagdgico, los docentes. Sin embargo, cabe preguntar
¢qué significa & término competencias en los siguientes
textostomadosdel Programade Educacion parael Trabajo?

El Blogue de Contenidos Principios Basicos para
el Trabajo (p. 385):

Pretende” desarrollar lascompetenciasesencialesen
larealizacion del trabajo intelectual, creativo, proactivo

y técnico...”

El Blogue de Contenidos Empresay Productividad
(p. 386):

Ofrece la oportunidad para que el

estudiante” desarrolle competencias que le permitan
entender cuales son realmente las demandas del campo
empresarid.....”

En las Orientaciones Generales paralaAplicacion
del Programa (p. 387) se sefiala que “Adquirir
competencias, habilidadesy destrezasparael trabajo son
los principales propdsitos del area...”

En los primeros dos ejemplos suponen que el
alumno pasara por estadios sucesivos de competencias,
desde un nivel inicia a otro derivado del aprendizaje
alcanzado en Educacion parad Trabgjo. El tercer gjemplo,
orienta a suponer que € alumno adquirird algo nuevo,
algo que no tenia. ¢Conocimientos?

Lo relevante de analizar este asunto de las
competencias es que destacan € rol instrumental del
docente en unas estrategias decididas por otros, €l sector
oficial, conundiscurso procedente del &mbito econdmico-
laboral, que so6lo contribuye a constrefiir mas su
autonomiay racionalidad. Y con relacion alos alumnos,
el término competencias conmina a centrarse en los
atributos personales e individuales profundizando la
separacion o disgregacion del colectivo, objetivo de las
politicas neoliberales.
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El discurso denota que sus autores han tomado
partido por una serie de posturas ideol 6gicas, tedricasy
politicas tal como se desprende del manejo de los
conceptosyy teorias, delarepeticion que hacen deellosa
lo largo del texto y de la articulacion de los nuevos
términos con los procedentesdel curriculo que sereforma.

Tanto este término de Competencias como otrosya
mencionados, provenientes de otras dreas distintas a la
Pedagogia, se han enraizado en € colectivo docente, en
ocasi ones, de maneradescontextualizada, S consideramos
los gjemplos; cumpliéndose asi, por 1o menos en este
aspecto, laintencionalidad del discurso pedagdgico dela
transmision de ideas y conceptos que entrelacen la
educacion y la economia mediante la formacion y el
trabajo, siguiendo |as pautas dictadas por |os organismos
internacionales, principalmente de los financieros y el
modelo neoliberal de la economia.

Conclusiones y recomendaciones

Seentiended discurso pedagdgico como € discurso
propio del campo, €l habla especializada en temas
educativos. Sin embargo, a analizar €l documento objeto
de este estudio, encontramos una diversidad y
multiplicidad de reglas y elementos que lo componen:
del ambito econémico y laboral, de la sicologia, de la
administracion y la gerencia. En él se pueden distinguir
las agencias, agentes y relaciones a través de las cuales

el poder, el saber y el discurso actian como mecanismos
reguladores o de control, el discurso se convierte en
transmisor delasrelacionesde poder (Bernstein, B. 1990).

Indudablemente, del andlisis del contexto donde
surgio el documento, se evidencia que el discurso
pedagégico del documento hasido construido a partir de
lainterrelacidn, interaccion y recontextualizacion de las
politicas internacionales tanto econémicas como
educativas, de las opiniones de los sectores educativo,
politico y empresaria y de los académicos, docentes,
sicologosy otros.

Anteriormente mencionamos como €l discurso se
enmarca en la globalizacion, en la construccion de la
sociedad del conocimiento. En este marco los Estados
son presionados por |as politicas de diversos organismos
internacionales, econdmicos, financieros, educativos
(Banco Mundial, Fondo Monetario Internacional,
UNESCO, CEPAL) quienesrecomiendan un conjunto de
medidas pararesolver susproblemasy poder incorporarse
alanoria. La Educacidn es el principal elemento de las
agendas politicas de los Estados. Los términos
descentralizacion, modernizacién, compromiso social,
competencias (todos polisémicos) aparecen enlasagendas
educativasy en las propuestas de reforma curricular. Es
por ello que aparecen en el documento, interconectados
alas politicas econdmicas del Estado, configurando un
discurso pedagégico dirigido alosdocentes paraque éstos
los asuman como propios de su profesion. E)
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