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“...yno esque la ciencia no piense, no es que la antropologia no piense, o la sociologia o la historia. De lo que se trata
es de salvar la especificidad del pensamiento filoséfico, su fertilidad en la ética, en la politica y cultura, en la teoria de la
cultura, en la comprension de los valores y su transformacion” (Jorge |bafiez Fanes).

Resumen

Toda argumentacién sobre nuevos pasos en la blisqueda de un nuevo paradigma filoséfico-pedagégico perderia aceptacion si la sociedad y
sus representantes, las escuelas, liceos o universidades, no vieran la necesidad del pensamiento filoséfico insertado en la practica transformadora
humana, teniendo presente, que un paradigma gobierna, desde un principio, no un asunto sino mas bien un grupo de practicantes.

Abstract
THE SEARCH FOR ANEW PHILOSOPHICAL AND PEDAGOGICAL PARADIGM FOR THE SOCIAL SCIENCES:
POSSIBILITIESAND DANGERS

No arguments for developing a new philosophical and pedagogical paradigm will find favor if society and its members, schools, high schools
or universities do not see the need for the presence of philosophic thought in human transformation, bearing in mind that a paradigm directs not
an object but human activities.
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| concepto de paradigma hallegado
a ser muy utilizado en las ciencias
fisico-naturales, pero también ha
tenido atractivo particular para
algunos pensadores de las ciencias
sociales; aungue debemos aclarar
que la asimilacion de este término
, en las ciencias sociales no ha sido
Articu IO S homogénea. Paraagunos, € término
paradigma ha querido designar tipos especificos de
préctica de investigacion; otros lo aceptan en sustitucion
de “esquemas tedricos’, “cuadros tedricos’, “marcos
tedricos”, “estructuras organizadas de supuestos’,
“contexto de conocimiento cientifico”. Sin embargo,
como se verd mas adelante, el concepto de paradigma
adquiere una dimensién mucho mas compleja que los
términos mencionados cuando seleasociaalo queKuhn
llama“ciencianormal”.

La nocion de paradigma hace su aparicion en €l
campo de la sociologia antes que Kuhn la utilizara en
1962. Merton da una definicion implicita de paradigma
en 1957, pero fue a través de la teoria Kuhniana de las
revoluciones cientificas que éste se popularizé tanto en
las ciencias naturales, como sociales. Es Kuhn, pues,
quien sedio alatareade elaborar tedricamente laideade
paradigma para examinar criticamente el cambio delas
précticas cientificas, a través del rol de las funciones
cognitivas y de las influencias sociaes e histdricas.

El término paradigma ha servido en las ciencias
sociaes para describir los intercambios, convergencias,
oposicionesy contradiccionesentrelasdiversas corrientes
tedricas. Sin embargo, como se verd a continuacion, €l
mayor problema con que se encontraron |as teorias
sociales en € uso de esta categoria, fue: ¢como hacer
compatible el aspecto “monoalitico” del paradigmaen una
ciencia donde existen tendencias epistemoldgicas tan
diferentes como es el caso delas ciencias sociales?

L as anotaciones que hace Thomas Kuhn sobrela
ensefianza de |as ciencias son de gran significacion ya
que expone como lasrealizaciones cientificas reconocidas
por alguna comunidad cientifica particular se hallan
cifradas en los libros de texto cientificos, tanto
elementales como avanzados. Los libros de texto
presentan el cuerpo de la teoria aceptada, ilustran,
comunican € vocabulario, y la sintaxis del lenguaje
cientifico y son considerados vehicul os pedagogicos para
la perpetuacion delaciencia, es decir, laformacion esta
cifrada en la autoridad. Pero, cuando la educacién se
concentra en la transmision de los conocimientos
existentes, es dogmética y autoritaria'y se potencia la
capacidad memoristica en lugar de la creativa. A la

pregunta acerca de como se afirma €l conocimiento
cientifico problematizado, contrario a conocimiento
repetitivo, Kuhn anota que

Los alumnos para asimilar una ciencia
particular estudian paradigmas, minuciosay
pormenorizadamente, yaseacon |&piz y papel
0 en ¢ laboratorio; resuelven los gjercicios
de los libros de texto, 10s cuales poseen una
estructura conceptual y procedimental
semejante, logrando de esa manera
interiorizar los paradigmas, domindndolos y
convirtiendo en rutina los procedimientos
relacionados con la solucion del problema /
...I las capacidades cognoscitivas del
cientifico, convertidas en rutinas, son
explotadas en la actividad de solucién de
enigmaenlaciencia. (ThomasK. 1980 269)

El paradigmaesloquelosmiembrosdeunacomunidad
cientifica-y sdlo dlos- aceptan y comparten. El colectivo de
la comunidad cientifica integrado por profesonaes de las
diferentes disciplinas, se encuentran identificados por
orientaciones comunes y por la educacion obtenida en la
especididad cientifica. El saber que aporta esa comunidad
garantiza la continuidad del conocimiento condtituido, vy la
préctica del proceso ensefianza-agprendizaje, depende de la
autoridad del profesor y del aparato indituciond quelo gpoya
La educacidn, en este sentido es transmision de saber
acumulado, es decir, es dogméticay autoritariay, no podria
s deotramanera, pueslaciencianorma seconcentraenla
transmisién de los conocimientos existentes que otros
investigeny legitiman socid menteatravésdelasindituciones.

Seguin Kuhn, una pedagogia cientifica, explicaiva de
las idess cientificas, es aquella que logra modtrar € sentido
que tuvieron esas ideas en la época en las cuaes fueron
pensadas'y desarrolladas por los cientificos de ese entonces,
por lo que representa una historia etructurada, coherente'y
fidedigna con los documentos histéricos que le sirven de
soporte; s decir, en laidea de una historia discontinua, de
revoluciones, de rupturas, no acumulaivani lined. El mismo
Kuhn enfatiza que

Lo quemehizo pasar tardiamentedelaFisica

y la Filosofia a la Historia fue el
descubrimiento de quelaciencia, leidaen sus
fuentes, pareciaunaempresamuy distintade
laque sehdlaimplicitaen lapedagogiadela
cienciay explicita en los escritos fil osoficos
comunes y corrientes sobre el método
cientifico (Thomas Kuhn. 1980:67).
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Ahorabien, laensefianzadelas Ciencias Sociales,
desde laperspectivacientificaeducativa, surgeend siglo
XX enmarcada en el paradigma Positivista que tuvo y
hatenido hegemonia en el estudio de los problemas que
atafien alas Ciencias Sociales. Con respecto d desarrollo
y d cambio en los movimientos cientificos, 1a historia
oficid de la ciencia narra la existencia de revoluciones
paradigméticas seguidas por su correspondiente periodo
de ciencianormal establecida. La primerarevolucion se
produce con € positivismo, que como teoriadel saber se
niega a admitir otra realidad que no sean los hechosy a
averiguar otra cosa que no sea las relaciones entre los
hechos. Caracterizado por laaplicacion de su paradigma
objetivo, privilegia € valor |6gico de las afirmaciones
aidadasy centrasuinterésen el descubrimiento deleyes
generales parainterpretar fendmenos sociales.

Podemos hablar agui, segiin Thomas Kuhn, de un
periodo de“ ciencianormal” dominado por €l positivismo,
enlas ciencias sociales. En |as etapas de ciencianormal
los sabios trabajan, no para hacer descubrimientos
extraordinarios, sino, sobre todo, para avanzar en las
teoriasexistentes. Laciencianormal no estdencaminada
aprovocar nuevos tipos de fendmenos, en realidad, alos
fendmenos que no encajan dentro de los limites
mencionados ni siquiera se les ve. Tampoco se pretende
descubrir nuevas teorias y a menudo (los cientificos) se
muestran intolerantes con las formuladas por otros. Enla
ciencianormal lo que hace posible conocer y pensar se
encuentra hasta cierto punto estructurado hasta que
irrumpen nuevos descubrimientos 0 nuevas teorias que
la sustituyen en un cambio de paradigma (ciencia
extraordinaria).

Las consecuencias generales del paradigma
positivista, en la formacion didéctica y cientifica del
docente y del alumno, conducen a conformar un
pensamiento empirico que apela a dato como materia
argumentativadel conocimiento, planteando lapropuesta
de tratar los hechos histdricos, por gjemplo, con criterio
de validez absoluta, evadiendo la posibilidad de indagar
€l concepto de ser deellos; en €l por quéy, e paraquéde
su existencia, s decir, en la construccion de una vision
que permita entenderlos dentro de un proceso histérico-
socia. Es frecuente entonces en la préctica docente,
percibir |as consecuencias delas orientaciones positivistas
que legitiman la simple asimilacion de la informacion
histérica -y no conocimiento histdrico- méas ala de un
conoci miento memoristico. Estamodalidad de ensefianza
y aprendizaje sustentada en €l paradigma mencionado,
congtituye la antitesis del pensamiento cientifico que
adlientala reflexion analitica de la materia de estudio en
€l universo de saber educativo. Por [o tanto, en ese marco,
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el saber cientifico se halla en estado de estancamiento,
para garantizar su reproduccion, independiente de las
teoriasdentro delascualesoperay envirtud delascuaes
se genera una interpretacion empirica del objeto de
estudio.

Laexpansion del paradigma positivistadesemboca
en miltiples anomalias, asi como en modelos tedricos
(conductismo, procesamiento de informacion,
constructivismo), dentro de su mismo nucleo
paradigmatico; esto sin duda hara que el paradigma
positivista entre en crisis a partir de |as Ultimas décadas
del siglo XX. Se presupone entonces, la blsgueda de un
nuevo paradigma en las ciencias sociales en e sentido
Kuhniano, que admita los procesos del desarrollo
cientifico-socia enunmarco distinto d delaracionaidad
|6gico-empirica . Esta concepcion constituye un reto a
todo lo que hasta ahora hemos dado por sentado, en
nuestras escuelas, vigjas formas de pensar, férmulas
estereotipadas, dogmas e ideologias pedagogicas que,
aunque estimadas o Utiles en €l pasado, no son adecuadas
alasnecesidadesy avancesdelasociedad contemporanea

Podemos evidenciar avances significativos en la
investigacion de los fundamentos tebricos y
epistemol 6gicos de la educacion en Ciencias Sociales,
sin embargo, es cierto que todavia no se ha encontrado
un camino propio elucidado tedricamente ya que, la
produccion cientifica y la reflexion filoséfica que
sustancian nuevos caminos, s alin conceptualmente y
metodol 6gicamente débil, y es aqui donde Kuhn nos
alientacuando afirma” una vezinventado un paradigma,
aéstelepuedellevar bastantetiempo ganar la aceptacion
general” . (Thomas Kuhn. 1980 : 51)

Lo anterior ocurre de tal maneraque € transito a
un nuevo paradigma no se produce paso a paso, ya que
se trata de una verdadera revolucion cientifica,
entendiendo por ello que si el paradigma nuevo y el
antiguo no son compatibles, el anterior debe ser
remplazado por el nuevo.

Guiados por el nuevo paradigma, los
cientificosemplean nuevosaparatosy buscan
nuevos fenémenos. Y, lo que aln es més
importante, durante las revoluciones |os
cientificos ven esosotros fendmenos, cuando
con ayuda de aparatos conocidos vuelven a
mirar en sitios que ya antes habian
inspeccionado alguna vez. Parece como Si
todala comunidad de expertos se trasladase
de repente aotro planetaen el quelosobjetos
conocidos se presentan bajo unanuevaluzy
otros desconocidos se asocian a €llos. Esto,
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naturalmente no sucede del todo asf en la
realidad; no se da un trasplante geogréfico;
fuera del laboratorio los acontecimientos
cotidianos siguen como hasta ahora. No
obstante, los cambios de paradigmainducen
efectivamente a los cientificos a ver de otra
manera el mundo de su campo de
investigacion. En cuanto que su Unicarelacion
con este mundo consiste en lo que ven y
hacen, bien podemos decir, queloscientificos,
después de una revolucion, tienen que
habérselas con un mundo distinto. (KUHN,
Thomas. 1980 : 123).

Aqui podemos decir que las ciencias
extraordinarias se presentan por acumulacion de
anomalias, esto es, de problemas que no tienen soluciones
alaluz del paradigmaaceptado, y comienzaapropagarse
lainsatisfaccion sobre lamanera como esté orientadala
investigacion. Esto conduce a que la investigacion
cientifica se reordene sobre labase de nuevos conceptos
y métodos, que seglin se piensa, permitan mangjar de
manera adecuada las anomalias, produciéndose por la
adopcion del nuevo paradigma, unarevolucién cientifica

Una revolucion cientifica surge cuando los
especiaistas no pueden ignorar por mas tiempo las
anomalias que aparecen en latradicion establecida
en la préctica cientifica, cuando los fracasos
se acumulan y los sabios dudan de sus
propios principios entrando también en
estado de crisis. Asi, las crisis comienzan
por un cuestionamiento a paradigma, por
un debilitamiento consecutivo de las reglas de la
investigacion normal, y como consecuencia surge
la necesidad de considerar otros tipos de §
investigacion.

Y quedatodavia en pie la pregunta de qué
partes de las ciencias sociales han adquirido
yatales paradigmas. Lahistoriamuestraque
el camino hacia un consenso firme de
investigacion es muy arduo. Sin embargo la
historia sugiere también ciertas razones que
explican el por qué de las dificultades
encontradas. A falta de un
paradigma o de un
candidato a
paradigma, todos
los hechos que
pudieran  ser
pertinentes para

el desarrollo de una ciencia dada tienen
probabilidades de parecer igual mente
importantes. (KUHN, Thomas. 1980 : 141).

Es reconacido que en las Ciencias Sociaes la
produccion del saber especializado se ha venido
desarrollando profundamente demaneraaidaday paraela
a la produccion del saber de las Ciencias Naturales,
perdiéndose de vista la necesidad de considerar la
naturalezay pertinencia del conocimiento cientifico que
le compete. Quizés se ha descuidado lablsqueda de una
postura paradigmatica tedrico-practica, en razén de que
el fendmeno educativo implica un compromiso en la
unidad de lo cognitivo, o moral y lo socia-histrico.
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En laactualidad, vemos como € nlcleo centra del
paradigma positivista -atenuado por distintos modelos
pedagogicos- se presentaen francaretiraday lossignosde
un paradigma emergentefil osofico-pedagdgi co comienzan
a hacerse evidentes y se presenta como una ciencia
extraordinaria ante € paradigma dominante, en € ambito
didéctico-educativo, buscando averiguar las regularidades
de los fendmenos a través del conocimiento genera sobre
la educacion, con vistas d descubrimiento de la verdad,
consono con los avances epistemol dgicos de las ditimas
décadas, consciente de que no se puede proceder con la
ilusén de un realismo ingenuo o un prejuicio ontolégico.
Como deciaHegd “ lafilosofia esel tiempo aprehendido en
€ pensamiento”, no € seguir dentro de un marco filosdfico
socid donde la ensefianza se desvincula de la época. De
estamanerg, las Ciencias Sociales se convierten enun sin
sentido, en un estudio del hombre sin historia, en una
abstracciénddl ser humano desvinculado del contexto socid.

Sefida Eduardo Véasquez que, “ El pensamiento es
€ mundo mismo convertido en concepto... y esésted cambio
quetienequerecorrer d individuo...” (VASQUEZ, E. 1984:
96) en esterecorrido, alavez que se comprende laenorme
tarea de la Historia del mundo, € individuo obtiene la
concienciadesi mismo adguiriendolasustanciade ese saber.
Y continCiael autor

No hay estudio comparable d de la Hidoria
humana. Cualquier otra ciencia suministra
conocimientos de un ser extrafio y geno, pero
el saber de lo que los hombres han hecho y
pensado es también e saber del camino por
donde sehatranscurrido parallegar aser loque
s es. LaHidoriaesd conocimiento delo que
los hombres han hecho y pensado parallegar a
ser lo que dlos son. El vuelve a recorrer ese
camino, no sololo piensa, Snoquelointerioriza,
lo mete dentro de si mismo recordandolo. La
memoria de |a hazafia o de la epopeya del
espiritu no es solo una memoria de datos y
hechos externos sino, una memoria gue es un
saber quereproduce d saber y conédlo educao
forma al individuo. El verdadero y real
pedagogo es la historia, esto es, laacciény €
pensamiento de los hombres (VASQUEZ,
Eduardo. 1994 : 97-98)

Esta preocupacion por € entendimiento filosdfico del
hombre, por la blsqueda del saber y su condicion moral-
vaorativa, por e respeto a la condicion humana, por la
reflexion filosofica y pedagogica, por la filosofia
comprometida con e quehacer socid, se percibe reducida

enlasreformaseducativas. Cabriapreguntarse: ¢Quiéntiene
miedo delafilosofia? ;Esrealmente miedo, desprecio, deseo
dealvidar, intento consciente o inconsciente de marginacion
del pensamiento filosofico? ¢ES un nuevo “humanismo
tecnocratico” que desprecia aquello que ignora?

Un nuevo paradigma filosofico-pedagdgico de las
ciencias socides, deberia estar afianzado no solamente en
razonesintrinsecasalamismaeducacion, snoenlareflexion
sobrelasfinadidadesdelaciencia, y laresponsabilidad dela
praxis cientifica educativa en el camino hacia una
epistemologiasocia delaciencia Lapaidea, laeducacion
en su sentido més genuino, mas profundamente humano,
consiste ante todo en potenciar las capacidades criticas e
intelectudesquetienetodo ser humano, medianted gercicio
del discurso intelectual y emocional: saber hablar
correctamente, saber leer con sentido, saber entender un
texto, saber comentarlo, saber argumentar sobre sus
supuestos conceptual es, sustess, suscontradicciones, saber
escribir una composicion filosdfica, pero también, saber
recorrer € camino delas personas comunes. Son funciones
que un nuevo paradigma filosofico-pedagdgico de las
ciencias sociaes debe desarrollar como propiasy que estan
enlaraiz, enlabase detodaverdaderaeducacion. Etenuevo
modelo, se puede detener en la critica de los presupuestos
conceptua eseideol dgicosdelacienciay latécnicaen cuanto
son actividades humanas, contextualizadas en un tiempo
histérico y situadas en un marco intelectua y axioldgico
determinado.

Sin embargo, toda esta argumentacion sobre nuevos
pasos en la construccién de un paradigma fil osofico-
pedagogico de las ciencias socides se vendria abgjo s la
sociedad y sus representantes, las escuelas, liceos,
universidades, no vieran la utilidad o la necesidad del
pensamiento filosdfico. Todas las defensas d respecto se
verfanen peligro s seapostaraaque hoy dia“lafilosofiani
es del pueblo, ni es para el pueblo, ni lahace d pueblo” y
que por tanto, no interesa a cas nadie debido a su escasa
utilidad socid. O hien sehace untipo defilosofia pedagdgica
con proyeccion socid y (til parae ser humano, o bien se
corred riesgo de que sigaarrinconadaen € cielo platénico,
en latorre de marfil universitaria o preuniversitaria, que
suscite reacciones populares antifilosoficas y por tanto
decisiones politicas contrarias a la filosofia

Laaplicacion alaensefianza de estanuevamanera
deconcebir lascienciassocidesy surelacion conlafilosofia
conduceaun replanteamiento delasconocimientosy vaores
que condtituyen su esencia. Vemos asl, que la revolucion
epistemol 6gica propuesta a partir de los planteamientos de
Thomas Kuhn cambiaria no sdlo los paradigmas —cambio
ya verificados en € dmbito de las ciencias naturdes y sus
contenidos- Sino también seria digtinto € punto de vista
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humano de cosmovision desde  cua se debe contemplar | socid, lo queaudea compromiso detransformacion enlo

y, sobre todo, examinar las actitudes de quien practicala | tedricoy lo préctico. €
cienciacomo unaactividad humanade proyeccion politica: |
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POSICION DE LOS GRIEGOS EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION HUMANA
Werner Jaeger

PAIDEIA

Todo pueblo que dcanzaun cierto grado de desarrollo se halla natural mente inclinado a practicar la educacion.
La educacion es e principio mediante el cua la comunidad humana conservay transmite su peculiaridad fisicay
espiritual. Con el cambio delas cosas cambian losindividuos. El tipo permaneceidéntico. Animalesy hombres, ensu
calidad de criaturas fisicas, afirman su especie mediante la procreacion natural. El hombre s6lo puede propagar y
conservar suformadeexistenciasocial y espiritual mediantelasfuerzas por las cualeslahacreado, esdecir, mediante
lavoluntad consciente y larazon.
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