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Resumen

Este articulo constituye una aproximacion reflexiva al estudio de la investigacion educativa en el ambito universitario desde una perspectiva
critica - humanista, teniendo como basamento la Teoria Critica en general y la teoria de los Intereses Constitutivos del saber de Habermas, en
particular. El conjunto de reflexiones que se presentan ofrece una vision de la relacién entre la investigacion, los curricula y los intereses de los
investigadores. Se pretende orientar al lector hacia una tematica de interés ofreciendo una perspectiva del deber ser de la investigacion
educativa en el seno universitario, dejando puertas abiertas a discusiones posteriores.
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ADStract coucaTIONAL RESEARCH: A CRITICAL REFLECTION

This paper is a reflection on educational research in the university context from a critical, humanist perspective based on critical theory in
general and the theory of the constituent interests of knowledge of Habermas in particular. The resulting set of considerations give an overview
of the relationship between research, curriculum and the interests of the researchers. The aim is to give the reader an idea of what educational
research in the university should be, leaving ample scope for subsequent discussion.
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Un encuentro
reflexivo con la teoria

ablar sobre ciencia, universidad,
investigacion, en un contexto
histérico de comienzos del siglo
XXI, significa remontar ayeres con
miras de prospectiva, de andlisis
tedricos con reflexiones criticas, de
propuestas innovadoras, todo ello impregnado con un
gran cargamento de esperanzas en € hacer académico-
investigativo.

Findizando e S XI1X y acomienzosde S XX, se
desarrollaun cuestionamiento alasciencias, en € sentido
que las mismas estaban constituyendo una fuente de
verdad Unica, incuestionable e inobjetable, mas aun,
consideradas como el Unico medio para acceder a
conocimiento cierto, ubicandose como omnipresente,
demostrando asi que la contradiccion que aparentemente
lacienciahabiapretendido superar, se encontraba presente
y que lamismadebiaser revisada, criticada, reflexionada
y superada.

Cuestionamientos provenientes delaTeoria Critica
y de la Ciencia Socid Critica demostraron la existencia
delacienciacomoideologia, esdecir, develaron loslogros
y las limitaciones de las posturas del pensamiento
cientifico de la época para comprobar que la ciencia
devino enlo quetratd de superar (unaideologia), esto es,
en la perversion de la reflexion, en la consagracion del
abismo entre filosofia y ciencia, en la reduccion de la
razon précticaamerarazon técnicao razon instrumental,
en laideologizacion delacienciay delatécnicaunavez
desvinculadas del sujetoy del ambito histdrico-socid, v,
por Ultimo, en laconcepcion delaracionaidad como algo
acabado y definitivo, ademés de considerar el hecho de
limitar el fin del pensamiento critico mediante la norma
cientificista, considerando asi que la ciencia legitimaba
la accion social aportando hechos objetivos que
justificasen la accidn. Esta es una forma de objetivismo
carente devalores, decriticas, dereflexion sobreel pensar
y e hacer.

Se aspira a unateoria critica comprometida con la
praxis, que no renunciaalahumanidad y que, por tanto,
no admite una separacion entre accion y pensamiento,
que denota la preocupacion de | os tedricos précticos por
rescatar lasciencias socialesdel dominio delasciencias
natural es conservando las preocupaciones de lafilosofia
delo practico, en correspondencia con las cualidadesy
valores inherentes a la vida humana. Es decir, que trata
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de dilucidar la relacion, segin Habermas, entre lo
précticamente necesario'y al mismo tiempo objetivamente
posible.

Pero, mas alin, queda esclarecida la preocupacion
delaTeoria Critica por convertirse en un aspecto de la
praxis social comprometida con hacer posible una
sociedad mejor, productora de cambios sociaes, que son
a mismo tiempo cambios histéricos. Una teoria que se
convierta en una critica de la sociedad, dirigida a
promover una sociedad nueva donde los hombres sean
duefios de su propio destino.

Habermas propone una serie de reconsideraciones
delaTeoriaCritica dandole, segtin Perlini, (1961 p.150)
unaorientacion hacialasociologiay enlasquelafilosofia
de su pensamiento tienda a “traducirse en compromiso
critico operante como correctivo dentro delaciencia...
es decir, la filosofia debe actuar como autocritica de la
razon cientifica’ en lacual actualizatanto la conciencia
histérica como la autorreflexion critica, la conexion de
laracionalidad con ladiscursividad y e significadoen e
marco de su relacion conlavida, larelacion interpersonal
y la accién comunicativa y |os intereses cognitivos o
constitutivos del saber.

Haciendo unaproyeccion delaTeoriaSocia Critica
a proceso de investigacion se podrian resumir algunos
considerandos o premisas fundamentales, a saber:

1.- Rechazo de las nociones positivistas de
racionalidad, objetividad y verdad.

2.- Concepcidn delainvestigacion como un proceso
humano, social y politico.

3.- Reivindicacion del papel del sujeto, del dialogo
intersubjetivo y de la transformacion.

4.- Ingtitucion de procesos de autorreflexion que
permitan distinguir entre ideas o interpretaciones
ideol gi camente distorsionadas de las que no o estan.

5.- Enfasisen el estudio delatransmision del poder
en €l proceso de investigacion educativa.

6.- Concepcion de la investigacion como un
instrumento de transmision ideoldgica, pero con
posibilidad de que los sujetos se resistan e intervengan
en el cambio socid.

7.- La investigacion como un espacio para la
creacion de nuevos elementos culturales y relaciones
sociaes a partir de las interpretaciones sociales de los
participantes en la realidad investigada.

8.- Concehir a investigador como facilitador del
proceso deinvestigacion compartido, dinamizador delos
procesos de cambio, y

9.- Concebir lainvestigacion como un proceso de
racionalidad dialéctica



Teoria de intereses cognitivos o
intereses constitutivos del saber

Habermas (1984) desarrolla la Teoria de los
“intereses cognitivos® o “intereses constitutivos’,
denominada de esta manera porque 10s mismos
proporcionan la guiay laforma en que se constituye el
saber de acuerdo con las diferentes actividades humanas,
esdecir, setratade unateoriasobrelosintereseshumanos
cognitivos fundamentales que influyen en la forma de
constituir o construir el conocimiento. Parael autor antes
mencionado, toda accion y conocimiento humano estan
impregnados de intereses que responden a una culturay
aun momento histérico determinado. Concibe el interés
como “el placer que asociamos con la existencia de un
objeto o accion” (Ibid.:1972 p.198), concepcion
compartida por Roderik (1986 p.51), citado por Ewert
(1991 p.5), cuando dice: “el conocimiento tiene raices
histéricasy sociales, y esta sujeto aintereses’.

S interés se asocia con placer de la especie humana,
paraHabermas este placer etdasociado con laracionaidad,
lacud condtituye € interésfundamenta delaespeciehumana
Esto significa, segiin Grundy, (1998 p. 25) que “losintereses
son orientaciones fundamentaes de la especie humanay los
intereses puros son orientaciones fundamentales, racionaes’.
Dicha afirmacion podria devenir en una reflexion sobre lo
“puro de laraciondidad’, la cud, parami entender, no solo
sobrepasa la concepcidn Uitima o primera de lo puro, sino
que serefiere adgo en congtante devenir, que contribuyeasu
pureza y més aln, sguiendo a Habermas, la raciondidad
representa el interés por laconservaciony preservacion dela
epeciecuando dice lapreservacion delavidase enraizaen
lavida organizada mediante € conocimiento (asi como por)
laaccion” (1972 p.21).

En el mismo orden deidesas, Carr y Kemmis (1988
p.147) interpretando a Habermas dicen que “el saber es
un resultado de la actividad humana motivada por
necesidades naturales eintereses’. Asi, para Habermas,
estos |lamados “intereses constitutivos de saberes’, son
cuasi transcendentales o a“priori”, en €l sentido de que
Son presupuestos en todo acto cognoscitivo, por 1o cud,
seconvierten enlosmodos posibles de pensamiento, sobre
los cuales se construye laredidad y se actlia sobre ella.

Todoloanterior Sgnificaque, paraHabermas, & saber
no puede ser producto de una mente “purd’ o “neutra’,
agada de las preocupaciones o intereses que las personas
han ido desarrollando a partir de sus necesidades y delas
condiciones histéricas y socides en las que se desarrollan.
Los intereses rectores del conocimiento, en la exposicion
de Habermas, configuran lo que podriamos denominar un

marco trascendenta de la investigacion: congtituyen focos
de orientacion a partir de los cudes se establecen vinculos
efectuaes entre la actividad tedricay € mundo vita en su
concrecion practica, técnica o emancipatoria

Integracion curriculumy proceso
de investigacion

Con base en estos postul ados anteriormente descritos,
Se puede hacer, unaintegracion entre los planteamientos
deGrundy (1998), quien desarrollasobrelabase delateoria
expuesta, trestiposdecurricula, y lascategoriasdel proceso
deinvestigacion, en funcion de las reglas metodol dgicas e
intereses que guian € conocimiento.

Esto es:

1.- Existe un curriculum basado en € interés técnico,
orientado por @ Pogtivismo, con un disefio sustentado en
reglas y fundamentos empiricos, en € cud, € proceso de
investigacion o generacién de conocimientos esté
determinado por las “ciencias empirico-analiticas’,
dominado por la experimentacion y la objetividad, y cuya
findidad es producir un conocimiento nomoldgico, estas
ciencias desarrollan susteorias en unaautocomprension que
indtaura, a decir de Habermas, “...una continuidad con los
comienzos del pensar filosofico: éste y aquéllas se
comprometen aunaactitud tedrica, queliberadelaconexion
dogméticay delaenojosainfluenciadelosinteresesnaturaes
de lavida; y coinciden en e proposito cosmoldgico de
describir tedricamented universo en su ordenacion conforme
aleyes, ta y como es” (pp. 161-162);

2.- Un curriculum a partir del interés practico, que
corresponde con el modelo de curriculum de proceso de
Stenhouse y colaboradores(1982), citado por Grundy, S.
(1998), en € cua se vaoriza el proceso de interaccion
del sujeto con su medio, dominado por la comprension
del significado deloshechos, conungranpesoend juicio
del docente. En este modelo curricular, € proceso de
investigacion esta determinado por |as ciencias histdrico-
hermenéuticas, o interpretativas, y la subjetividad, cuya
finalidad es la comprension interpretativa de las
configuraciones simbdlicas, y cuyo ambito es la esfera
de |as cosas perecederas, sin embargo, comparten con
las ciencias empirico-analiticas laconcienciadel método:
describir desdelaactitud tedricaunarealidad estructurada;

En los dos tipos de curricula descritos se denota la
influencia o el sello del positivismo en el proceso
investigativo, ya que en ambos se evidencia, segin
Habermas, “psicol6gicamente, el compromiso
incondiciona con la teoria y, epistemolgicamente, la
separacion del conocimiento respecto del interés’ (p.162),
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3.- Un curriculum a partir de un interés emancipador,
donde el proceso de aprendizaje se basa en la
construccion dialéctica - critica del saber a partir de
procesos de autorreflexion, de libertad y autonomia
racional, “con la pretension préctica de reorientar
racionalmente laaccion social” Habermas (1970 p.359).

Como representante de este tipo de curriculum se
encuentrael gran educador brasilefio Paulo Freire. Aqui,
el proceso deinvestigacion se basaenlascienciascriticas
que tienen por objetivo que el participante sea libre,
autéonomo, reflexivo, capaz de discernir sobre
proposicionesideol 6gicamente deformadas delarealidad
Yy, en consecuencia, actuar sobre ellas en un proceso de
cambio o transformacion socia guiado por los principios
de judticia, equidad y esperanza socid.

En las ciencias criticas se alcanza el interés
cognitivo emancipatorio mediante laautorreflexion, o la
reflexion critica apoyadas en una razén comprensiva, es
decir, si se quiere hablar de un proceso de investigacion
emancipatorio, €l mismo supone unarelacion reciproca
entre autorreflexion y accion, una concepcion de la
investigacion como unaconstruccion socia determinada
por intereses humanos fundamentales que suponen
conceptos del hombre y de su mundo.

La autorreflexion ayuda a sujeto a liberarse de
los poderes normados y a tomar conciencia de la base
natural del género humano, esdecir, uninterésdelarazén
en la emancipacion, lo cua queda establecido cuando
Habermas (1984) dice:

En € interés por la autonomia del yo, larazén se
impone en la misma medida en que el acto de la razén
como ta produce la libertad. La autorreflexion esala
vez intuicion y emancipacion, comprension y liberacion
de la dependencia dogmética.(p. 177)

Sobre la relacion curriculum-investigacion como
respuestaa problemade laemancipacion, existen algunas
instituciones universitarias que han introducido cambios
o reformas en sus disefios curricul ares sustentados en €l
humanismode Freire(1972), enla“teoriadelosintereses
congtitutivos del conocimiento” de Habermas (1972) y
en unateoria critica de la ensefianza de Carr y Kemmis
(1988). Laorientacion bésicade estareformaestadirigida
hacia una concepcidn capaz de elaborar saberes y
construcciones del pensamiento critico-educativo,
fundamentada en la vision de los hombres como seres
libresy autorreflexivos.

Como unaunidad de sintesis con |os considerandos
expuestos, es posible resaltar [os aspectos generales que
encierralateoriade Habermas, en lossiguientestérminos,
asaber:

1.- Unareflexion - criticaen relacion conlailusion
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objetivista, segiin la cua € mundo se concibe como un
conjunto de hechos independientes del sujeto
cognoscente, que pueden ser medidos, controlados y
predecibles.

2.- Una tematizacion de los marcos de referencia
en los que se sitdian los diferentes tipos de enunciados
tedricos.

3.- Una clasificacion de los procesos de
investigacion en tres categorias que se distinguen por
susfinesy estrategias cognitivas, y

4.- La conexion de las estrategias cognitivas con
intereses cognitivos que tienen su base en la naturaleza
humana de | os seres humanos

Investigacion e intereses
constitutivos del saber

Investigacion einteresestécnicos

Considerando | os basamentos expuestosde lateoria
habermasiana, queda claro que toda accion realizada por
el hombre tiene sus raices profundas en su naturaleza
humana, social y politica. Sinembargo, larazén en manos
de Habermas, haciendo uso de si misma, se despliega
para convertirse en una metarrazon, es decir, hace una
revision de lo que ella misma ha devenido en cada
contexto; para ello, se sitGia en diferentes estadios del
proceso del conocimiento humano caracterizados por un
tipo de ciencia dominante en cada periodo, tipificando la
esencia de la misma sobre la base de la critica de los
finesy delasestrategias cognitivas predominantesen cada
estadio.

Esto nos permite acercarnos a primer estadio,
dominado por las ciencias “empirico-andliticas’, en las
que se observa un predominio de las ciencias de la
naturaleza, con una concepcion del mundo objetivo,
positivistao concreto, representadas éstas por lasciencias
nomotéticas, las cuales se basan en informacion
cuantitativa y buscan generalizar los conocimientos a
través del establecimiento de leyes. Para ello cumplen
las siguientes funciones:

1.-Describir los fenémenos estudiados, es decir,
caracterizar las partes quelos componeny laformacdmo
funcionan.

2.-Explicar los fendmenos mediante leyes o
relaciones causa-efecto.

3.-Predecir laocurrenciade otrosfendmenosapartir
del conocimiento existente para su posterior control.

La investigacion realizada bajo esta concepcion
de ciencia en € campo de la educacion, especialmente
en el nivel universitario, ha estado signada por una



proyeccion acritica de las ciencias naturales, lo que
desvirttia |a realidad socia en su simple-complejidad,
tratando de formular leyes que mecanizan el
comportamiento humano y conciben a ser humano como
un ser pasivo, receptivo, predecible y controlable, ajeno
a su entorno socio-cultural e histérico.

Estas ciencias tienen sus fundamentos filostficos
en el empirismo y en el realismo. Ambas corrientes
afirman la existencia de cosas reales independientes de
laconciencia Larelacion investigador-objeto de estudio,
exige el uso de procedimientos técnicosy analiticos que
reduzcan al méximo la intervencion subjetiva del
investigador en aras de laneutralidad y la objetividad de
laciencia. El conocimiento empirico se relaciona con la
observacion directadel fenémeno estudiado, sin embargo,
las teorias y las hipotesis permiten observaciones
indirectas. La realidad se divide en partes o en niveles
que son abordados en formaindependientey considerados
de distintos grados de complejidad. El objetivo ultimo
consiste en explicar los factores causales del fenémeno
estudiado lo cual llevaa control técnico del fendmeno.
El basamento epistemol 6gico se encuentra en Augusto
Comte y posteriormente en el Circulo de Viena. De
acuerdo con Padron (2000), € proyecto del Circulo
estriba en conformar una filosofia cientifica. Las
mateméticas (y laldgica), asi como lafisica, son losdos
grandes modelos a los que debe tender toda forma de
discurso cientifico. El programa positivista de Comte en
el siglo X1X debiaser culminado convirtiendo labiologia,
la psicologiay la sociologia en ciencias positivas.

El Circulo de Viena distinguio la ciencia de la
metafisica basdndose en un criterio epistemoldgico de
significatividad cognoscitiva. Entre la multiplicidad de
enunciados posibles, hay dos tipos propiamente
cientificos: las proposiciones analiticas 0 no
contradictorias, y las que pueden ser confirmadas por la
experiencia. Lasprimeras, recogen losenunciados delas
matemédticas, de lalogicay, en generd, de las ciencias
formales. El positivismo 16gico considera todas estas
ciencias no empiricas o, Si se quiere, estrictamente
sintécticas. En cuanto a las ciencias que poseen un
contenido empirico, todosy cada uno de sus enunciados
han de ser confirmables, a menos en principio, por la
experiencia.

Ahora bien, en relacion con los planteamientos
epistemol dgicos que fundamentan | as ciencias empirico-
analiticas en el campo de lainvestigacion educativa, es
posible visualizar lafase técnica de laeducacion y dela
investigacion basada en la ciencia aplicada, donde el
objetivo primordia era el de evaluar la eficiencia en el
logro de los objetivos establecidos.

Ewert (1991) sostiene al respecto quelaperspectiva
instrumental de laeducacion conduce“alaideadequela
educacion puede mejorarse con la obtencidn de un mapa
més completo de las relaciones causa y efecto en este
proceso”, esto quiere decir, una educacion como una
técnica para impartir una instruccion y, por ende, una
investigacion que permitiera hacer mas eficaces y
eficientes esas técnicas en funcion de los fines
establecidos.

Lainfluencia de los conductistas en la educacion
y en la investigacion causd gran impacto en el nivel
universitario, convirtiéndose en la guia orientadora de
los curricula 'y de las investigaciones. Ello permitio la
separacion de la investigacion de la préctica de la
educacién, concibiéndose como materia curricular de
Metodol ogiade lainvestigaciony no como un eje central
e integrador de la educacion.

Dado que €l interés técnico representa unaforma
mecanica de la accidn, la misma puede representarse
siguiendo a Grundy (1998), en el siguiente esquema:

Figural

Las relaciones técnicas de ideas y acciones
Eidos orientador | Disposicion Accion
Resultado
EIDOS TEKNE POIETIKE
PRODUCTO
HipGtesis habilidad metodologia
explicacion

Fuente: Grundy (1998 p.44)

Este enfoque lineal de proceso-producto aplicado
con relativo éxito alas ciencias naturales, especialmente
alabiologia, cuando es proyectado alas ciencias sociales,
y especificamente ala educacion como base del proceso
de investigacion, comporta una serie de limitaciones
basicas concernientes a aspectos tales como:

1.- Concepcion de la realidad: en las ciencias
naturales se observa, semanipulaun” objeto” considerado
Unico, acabado, rigido, neutro; se estudian sus partes por
separado, se controlan las variables que lo determinan,
segenerdizanleyesparaaplicarlasatodaslas situaciones
con lasmismas caracteristicas; en cambio, enlasciencias
socialeslarealidad esmultipley inicaa mismo tiempo,
essimpley escompleja, esinacabada, esincierta, estaen
constante proceso de transformacion, cargadade valores,
éticay politica. Sin embargo, en esta concepcion técnica
de la investigacion, la investigacion educativa es
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visualizada con |os mismos pardmetros que las ciencias
naturales, por lo tanto, se trata de encasillarla, de
estudiarlacon esquemas rigidos de control de variables
y de aislarla de su realidad.

2.- Relacion sujeto-objeto deinvestigacion: en
lasciencias naturales el sujeto se concibe separado del
objeto de investigacion, debe ser objetivo, exento de
valores subjetivos, neutro, en unarelacion vertical de
dominio y de control, donde el sujeto es activo y el
objeto pasivo. En las ciencias sociales el valor
fundamental esta dado por la relacién intersubjetiva,
dial6gicaentre sujetos. Mas, en laconcepcion técnica,
preval ece en lainvestigacidn educativa una separacion
del sujeto con respecto a objeto de estudio, en laque
se “cosifica’ al otro, desprendiéndolo de toda su
condicion de ser humano con su riqueza emocional,
cognitivay afectiva.

3.-Intencionalidad del proceso investigativo:
Se basaen el usoy aplicacion de la denominada, por
Habermas, (1984) “razon técnica o razoén
instrumental” en la cual interesa el andlisis de los
medios para lograr los fines determinados con la
mayor eficaciay eficiencia, soslayando el valor moral
y politico presente en los fines de toda actividad
humana. Predomina el interés técnico, es decir, €l
interés por el control y la prediccion mediante la
derivacion de reglas que normalizan y regulan la
intervencion del investigador.

4.- Racionalidad del procesoinvestigativo: Esuna
racionalidad instrumental que, segin Habermas, a pesar
de las limitaciones que reporta se utiliza para todas las
formas de conocimiento. Por otra parte, rechaza la
posibilidad de que los valores puedan determinarse
racionalmente. Sobre este Ultimo aspecto es muy
importante el andlisis hecho por Fischer (1980) citado
por (Ewert p. 16), en & que argumenta “que el mejor
curso de accidn no es e curso mas eficiente y efectivo
paraa canzar losfines deseados. El mejor curso deaccion
es e que esté respaldado por las mejores razones’. La
racionalidad instrumental se traduce en la neutralidad
valorativa de lainvestigacion.

Investigacion eintereses précticos

Siguiendo la espiral del conocimiento de la teoria
de Habermas, podemos situarnos en un segundo momento
de la misma, el cual surge como una superacion del
anterior, esto es, una superacion de un interés centrado
enel control, haciaun interés centrado enlacomprension
en arasdevolver lamiradaa Hombre como centro deun
proceso cultural complejo.

Aqui, el lenguaje es el ‘locus’ del interés
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préctico, a través del cual se desnuda la tradicion
cultural requerida por las ciencias hermenéuticas
ocupadas de larelacion entre el hombrey la sociedad.
Estas ciencias tienen como interés principal informar
sobre la accion humana mediante el entendimiento, la
comprension y lainterpretacion.

En este momento es pertinente recordar el
concepto de précticadeAristételes, citado por Kemmis
(1988 p. 64) como “una forma de razonamiento en la
que las personas no pueden guiarse simplemente
recurriendo areglas ( técnicas)”. Y el dejuicio préctico
(phronesis) citado por Grundy (1998 p. 91) como “una
disposicion verdadera y razonada hacia la accién con
respecto a cosas buenas o malas para los hombres’.
Este Gltimo concepto enfatiza el aspecto moral de la
accion, el cual no esta presente en el conocimiento
técnico. Asi, el tipo de razonamiento practico
sobrepasa la consideracion de medios-fines, yaque se
centra en los hombres y en su capacidad de decidir €l
curso adecuado de laaccién en las situacionesvividas,
ademas de poseer una connotacion moral. Tal como lo
sefiala Gauthier (1969 p. 49) citado por Kemmis (1988)
“ los problemas précticos son problemas sobre los que
hay que actuar... su solucion se funda solamente en
hacer algo”. En este mismo tenor, Hoffman (1987)
resume el interés préactico del conocimiento en los
siguientes términos:

La humanidad tiene un interés cognoscitivo
préctico, uninterésen el mantenimiento y laexpansion
de la comunicacion, porque debemos comunicarnos
mutuamente mediante la utilizacion del conocimiento
en el contexto de instituciones gobernadas por reglas.
Es préctico en el sentido en que clarifica las
condiciones para la comunicacion y la interaccion. (
p.235)

Laorientacion filosficadel interés préctico del
conocimiento se fundamenta en lafenomenologia, con
una orientacion bésica hacia la comprension e
interpretacion de los hechos y la accion. De ella se
derivan las ciencias hermenéuticas e interpretativas,
las cuales se oponen a la ciencia moderna o positiva
cuya pretension es la universalidad de lametodologia
cientifica. De este modo las ciencias del espiritu vienen
a confluir con formas de la experiencia que quedan
fuerade la ciencia: con la experiencia de la filosofia,
conladel artey conladelamismahistoria. Sonformas
de experiencia en las que se expresa una verdad que
no puede ser verificadacon los medios de que dispone
la llamada metodol ogia cientifica.

Sobre las ciencias hermenéuticas, Habermas
(1984) expresa:



...nos alumbran la realidad desde un punto de
vista trascendental de las diversas formas fécticas de
vida, dentro de cada una de las cuales la readidad se
interpreta de forma diversa, segun la gramética de
concepcidn del mundo y de la accion...Aprehenden
las interpretaciones de la realidad con vistas a la
intersubjetividad posible (para una situacion
hermenéutica de partidadada) de un acuerdo orientador
de laaccion.

En este enfoque se desarrolla un conocimiento
social producto de las interpretaciones cotidianas de
la realidad social compartida en la sociedad. Cobran
valor la experiencia cotidiana, el significado
compartido, las representaciones sociales, |os valores
y lahistoria.

En contraste con el interés técnico, el interés del
conocimiento préctico, basado en la interpretacion,
establece, de acuerdo con Carr y Kemmis (1986), que
las acciones no pueden observarse en lamismaforma
que los objetos naturales. Ellas s6lo pueden
interpretarse en referencia a los motivos, intenciones
0 propositos del actor al ejecutarlas. Identificar
correctamente esos motivos e intenciones es
comprender el “significado subjetivo” que la accion
tiene para el actor (p. 88).

Sobrelabase de [os considerandos estudiados en
el interés técnico, se pueden sistematizar lo
concerniente al interés préctico:

1.- Concepcion de la realidad: un mundo
objetivo, cargado de significados, de representaciones
sociales, valores, interacciones, intereses e intenciones
complejas. Una realidad compleja, con
determinaciones individuales, sociales, culturales,
politicas, econémicas, axiologicas, histéricas, las
cuales conforman una unidad en la diversidad, una
complejidad simple. Esto se traduce en un proceso de
investigacion centrado en el hombrey en sumedio real
complejo, en sus acciones, en su hacer, sentir y pensar
cotidiano. Las metas no son impuestas, |0s objetivos
son compartidos. La investigacion, entonces, se
convierte en un proceso de toma de decisiones
inteligente, en una préctica orientada por intenciones
complejas, concentrado en el significado que los
actores del proceso le otorgan a sus acciones. La
investigacion debe ser interpretativa y comprensiva
paratodos|os actores que integran lared derelaciones
en el contexto socio - ecoldgico.

2.- Relacion sujeto-objeto: en el interés préctico,
la accion entre sujetos esta determinada por una
interaccion subjetiva con significados compartidos, a
través de la deliberacion o reflexion, por lo tanto, se

supera la dicotomia de sujeto-objeto, se supera la
relacion de dominacion por unarelacion de compartir
una accion conjunta con miras a la solucion de
problemas comunes. Se concibe al otro como un ser
humano activo. El proceso investigativo se orienta a
hacer interpretaciones de las circunstancias sociales y
educativas en situaciones reales y a tomar decisiones
inteligentes sobre la base de un razonamiento
interpretativo y comprensivo.

3.- Intencionalidad de la investigacion: esta
orientada por dos grandes intenciones, a saber, la
interpretacion y la comprension de la accion humana.
Ambas bajo lanormativa o reglas del contexto social,
orientadas hacia unainterpretacion auténtica paralos
actoresinvolucrados que | es permita unacomunicacion
0 comprension significativa entre ellos.

4.- Racionalidad del proceso investigativo: se
trata de una racionalidad comprensiva, de unaldgica,
al decir de Martinez (2001 p.65), “delatransformacion
y delainterdependencia, unaldgicaque seasensiblea
esa complicada red dindmica de sucesos que
constituyen nuestra realidad”. Se habla de una
racionalidad multiple que abarcalos diversos aspectos
del pensamiento.
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Investigacion e intereses
emancipatorios o intereses de
esperanza

Siguiendo el continuo dialéctico de superaciony
transformacion constante, el devenir del conocimiento
através delahistoriaasume, segiin Habermas (1984),
un nuevo momento caracterizado por los intereses
denominados emancipatorios, y denominados por
Freire (1993), intereses de la esperanza. Contiene
elementos de criticareflexivasobre el hacer del hombre
€en su contexto socio-politico parapoder emerger dela
dominacion, alienacion, dependenciay sometimiento
a través de procesos de diaogos intersubjetivos,
mediados por |a participacion, relacion, liberacion y
esperanza.

Para Habermas, emancipacion significa
independencia detodo lo que esta fueradel individuo,
basicamente determinada por la autonomia y la
responsabilidad através, fundamentalmente, de un acto
de autorreflexion, interna y compartida, orientada
bésicamente por ideales de justicia e igualdad o, a
decir de Freire, de esperanza en el Hombre y en la
humanidad.

En palabras del propio Habermas (1972):

En el interés por laautonomiadel yo larazén se
impone en lamismamedidaen que el acto de larazdn
como tal produce lalibertad. Laautorreflexion esala
vez intuicion y emancipacion, comprension y
liberacion de la dependencia dogmética. El
dogmatismo que larazoén disuel ve tanto analiticacomo
précticamente, esunafalsaconciencia: esalavez error
y existenciano libre. ( p. 208)

Diferentes autores, estudiosos del tema, nos
acercan aun més a la acepcion de intereses
emancipatorios en los sujetos sociales desde
perspectivas que se complementan y permiten
enriquecer la concepcion y comprension del mismo:

Para Bullough y Goldstein (1984 p.144) los
intereses emancipatorios se reflejan “en nuestro
impulso por trascender, crecer y desarrollarnos’. Para
Carr y Kemmis (1986 p.136) “en nuestro interés por
la libertad y la autonomia de las relaciones’. Para
Mezlrow (1981 p. 5), “en nuestro interés por el
conocimiento persona a través de la reflexion, que
conduce al conocimiento de cémo nuestro pasado
influye nuestra situacion actual”. Para Grundy (1998
p. 38) como “un interés fundamental por la
emancipacion y la potenciacion para comprometerse
en una accion auténoma que surge de intuiciones
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auténticas, criticas, de la construccion socia de la
sociedad humana’, y paraMc Laren (1989 p. 208), es
aquel que “nos ayuda a entender cémo las relaciones
sociales son distorsionadas y manipuladas por las
relaciones de poder y privilegios’, lo cual permitiria,
segun el mismo autor, desarrollar las condiciones que
propicien la transformacion de la irracionalidad, la
dominacién y la opresion a través de una accion
(investigativa) que seadeliberada, colectivay orientada
hacialajusticiay laigualdad social.

Este interés del conocimiento significa una
concepcion del proceso de investigacion donde el
investigador debe asumirse como sujeto que es capaz
de conocer y que quiere conocer con otro sujeto,
igual mente capaz de conocer, y entrelos dos posibilitar
la tarea de ambos: el conocimiento compartido,
consensuado, auténomo y responsable. Todo ello
integrado en una perspectiva histérico-socia y politica.

El interés emancipatorio se basa en la
autorreflexion critica, concepto fundamental dentro
de lateoria de los intereses constitutivos del saber, ya
que a partir del acto de autorreflexion, el sujeto se
aprehende a si mismo como fuente de concienciay
como fuente del mundo. En este acto se combinan
razon e interés, a decir de Habermas (1984 p. 174),
“como acto de libertad, €l interés, tanto precede a la
reflexion como se realiza en la fuerza emancipatoria
delaautorreflexion”. Ademés, parael mismo autor, la
autorreflexion “libera a sujeto de la dependencia de
los poderes hipostasiados’.

El basamento de este interés se encuentra en la
cienciasocia critica, lacual “se esfuerza por examinar
cuando las proposiciones tedricas captan legalidades
invariantes de accidn social y cuando captan relaciones
de dependencia, ideoldgicamente fijadas, pero en
principio susceptibles de cambios”

En la relacién de conocimiento e interés, o en
nuestro caso de conocimiento e investigacion, la que
muchas veces es negada, se encuentra en forma
explicitao en formaocultaun motivo o intencionalidad
que proviene de las ideas y que, por tanto, pretende
legitimar las mismas. Este proceso de legitimacion en
el plano de la accion colectiva es lo que Habermas
denomina ideologia. Sobre la misma hace una serie
de reflexiones que revisten un valor incal culable para
poder adentrarse con éxito en el estudio del interés
emancipador, a saber:

1.- El contenido manifiesto de enunciados es
falseado por lairreflexiva vinculacion aintereses por
parte de una conciencia en apariencia autbnoma.

2.- Sobre la base de ello, la disciplina del



pensamiento educado tiende a desconectarse de tales
intereses.

3.- Laactitud respecto de la coercion que emana
de lanaturaleza, determinalos puntos de vistaa partir
de los cuales se puede concebir larealidad como tal.

4.-Las representaciones 0 descripciones no son
nunca independientes de normas.

Sobre |a base de estas reflexiones se establecen
considerandos tales como:

(a) estar emancipado requiere claridad
ideoldgica

(b) laclaridad ideol 6gica supone autonomia.

(c) la autonomia integra las perspectivas
individualesy sociales o colectivas.

(d) la claridad ideolégica permite reconocer
formas de dominacién historica, represion y
restricciones ideol 6gicas que sobre el pensamiento y
la accién predominan en |a sociedad.

Reflexiones finales

Es asi, entonces, que la investigacion
universitaria deberia sustentarse en premisas bésicas,
tales como:

(a) critica-reflexiva de nociones claves como
objetividad, certeza, control, prediccion,
cuantificacion.
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(b) integracion dialécticadelateoriay lapractica,
del conocimiento y el interés.

(c) laidea de fomentar una conciencia criticaen
los participantes como sujetos activos del proceso, a
través del desarrollo del pensamiento dial éctico.

(d) una éticade lajusticia social.
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pais por medio de un andlisis dial éctico con su entorno
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considerada como €l €je motor de dicho proceso. (g)
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