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Resumen

Este articulo explora la produccion escrita de un resumen
por parte de estudiantes universitarios de la Universidad
de la Republica. Se estudiaron 65 textos producidos en una
tarea auténtica, con el objetivo de examinar las posibles
dificultades en el uso anaférico del pronombre demostrati-
vo neutro “esto”, atendiendo las operaciones de puesta en
correspondencia del texto fuente. A partir de este contexto,
es posible apreciar problemas que pueden manifestarse en
la produccion escrita y afectar la comprension del texto
producido, y al mismo tiempo, ser el resultado de una po-
bre comprension del texto fuente. Consideramos que la
reformulacion y los resumenes de texto, son algunas de
las herramientas destacadas que se usan en el aprendizaje
y apropiacion de discursos profesionales y disciplinarios.
Acentuamos el interés en su estudio.

Palabras clave: estudiantes universitarios, anafora, escri-
tura, comprension, resumen.

Abstract

This study has the purpose of showing academic writing
process made on summaries by university students from
Universidad de la Republica (Uruguay). Sixty-five texts
written in a field area were analyzed with the objective to
determine the difficulties students show when using the
Spanish demonstrative pronoun ““esto” as an anaphora.
By analyzing these written productions, it was possible to
determine some problems in written production as well as
some reading comprehension problems of the primary text
from which the summaries were created. Reformulation
and text summaries are but some major activities used for
learning academic and professional discourse. We suggest
to put more emphasis on their study and practice.

Keywords: University Students, Anaphora, Academic Wri-
ting, Reading Comprehension, Summary.
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Introduccion

n este articulo estudiamos la produccion escrita de

un resumen como texto reformulativo realizado por

estudiantes universitarios en una tarea a partir de un
texto fuente. Este estudio es parte de una investigacion mas
amplia en donde estudiamos caracteristicas de los proce-
sos y practicas asociadas con la escritura, la lectura y dis-
tintos sistemas mediacionales. Estudiamos, en este caso, el
uso del pronombre demostrativo neutro “esto” y las ope-
raciones de puesta en correspondencia reformulativa del
texto producido en relacion con un texto fuente (TF), dete-
niéndonos en los aspectos que pueden acarrear o significar
dificultades para la lectura y comprension del texto. Resul-
ta de interés ver el comportamiento de este demostrativo
por su uso mas habitual en los escritores noveles y por las
caracteristicas que pueden verse facilitadas en la composi-
cion de un texto como el que seleccionamos. Este contexto
textual y discursivo hace especialmente interesante el estu-
dio de relaciones anafdricas para examinar ciertos posibles
problemas en la escritura y en la comprension de textos
que atafien tanto a la unidad lingiiistica seleccionada para
el analisis, en su especificidad, asi como al género de texto
y operaciones en el que nos basamos. El resumen realizado
en contextos educativos ha sido considerado como una he-
rramienta vinculada a los aprendizajes, la comprension y la
apropiacion de conocimiento desde distintas perspectivas
(Brown & Smiley, 1978; Charolles, 1991; Garner, 1987,
Garcia Madruga & Cordero & Luque Vilaseca & Moreno,
1995; Kintsh & Van Dijk, 1983). Esto colabora para acen-
tuar el interés de consignar mecanismos y estrategias que
pueden caracterizar usos no favorables a la composicion
y comprension de estos textos tan significativos, ocupan-
donos de la produccion escrita auténtica que realizan los
estudiantes en contextos educativos, sin abordarlos des-
de un enfoque prescriptivo o remedial. Entendemos que
los posibles usos problematicos en la escritura no pueden
comprenderse aislados de su contexto de uso y actividad y
de sus implicancias cognitivas y educacionales. De hecho,
la lectura y la escritura ha sido sefialada como problema-
tica en todos los niveles educativos en la region (Arnoux
& Di Stefano & Pereira, 2000; Martinez, 2001, Torres &
Fedorczuk & Viera, 2009). Por su parte, el seguimiento de
las anaforas ha sido referido como uno de los complejos
recursos lingiiisticos que pueden expresar dificultades en
su manejo tanto en la produccion discursiva oral como en
la elaboracion de textos. Sin embargo, una investigacion
lingtiistica y psicolingiiistica integradora de estos proble-

mas y abocada al estudio de géneros en contextos reales en
la formacion superior se revela como escasa.

A continuacidn, caracterizamos brevemente aspectos de
las relaciones anaforicas y del pronombre demostrativo
neutro “esto” como unidad lingiiistica para relacionarlo
con las operaciones y estrategias vinculadas a la composi-
cion del tipo de texto que usamos como base. En la segun-
da parte nos ocupamos de algunos resultados obtenidos.

1. Referencia anaforica, lectura'y comprension
del texto

Las expresiones anaforicas en el texto escrito se caracteri-
zan por la dependencia interpretativa del contexto sintacti-
co y semantico que las rodea. Para algunos autores, puede
convenir discriminar también en el texto usos deicticos
que se caracterizan por no permitir establecer una correfe-
rencia con segmentos previos sino, mas bien, con aspectos
del significado, los contenidos proposicionales o la fuerza
ilocutiva. (Diessel, 1999; Lyons, 1977).

La investigacion gramatical, psicolingiiistica y discursiva
ha destacado la complejidad de los mecanismos que sub-
yacen, por un lado, al uso de la referencia anaférica en
sus diferentes tipos y al pronombre demostrativo neutro,
por otro. Distintos estudios se han ocupado de expresio-
nes anaforicas semejantes en el caso de la comprension de
textos, investigando dificultades en la identificacion o sus-
titucion apropiada del referente correspondiente a la for-
mula anaférica por parte de lectores de textos estandares
(Ehrlich, 1993; Ehrlich & Remond, 1997; Yuill & Oakhill,
1988; Poesio & Sturt & Arstein & Myers, 2006; O’Brien
& Duffy & Myers, 1986).

En estudios sobre adquisicion del lenguaje, distintos auto-
res mostraron que el manejo apropiado de deicticos y ana-
foras es tardio, tanto en el discurso oral como en el escrito.
El uso de la referencia anafdrica intratextual podria ser
mas tardio y mostrar una influencia selectiva y diferencial
de los entornos sociales de uso del lenguaje con respecto
a los usos exofoéricos, como lo sugirieron los estudios de
Bernstein (1971). Asimismo, y mas especificamente, en
investigaciones que toman en cuenta las variaciones de la
escritura a lo largo de la escolarizacion se ha destacado
la importancia del control progresivo en el uso de la refe-
rencia endoférica (Christie, 2005; Christie & Derewianka,
2008).

El uso anafbrico o deictico del pronombre demostrativo
neutro ha sido estudiado en contraste con el uso de las
otras formas pronominales demostrativas y de los deter-
minantes morfolégicamente emparentados (Diessel, 1999;
Swales, 2005).

La eficacia de la identificacion de la referencia anaforica,
evaluada a partir de la lectura, o de pruebas que requie-
ren su correcta identificacion para resolverse, ha sido un
parametro empleado en la investigacion psicolingiiistica,
pragmatica y funcional. Se estudiaron distintos aspectos
que colaboran en la identificacion y seguimiento de la ana-
fora, algunos de indole gramatical, tales como la distancia



del referente, el largo y complejidad de la secuencia que
la inserta (Ehrlich, 1996; Yuill & Oakhill, 1988), otros se-
mantico-conceptuales, como ser el contenido informativo
que supone inferir (Dutka, 1979) o el nivel de abstraccion
del referente (Sadoski & Paivio, 2001), ademas de factores
pragmaticos y retoéricos, como los que se vinculan a las
circunstancias y enunciadores.

Las distintas formas de anafora constituirian enlaces intra-
textuales que cohesionan el texto otorgandole unidad se-
mantica (Halliday & Hasan, 1976). Dutka (1979) conside-
ra que la resolucion de la anafora constituye una habilidad
lingiiistico cognitiva de alta relevancia para la compren-
sion lectora. Coincide con otros autores en que las difi-
cultades en el proceso de sustitucion pueden considerarse
buenas predictoras de la legibilidad de un texto.

Dentro de los tipos de referencia anaforica el uso del pro-
nombre demostrativo neutro presenta caracteristicas pecu-
liares que lo diferencian de otros pronombres y demos-
trativos. Los usos de este pronombre pueden asimilarse
a recursos cohesivos que pueden cobrar distinto valor en
un contexto textual: anaforico o deictico, ademas de argu-
mentativo, resuntivo, determinativo y demarcativo. Como
hemos sefialado, se ha estudiado principalmente el carac-
ter anafdrico general de este pronombre y es al que atende-
remos en este texto.

El demostrativo “esto” se presta para generar dificultades
cuando no se hace corresponder con una frase nominal
identificable a nivel de la superficie textual y no cuenta,
a su vez, con algun tipo de especificacion formal, tipo-
grafica o de puntuaciéon que convierta el antecedente en
una férmula-objeto (Geisler & Kaufer & Steinberg, 1985;
Moskovit, 1983).

Son algunos contextos de uso, mas que otros, los que pue-
den afectar la comprensibilidad del texto y/o denunciar la
falta de comprension del autor del texto de referencia. En
cuanto al lector, estas dificultades pueden propiciarse en el
seguimiento de la referencia mediante una incorrecta asig-
nacion del valor anaférico o deictico. Esta dificultad en el
apareamiento de la referencia anaférica con el antecedente
se incrementa cuando el antecedente esta distante o es de-
masiado vago, lo que se expresa en un enlentecimiento en
la lectura (O’Brien et al., 1986). Lo que podria suceder,
seria que la recuperacion del antecedente en la lectura que-
de subordinada a la comprension del segmento pospuesto
(Van Dijk & Kintsch, 1984). Este camino seria también
factible en casos de que se dificultara poder dar continui-
dad al texto. No obstante, es dable sefialar, por otra parte,
que puede ser un rasgo especifico al uso de esta unidad que
el lector no genere la expectativa de realizar una interpre-
tacion mas estricta de su valor de nexo o referencia a un
antecedente enunciado. Las condiciones habituales de uso
y su propio rol funcional pueden contribuir a este aspecto.

2. Género de texto y reformulacién

Al facilitar una economia de recursos y, complementa-
riamente, por su propia tendencia a la referencia amplia

o inespecifica, el pronombre demostrativo neutro puede
considerarse altamente frecuente en diversos contextos de
produccion. En este sentido, los principios cognitivos que
caracterizan su recurrencia podrian ser contrastantes segun
el tipo de texto. Asi, el discurso cientifico y los textos aca-
démicos o especializados requieren de medios explicitos
y poco ambiguos. Los resumenes son tipos de texto que
pueden caracterizarse desde el punto de vista de sus estra-
tegias de produccion como basicamente condensadores y
reformulativos de otros textos manteniendo relativa fideli-
dad a su estructura y significacion.

La reformulacion suele referirse a los mecanismos de
puesta en correspondencia de segmentos relativos a otro
discurso o texto, asi como la actividad del sujeto mediante
la reescritura que reformula la propia enunciacion. En este
caso, nos ocupamos de la primera caracterizacion que se
ajusta mas al tipo de procedimientos de recoleccion del
corpus.

Segun la clasificacion de Giilich y Kotschi (1983, 1995),
suponemos que en el resumen predomina la reformulacion
parafrastica de tipo reductivo, antes que la expansiva, que
tenderia a desarrollar o a ampliar la expresion de referen-
cia. Siguiendo a Fuchs (1994), podriamos agregar a la
parafrasis imitativa del TF como un tipo de estrategia de
reformulacion predominante en nuestro corpus.

El uso de “esto” en el texto producido por los estudiantes
puede verse como una estrategia al servicio de la econo-
mia textual en concordancia con las caracteristicas genéri-
cas de la sintesis-resumen.

En el caso de los textos que dependen en su formulacién
de la reformulacion de un TF, como es el caso de nues-
tro corpus, el nivel de dificultades y la catalogacion de las
mismas mostraran dependencia de la estrategia reformu-
ladora que siga el autor. Esto seria sintoma de las relacio-
nes de equivalencia o de distancia entre los segmentos que
sean vinculados a través del “esto”. Cabe suponer que los
usos reformulativos parafrasticos que corresponden a los
textos resuntivos tenderian a minimizar el riesgo de que se
planteen dificultades, sobre todo, si se tiende a mantener
estable la equivalencia entre la secuencia antecedente y el
segmento pospuesto.

En funcién del género textual, el TF plantearia determina-
das restricciones a las operaciones de seleccion del escritor
al situarse como marco referencial lingiiistico, cognitivo
y semantico. En este sentido, suponemos que la demanda
cognitiva puede llegar a ser muy baja, porque los alumnos
y los estudiantes de los distintos niveles educativos tien-
den a encarar este tipo de género, asi como otros menos
comprometidos tipicamente con esta estrategia, distan-
ciandose poco del TF. Esto podria derivar facilmente en
una tendencia menos controlada al reformular o introducir
modificaciones pese a la autoridad del TF.

3. Metodologia

El tipo de estudio que realizamos en este trabajo es basi-
camente cualitativo, si bien nos valemos de algunos es-
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tadisticos descriptivos que sirven para ubicar el peso de
las distintas categorias. Los objetivos que nos planteamos
fueron: identificar y analizar los usos problematicos del
pronombre anaférico “esto” en su contexto sintactico y se-
mantico, vincular estos usos con el tipo de texto producido
y con los principios y estrategias reformulativas del TF en
base al cual se elabor¢ el texto estudiantil. Finalmente, nos
interes6 considerar implicancias para el aprendizaje y la
tarea de estudio en base a textos como el resumen.

4. Participantes

Se recogieron producciones escritas de 65 estudiantes uni-
versitarios de Psicologia de la Facultad de la Universidad
de la Republica. El marco en el que se solicito la tarea para
la obtencion del corpus fue en un curso de Psicologia en
el tercer afio de la Licenciatura. A cada estudiante se le
asignd un texto de un pool seglin el ultimo digito de su
cédula, por lo que quedaron distribuidos aleatoriamente.
Los textos seleccionados corresponden a los estudiantes
que habian trabajado con uno de los textos que fueron dis-
tribuidos en toda la generacion de cursantes. Los estudian-
tes de la muestra presentan una media de edad de 24. Se
distribuyeron por sexo en 11 varones y 54 mujeres.

5. Disefio de tarea y materiales

La tarea nuclear de la que consté la propuesta se organizo
en base al trabajo con un texto dentro de un pool predefini-
do de cinco textos semejantes. Se solicito la realizacion de
una sintesis o un tema, por un lado, y de un esquema, para
cualquiera de los dos casos.

La tarea se consign6 como domiciliaria y se otorgd un pla-
zo de diez dias para su entrega. La consigna fue informada
oralmente y se entregd por escrito. En ninglin caso se die-
ron criterios de elaboracion de la sintesis. Se informo a los
estudiantes que el texto no recibiria calificacion pero que
si recibiria una evaluacion cualitativa. No detallamos aqui
otros aspectos del instrumento que hemos caracterizado en
otros trabajos.

Se empled como texto fuente una seleccion de los prime-
ros apartados de un capitulo de J. Bruner de la obra Actos
de significado. El material seleccionado tiene una exten-
sion de 3.350 palabras.

6. Procedimientos de analisis

Se analizaron por separado el TF y el texto estudiantil. Se
segment6 el TF en parrafos. Se identificaron las ocurren-
cias del “esto” a los efectos de diferenciar las ocurrencias
debidas a la reproduccion por copia del texto original en
los textos estudiantiles.

En el corpus estudiantil se consignaron las ocurrencias de
todos los demostrativos y pronombres neutros. Se identi-
ficaron los usos anaforicos entendidos en sentido amplio.
Se determinaron las frecuencias y porcentajes relativos. Se
analizaron los contextos sintacticos y semanticos, discri-

minando antecedentes y segmentos pospuestos aspectos
que se desarrollan mas detalladamente en otra parte.

Se clasificaron las ocurrencias del “esto” en usos mas in-
dependientes y distanciados de la fuente y usos mas ma-
nifiestamente dependientes. Para mejor establecer estas
relaciones, se establecieron tres categorias del contexto
de ocurrencia del “esto”: reformulacion parafrastica 1 que
eran los que tendian a la repeticion o reproduccion literal
del TF, reformulacion parafrastica 2, cuando mostraban
una tendencia reformuladora parafrastica o una version
mas distanciada de la guia compositiva de la fuente y la
categoria “independiente”. Cada una de estas categorias se
aplico al contexto antecedente y pospuesto del “esto”, asi
como a su propia ocurrencia.

Se clasificaron las dificultades en funcion de las categorias
que describimos previamente. Tomamos en cuenta para
esto el contexto de uso de la unidad en relacion a la mayor
o menor distancia del TF.

a. Relativas al uso de la unidad discursiva

Refiere a las dificultades en la identificacion del ante-
cedente, generalmente, por ambigiiedad o dificultad de
delimitacion de las fronteras de referencia.

b. Dependiente de la operacion con el texto fuente

Corresponde a la reformulacion o reinterpretacion im-
perfecta del texto fuente ya sea del segmento antece-
dente o pospuesto.

¢. Inapropiada formulacion expositiva relativa al con-
texto compositivo que incluye la unidad.

Corresponde a la elaboracion sintactico-gramatical de
la secuencia que abarca la construccion del segmento
inclusor del “esto”. Formulacién que manifiesta erro-
res de comprension del TF independientemente del
contexto inmediato al uso del demostrativo neutro.

7. Resultados

En otra parte, hemos caracterizado el tipo de texto que
los estudiantes realizan en el marco de esta investigacion
como una sintesis que adopta la forma de un texto resunti-
vo equiparable a un resumen.

De los 65 estudiantes que integraron la muestra, 50 pre-
sentan alguna ocurrencia del demostrativo neutro, lo que
equivale al 77% del total. La media de ocurrencias de este
demostrativo en los textos estudiantiles fue de 2 en el total
de la muestra; el maximo de ocurrencias en el texto de la
sintesis fue de 4. La proporcion de estos estudiantes que
presentaron mas de una ocurrencia fue del 42%.

El total de ocurrencias detectadas en el conjunto del corpus
fue de 87. Se consign6 también una preferencia por el em-
pleo del demostrativo neutro en correspondencia con algu-
nos segmentos del original. Como se observa en la tabla 1
se cumple que son las formas de reproduccion parafrastica
las que predominan en los segmentos seleccionados. Pre-
domino la reformulacion parafrastica de tipo 2 con 50%,
seguida de la de tipo 1 con 36%. El 14 % correspondié a
usos independientes de la fuente.



La reformulacion parafrastica de tipo 1 representaba el
grado maximo de reproduccion y una distancia minima
del TF. Junto con el tipo 2, que suponia una distancia ela-
borativa del TF, aunque se observe equivalencia parcial
entre los segmentos del texto reformulado y los del texto
producido, alcanzan cerca del 80% del total de segmentos
que incluyen esto.

La reformulacion parafrastica de tipo 1 que representaba el
grado maximo de reproduccion y una distancia minima del
TF fue la segunda en frecuencia. Junto con el tipo 2, que
suponia una distancia elaborativa del TF, aunque se reco-
nozca la equivalencia parcial entre los segmentos del texto
reformulado y los del texto producido, alcanzan cerca del
80% del total de segmentos que incluyen esto. El tipo in-
dependiente corresponde al texto producido que supone la
mayor distancia del TF en su composicién y significado,
ya que no se identifica ninguna equivalencia analizable
entre ambos textos.

8. Usos detectados que plantean dificultades

Se encontro un total de 38% de ocurrencias problematicas
del pronombre demostrativo neutro “esto” en el total de
ocurrencias consignadas. De estas, el 23% correspondi6 a
la dificultad en la identificacion del antecedente relativa al
pronombre “esto”, el 48% se dio por inapropiada formula-
cion relativa al contexto expositivo que incluye la unidad
y un 28% correspondi6 a una reformulacion imperfecta
relativa a la interpretacion del TF en la que se incluye el
pronombre anaféricamente. Si bien la estrategia basica de
produccion fue la reformulativa parafrastica con tendencia
reproductiva, encontramos, igualmente, algunos casos en
los que el “esto” planteaba problemas que recuerdan ras-
gos sugeridos por la bibliografia mencionada previamente
relativa a la unidad lingiiistica, asi como otros problemas
probablemente derivados del contexto genérico. A conti-
nuacion, ejemplificamos cada una de las categorias detec-
tadas en el corpus.

a. Dificultades en la identificacion del antecedente del
pronombre

Esta primera categoria es la que parece caracterizar con
mas claridad el funcionamiento anaférico tipico del de-
mostrativo estudiado. En los segmentos que seleccio-
namos se aprecia que es dificil inferir con claridad qué
tipo de referencia previa es la que queda englobada por
el empleo del pronombre neutro. En términos genera-
les, sin embargo no resulta afectada la comprensibili-
dad general. A continuacion citamos algunos ejemplos.
Ubicamos en notas finales la correlacion con el texto
fuente detectada, en aquellos casos que corresponda.
S04! Sin embargo el segundo se encuentra bajo el
control de alguna forma de magia o del cientificis-
mo. Dependiendo esto de la cultura en la cual nos
ubiquemos, ya que las dos se basan en sus creencias

y deseos para dar cuenta del mundo'.

S24i% Segun Stich, gran critico de la psicologia

popular se opone a la explicacion “deseo”, “inten-
cion”, “creencia(s)”, ya que para €l lo mejor es ig-
norar todo esto. Pero para ignorar esos significados
que forman determinadas sociedad y a la vez las

moldean y estructuran.

S26dit Como parte final el autor habla del Yo de
psicologia popular y la diferencia que se da en di-
ferentes cultura, en una donde no ha sido alfabeti-
zado y la otra si; sostiene que en la primera el Yo
no se forma del interior sino que es desde afuera
del entorno, de la experiencia, de los significados,
imagenes y vinculos sociales, el otro se forma rela-
tivamente independiente del mundo social. Expresa
esto por las criticas que se realiza a la psicologia
popular como es (narrativa en lugar de logica; esta
trata de agente humanos que hacen cosas basdndo-
se en sus creencias y deseos que se esfuerzan para
lograrlo, que encuentran obstaculos que superan o
que les doblegan, todo en un periodo prolongado
de tiempo.

S64clv Stich el critico mas radical de la psicologia
popular en una critica a Skinner dice que lo que hay
que hacer es establecer una psicologia sin estados
intencionales. Esto debido a que Skinner intenta
explicar términos intuitivos como: deseo, creencia,
intencion, etc. con los Stich no estaba de acuerdo.

Podria sugerirse que en estos casos se trata de conside-
rar que la funciéon que cumple la unidad pronominal es
simplemente delimitativa y que, por lo tanto, abarca el
contexto textual previo. Pero considerando el tipo de
texto fuente, y las posibles metas adoptadas como guia,
vinculadas a la clarificacion argumental y conceptual,
esta solucion no modifica el caracter problematico re-
sultante. En estos casos, el contexto acompafiante que
incluye el “esto” y el tipo de enlace establecido con los
segmentos antecedentes se vuelve ambiguo.

. Por replicacion imperfecta

La mayoria de los ejemplos que encontramos corres-
ponden a esta categoria, ya que el contexto del pro-
nombre neutro correspondié en mas de la mitad de las
ocurrencias a la reformulacion parafrastica de tipo 2.
Las dificultades en esta categoria implican que la estra-
tegia reformulativa del TF promueve el uso abreviador
o condensador facilitado por el “esto”, pero el escritor
no adopta suficientes precauciones al establecer las re-
laciones entre segmentos antecedentes y pospuestos o
al seleccionar las formulas de equivalencia conceptual-
terminologica dentro de cada segmento. Estos proble-
mas derivan mayoritariamente de la compaginacion de
un segmento pospuesto, obtenido por reformulacion
parafrastica, y un segmento antecedente que responde
a otro criterio de elaboracion. Asi, un indicador de un
uso erratico de la unidad, o en términos mas generales,
de la pérdida de continuidad de las relaciones referen-
ciales, puede ser relacionada con las situaciones en que
el antecedente presenta un distanciamiento pronuncia-
do con respecto a la fuente, de modo tal, que se altera la
correspondencia de sentido que en el texto original es-
taba asegurado por relaciones sintacticas y semanticas
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cohesivas. En este caso las dificultades pueden tener
como base tanto la construccion gramatical del texto
producido como sus aspectos semanticos y argumen-
tativos manifiestos en la construccion y la seleccion
léxica.
Separamos aqui los segmentos que a nuestro juicio re-
velan problemas en cuanto a la correlacion entre la sig-
nificacion del texto fuente y el texto producido. Cabe
resaltar que esta categorizacion sélo tiene sentido,
aqui, en funcion de la intencién claramente reformu-
ladora parafrastica del estudiante, ya que en cualquiera
de los casos, los estudiantes no se proponen hacer una
interpretacion libre del texto o formular sus propias
conjeturas sobre los argumentos abordados.

S09" Luego hace hincapié¢ en como la psicologia

popular es de naturaleza narrativa donde los seres

humanos hacen cosas basandose en sus creencias
y deseos. Esto para Bruner moviliza toda la vida.

S19d"i Podemos decir entonces, que esta Psicologia
Popular que postula Bruner trata de la nocion del
hombre y de las circunstancias de la vida de éstos,
tomando dos nociones claves para explicar esto: las
creencias y deseos y todo aquello necesario para
dar cumplimiento a estos deseos, enmarcandolos
dentro del sistema de creencias.

En el siguiente ejemplo, el demostrativo replica un an-
tecedente del TF, favoreciendo una interpretacion que
invierte el argumento que enlaza el segmento pospues-
to, por lo que el problema se ubica a nivel de la equiva-
lencia de significado entre el texto producido por refor-
mulacion y el TF y el cardcter ambiguo del antecedente
a que podria remitir el “esto”.

S29¥i Bruner propone la Psicologia Cultural para la

comprension del hombre. Resalta la importancia de

la cultura en la construccion del sujeto, de su vida
y su mente., y no soélo de lo biologico. A esto lo ve

como limite a la accion del sujeto.

En este ultimo ejemplo, el pronombre demostrativo
puede sugerir tanto que se basa en el argumento inicial
de la secuencia anterior como en el argumento con el
que lo remata. Como el pronombre demostrativo neu-
tro tiene la ductilidad de referirse inespecificamente
a lo anterior, en un uso semejante a este, donde solo
una de las opciones interpretativas seria la correcta y la
otra no, cabria considerar que cualquier lectura que no
cuente con una base de conocimiento sobre el autor y
su perspectiva podria conducir a confundirse. El propio
estudiante en un momento posterior, si usara este mate-
rial como sustituto del texto para un fin expositivo o de
estudio, podria ser heredero de este problema.

Por inapropiada formulacion expositiva

Estos casos no responden a una estrategia reformula-
dora que pueda identificarse en correspondencia con
segmentos del TF; en este sentido, caracteriza los usos
mas libres o independientes. Segun previmos en las
hipotesis de partida, estos contextos de uso del demos-
trativo, podrian ser mas propensos a plantear dificulta-

des de comprension y seguimiento o delimitacion de
la referencia. Dentro de esta categoria el 33% del total
parece afectado por problemas semejantes, si bien en
algunos de los casos el problema en la redaccion se
extiende a distintos componentes.

S23avii E] texto a trabajar, como lo dice su titulo,
trata acerca de “La Psicologia Popular como instru-
mento de la cultura”, se refiere por tal al proceso de
incidencia que tiene esta Ultima sobre la mente y la
creencia popular, o sea, la de las personas. Marca
también su influencia y delimitacion sobre las ac-
ciones, actitudes o pensamientos, acorde a la ubica-
cion cultural, temporal -presente, pasado, futuro- y
espacial. Esto, ubicado necesariamente dentro de
la Psicologia Cultural, cuyo rasgo constitutivo es
la ya mencionada Psicologia Popular, de la que
se describen sus componentes fundamentales, asi
como sus premisas y supuestos, a través de los que
se posibilita la construccion de creencias constitu-
tivas en la misma.

9. Elementos de discusion

Los resimenes, las sintesis y algunos otros escritos seme-
jantes suelen usarse como un registro fuerte de una fuente
textual o discursiva que suele adoptarse posteriormente
como referente en la tarea de estudio y en la elaboracion
de otros textos. Algunos autores y educadores han consi-
derado que estos textos constituyen estrategias o modali-
dades de textualizacion a los que se atribuye poco nivel
de elaboracion por parte del escritor ya que tienden a la
reproduccion de textos, por lo que resultarian desmere-
cidos o relegados a una significacion puramente instru-
mental y de poca elaboracion. De hecho, algunas de las
estrategias compositivas que los alumnos y estudiantes de
todos los niveles educativos suelen emplear es la de co-
piar fragmentos del TF, acumuldndolos secuencialmente
en el texto producido. Debido a esta tendencia, algunas
de las recomendaciones que ofrecen los enfoques sobre la
instruccion han puesto el acento en promover una mayor
distancia del TF a través de un llamado a escribirlo con
“las propias palabras”.

Por su parte, el pronombre demostrativo neutro que selec-
cionamos para su seguimiento a lo largo del corpus es de
uso frecuente a nivel textual y discursivo, pudiendo ser un
recurso de uso en los escritores noveles debido al carac-
ter laxo que presenta como nexo y anafora. Constatamos
en otro trabajo que su frecuencia rivaliza con la de otros
pronombres no neutros relacionados morfoldégicamente y
que resulta bastante superior a otros pronombres demos-
trativos neutros.

Segun lo han sefialado distintos autores (Christie, 2005;
Givon, 2001; Halliday & Hasan, 1976) la anafora cons-
tituye uno de los recursos fundamentales para la unidad
semantica y sintactica de un texto y su dominio a nivel de
la escritura se destaca como tardio y dificultoso. Las difi-
cultades en la comprension del texto pueden tener aqui una
via de manifestacion. La ambigiiedad del uso del neutro
“esto” en la lectura, o la posible recurrencia poco cuida-
da de los autores en la produccion lo hace un medio que



no suele recomendarse. Ya que tratdbamos con un texto
producido en base a la reformulacion de otro, encontra-
mos de sumo interés rastrear en qué medida servia la guia
restrictiva del TF en términos semanticos y compositivos,
a sabiendas de que otro tipo de texto ofreceria posibili-
dades mas dependientes de las modalidades compositivas
del propio estudiante. Debe considerarse que el TF, al afir-
marse como modelo, norma o inspiracion, opera, jerarqui-
zadamente, como una restriccion fuerte sobre las propias
operaciones de seleccion reformulativas. En este sentido,
hace posible apreciar con detenimiento el tipo de “liberta-
des” que el autor admite en sus intentos de ubicar su propia
palabra.

Como referimos en la parte previa, en la bibliografia se
destacan las dificultades en el uso anafoérico del demostra-
tivo neutro “esto” conectados con distintos aspectos, entre
éstos, la falta de control apropiado de su uso por parte del
autor del texto, la abreviacion y economia de su empleo en
condiciones menos atentas y descuidadas. Todo eso favo-
receria que el lector experimente el efecto de imprecision
y vaguedad (Geisler et al., 1985; Moskovit, 1983). Nos
parece necesario completar esta vision con la idea de que
su propia seleccion se puede considerar favorecida por el
marco genérico textual al que debe ajustarse la estrategia
compositiva y esta posible preferencia podria paraddjica-
mente acarrear mayores dificultades para el uso posterior
del texto producido por el propio estudiante.

Presumimos que la consigna de la tarea estimul6 la moda-
lidad habitual con que los estudiantes elaboran resumenes
para distintos fines vinculados con la actividad de estudio.
En este sentido, si bien podria considerarse que el tipo de
texto del corpus resta interés al estudio, por inducir una
estrategia de reformulacion parafrastica, que adopta como
norma el TF, al considerar los usos habituales que suelen
tener los resumenes para los estudiantes, destacamos el
gran interés de poner en evidencia estas dimensiones. Asi,
encontramos categorias especificas de problemas vincula-
bles tanto con la comprension del texto como con la com-
prension y aprovechamiento posterior del texto producido.
El uso del “esto” conforma una forma de referencia econo-
mica que puede incidir también en la comprensibilidad y
en la claridad del texto, tanto para el lector, no autor, como
para el lector que coincide con el autor cuando se ve ne-
cesitado de explicar su propio texto. En coincidencia con
esta idea es posible afirmar que, si se tratara de una mera
copia del TF, el género resumen podria haber favorecido
el grado 0 de problematicidad. No obstante, en el estudio
de las relaciones entre el TF y el texto producido encon-
tramos que en la mayoria de los casos el pronombre “esto”
exige una recomposicion del texto reformulado, poniendo
en juego la interrelacion entre distintos segmentos. Aun
cuando el estudiante pretende una equivalencia del TF en
relacion a su reformulacion, en donde la estrategia adopta-
da puede calificarse como relativamente simple y de bajo
esfuerzo, observamos que la modalidad de composicion
no es transparente y no esta exenta de problematicidad.
Esto recuerda la interpretacion de algunos autores acer-
ca del caracter reinterpretativo que tiene toda expresion
lingtiistica (Bakthin, 1956) aun cuando presente unidades

repetidas, asi como también sugiere los procesos de apro-
piacion elaborativa o asimilativa que podrian actuar mo-
dificando el texto a expensas del propio autor. De alguna
manera, este caracter queda plasmado en la formulacion
del resumen-sintesis estudiantil.

Segun los resultados obtenidos, pudimos observar dos
contextos relativos al uso del pronombre neutro que se
acompafiaron de una posible divergencia. Las categorias
diferenciadas fueron las que incluian la unidad en contex-
tos reformulativos que planteaban la menor distancia del
texto fuente y que calificamos de reformulacion tipo 1, las
que recurrian a una parafrasis reformulativa muy cercana
al TF (reformulacion tipo 2) y las que la incluian en seg-
mentos que mostraban relativa independencia del TF. En
este ultimo caso, no se detectdé nexo parafrastico con el
TF y las dificultades asociadas a la unidad se reflejaron
mas bien en la formulacién que la incluia. Estos tltimos
usos son mas dependientes de la formulacion autonoma
del estudiante.

Como era de esperar, sin embargo, el texto elaborado por
los estudiantes derivo, mayoritariamente, de una estrategia
reformulativa parafrastica que tendia a conservar el sig-
nificado de los segmentos del TF. Aun asi, pudimos iden-
tificar problemas concretos vinculados a la estrategia de
reformulacion que conectaba con el TF. En algunos casos
lo que dificultaba la comprension y el establecimiento de
nexos referenciales con la formula demostrativa del texto
estudiantil era la parafrasis que se efectuaba del anteceden-
te, que, o bien no correspondia a los contenidos regulados
por la fuente, o manifestaba una formulacion gramatical
defectuosa. En esta misma direccion, podria interpretarse
que cuando el demostrativo neutro se usa en estos con-
textos se compromete poco el proceso analitico de rela-
cionamiento entre el texto fuente y el texto meta, tanto a
nivel intratextual como intertextual. En estas condiciones
resultaria débil el ajuste logrado entre la seleccion de un
recurso econdmico, como podria considerarse la formula
pronominal “esto”, no incluida en el TF, en relacion con el
contexto textual antecedente y pospuesto que compone el
estudiante.

El valor funcional vinculado a la economia del texto pa-
rece ser preferencial en el resumen pero, a la vez, puede
inducir una tendencia a relajar el compromiso con las re-
laciones semanticas expuestas. Como sugerimos en otra
parte, el interés por el estudio de relaciones anafdricas en
textos semejantes parte de concebirlo como un nexo que
establece conexiones relevantes con el TF y con el texto
compuesto. Lo que es menos obvio es que facilita, al mis-
mo tiempo, problemas especificos. Esta integracion de la
comprension de la unidad en el contexto compositivo ilu-
mina los tipos de dificultades que pueden detectarse y que
dieron por resultado las categorias que empleamos para el
analisis del corpus.

Claridad y abreviacion se encuentran en un balance ten-
sivo en el discurso, y una férmula abreviada como la que
ofrece el demostrativo neutro, lo haria visible. En nuestro
corpus la comprension y el establecimiento de la referen-
cia anaforica de la formula demostrativa se mostro, en al-
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gunos casos, claramente interferida por la reformulacion
parafrastica.

Lo que mostramos entonces, a través del estudio de una
unidad lingiiistica como el pronombre demostrativo neu-
tro, debe entenderse al servicio de observar como, aun
en un contexto de restricciones compositivas como las
que provee la tarea de resumen, se ve comprometida su
aprovechabilidad y la posible actividad de comprension
del TF y del texto producido, ademas de su formulacion.
La organizacion gramatical que exige la introduccion del
demostrativo “esto” en un texto con un alto porcentaje
de reformulacion reproductiva puede realizarse a expen-
sas del contenido y permitir cierto grado de aislamiento,
pero cuando esto sucede puede aparejar riesgos que no
solo provienen de la identificacion de la referencia ana-
forica. De modo tal que encontramos casos en los que el
texto producido puede permitir identificar la referencia,
pero el problema se registra al evaluar el criterio que guid
la sustitucion en cuanto a su interpretacion semantica y
conceptual. La posible “utilidad” funcional de textos de
este tipo, en términos de reservorio o matriz elaborativa
de otros textos, se puede ver, pues, afectada insospechada-
mente en la medida en que no se atiende el contenido y sus
distintos componentes. En este sentido, el texto producido
por el propio estudiante como “traduccién-interpretacion”
del texto de otro/os, requiere de cierto nivel de control de
la version registrada a los efectos de un grado minimo de
adecuacion para cumplir con fines del registro de determi-
nada informacion, generalmente la medular de un texto,
asi como para su reelaboracion, expansion o critica.

En cuanto a los porcentajes, las secuencias que incluian
el pronombre demostrativo y que evidenciaran un contex-
to de dificultades para su comprension o interpretabilidad
dieron un porcentaje de menos de la mitad de ocurrencias.
Conectamos esto con dos posibles factores explicativos, el
que da sentido a la relacion entre el texto producido y el
TF, que ya comentamos, y el que se conecta con las habi-
lidades estudiantiles en la escritura vinculadas con deter-
minado contexto y a determinada comunidad de practica.

Podemos suponer que las dificultades detectadas en la
construccion de secuencias que incluyen la forma prono-
minal seleccionada son indicio de otros antecedentes de
la escritura estudiantil. No es posible dejar de considerar
que en la prosa estudiantil, el uso del “neutro” puede ali-
mentarse de otras debilidades vinculadas a los procesos de
composicidén, como aquellas que derivan de una compe-
tencia gramatical y textualizadora general que es relativa a
la produccion como a la comprension textual. La produc-
cion de efectos tales como la imprecision y la vaguedad
podrian verse como consecuencia de esta situacion, inde-
pendientemente del uso del demostrativo y de la depen-
dencia del género.

Por otra parte, puede suponerse la incidencia del contexto
de la tarea escrita como un factor contextual interviniente.
En nuestro caso, el contexto de produccion puede haber
tendido a minimizar aquellos recursos de revision o eva-
luacion que los estudiantes podrian poner en juego como
parte de la mejora del escrito, ya que se trataba de una

tarea domiciliaria que no llevaria calificacion. La mayor
tendencia a la planificacion y al control en la relacion con
el texto producido ha distinguido escritores y lectores mas
o menos habilidosos, entre otras mas amplias posibles
categorizaciones pero los estudios a este respecto suelen
basarse en modelos idealizados de composicion o relativa-
mente independientes del contexto. Como lo han demos-
trado distintos autores (Flower et al., 1990), estos recursos
podrian convertirse en aliados que promoverian la mejora
de la superficie textual. Ciertamente, la escritura en otros
contextos y regimenes textuales no garantizaria que los
resultados fueran diferentes a este respecto (Bereiter &
Scardamalia, 1987), pero incrementaria la disposicion a
autorregularse y a controlar el escrito en mayor medida.
Entendemos que en el caso que nos ocupa las condiciones
intervinientes facilitaron un contexto cognitivo de dismi-
nucioén del control sobre el escrito.

De este modo, el rol del marco genérico y la incidencia
de la estructura de la tarea, colaborarian en usos menos
analiticos del pronombre neutro. Esto podria considerarse
contrastante con los principios cognitivos que podrian do-
minar en relacion con el encuadre académico y al caracter
expositivo del TF, también caracterizable como tipico de
este contexto. Cabria preguntarse por presumibles factores
incrementantes de problemas en la escritura como pueden
serlo la falta de experiencia en la produccion y lectura de
determinados géneros o la escasa base de conocimientos
previos apropiada.

Por tultimo, invirtiendo la direccion del analisis, puede ins-
peccionarse el texto que se usdé como fuente, tanto para
su comprension en general como para efectuar operacio-
nes en base a él, como ser las de caracter reformulativo.
Dutka (1979) consideraba, precisamente, que el caracter
legible de un texto puede evaluarse a través del tipo de
nexos anaforicos que establece. De esta presuncion deriva
un claro interés practico en relacion al estudio de estas re-
laciones en la seleccion de textos recomendados y usados
como fuente para diversas tareas consignadas. La posible
precaucion a tomar con el material de lectura, en el caso
del estudio que realizamos, no parece aplicarse, ya que se
trataba de un texto que puede evaluarse como de facil ac-
ceso, dados los recursos expansivos y reformulativos que
emplea.

Propusimos la hipdtesis de que los contextos de uso mas
autonomizables de la fuente podian servir para detectar al-
gunos de los problemas caracteristicos que se han asociado
al uso del “esto”, a diferencia de los segmentos dependien-
tes de los constituyentes de la fuente textual. Esta tenden-
cia parece plantearse en los resultados obtenidos.

10. Comentarios finales

La investigacion psicolingliistica experimental y cogniti-
vista ha tendido a estudiar las dificultades en unidades lin-
giiisticas como los pronombres y la anafora en su procesa-
miento en condiciones controladas, considerando variables
que podian explicar los resultados de desempefios pobres,
particularmente, en la lectura y comprension de textos. En



nuestro trabajo nos diferenciamos de estos enfoques, pro-
poniendo un disefio complejo de tarea que permite recoger
un corpus producido en un marco auténtico de escritura.
El hecho de que nos basemos en un corpus producido en
condiciones reales para una instancia curricular favorecio
la posibilidad de interconectar las condiciones pragmati-
cas con aspectos semanticos, cognitivos y discursivos en
la obtencion de resultados, evitando inferencias basadas en
corpus producido en condiciones artificiales. Como hemos
hecho notar, la mayoria de los estudios relevados sobre
dificultades en relacion a la referencia anaforica se han
ocupado de la comprension de textos que representan un
cierto estandar de escritura y que abordan la investigacion
del pronombre demostrativo como una unidad independi-
zable del resto del contexto de produccion, ya sea por el
tipo de hipotesis que se plantean, o por la pretension expe-
rimental del estudio.

En el texto de los estudiantes, el uso del demostrativo neu-
tro en sus distintos valores funcionales resulta apenas un
caso problematico del conjunto de problemas que pueden

analizarse en la redaccion o la comprension textual. Sin
embargo, entendemos que ilustra distintos fenomenos in-
teresantes para comprender las especificidades genéricas y
su influencia sobre el conjunto de los procesos composicio-
nales y de comprension de textos. Los resimenes o sintesis
de distintas fuentes son recursos habituales en las practicas
de estudio y aprendizaje por lo que estudios semejantes
nos parecen utiles para considerar estrategias educativas
e instruccionales. Los tipos de problemas identificados no
deben entenderse al servicio de una practica instructiva
que los destaque como tales, como si se tratara de un re-
gistro de errores a corregir bajo un enfoque prescriptivista.
Por el contrario, pretendimos animar un enfoque y un ana-
lisis dirigido a organizar distintas dimensiones en juego en
los textos reformulativos y en el uso del demostrativo neu-
tro. En este sentido, nuestro estudio presenta la ventaja de
abordar el problema desde la perspectiva del escritor que
usa el recurso anaforico en su produccion escrita. Puesto
que se trata de estudiantes, el interés es multiple.
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Notas

1.

il.

iii.

Si la psicologia popular encarna los principios interpretativos del primer dominio; y una «fisica cum biologia», los
del terceo; el segundo se suele considerar gobernado ya sea por alguna forma de magia o, en la cultura occidental
contemporanea, por el cientificismo de la psicologia fisicalista y reduccionista o de la Inteligencia Artificial. Cuando
el antropodlogo regald a los navegantes puluwat un compas (objeto que les parecid interesante pero que rechazaron por
superfluo), estos tuvieron ocasion de vivir brevemente en el segundo dominio.12 [15b].

Transcribimos los segmentos literalmente de los textos estudiantiles, conservamos todas sus caracteristicas, salvo las
faltas ortograficas.

Stich (probablemente el critico mas radical de la psicologia popular) regaiia a Skinner por intentar «explicar» términos
intuitivos como «deseo», «intencion» y «creencia»: lo que hay que hacer, insiste Stich, es sencillamente ignorarlos,
sin desviarnos de la magna tarea de establecer una psicologia sin estados intencionales. Pero ignorar los significados
institucionalizados atribuidos a los actos humanos viene a ser tan eficaz como ignorar al guardia civil que, permane-
ciendo friamente en pie frente a la ventanilla de nuestro coche, nos informa de que ibamos a la temeraria velocidad de
140 Km por hora, y nos pide el carnet. «Temerario», «carnety, «guardia civil»... son todos términos que derivan de la
matriz institucional que la sociedad construye para imponer una version determinada de lo que constituye la realidad.
Son significados culturales que guian y controlan nuestros actos individuales. [11b]

En uno de los ultimos articulos que escribié antes de su prematura desaparicion durante una investigacion de campo,
titulado «Hacia una antropologia del yo y de los sentimientos», Michelle Rosaldo sostiene que nociones como las de
«yo» o «afecto» «no surgen de una esencia ‘interior’ relativamente independiente del mundo social, sino de la expe-
riencia en un mundo de significados, imagenes y vinculos sociales, en el que todo el mundo se encuentra inevitable-
mente implicado».[16b].

iv. Ver texto nota ii.

He puesto estos dos ejemplos, bastante extensos, de la manera en que se concibe el Yo en las psicologias populares co-
rrespondientes a dos culturas distintas para subrayar una vez mas un aspecto critico relativo al principio organizativo de
la psicologia popular: el hecho de que es de naturaleza narrativa en lugar de logica o categorica. La psicologia popular
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trata de agentes humanos que hacen cosas basandose en sus creencias y deseos, que se esfuerzan por alcanzar metas y
encuentran obstaculos que superan o que les doblegan, todo lo cual ocurre en un periodo prolongado de tiempo. [18a]

vi. La psicologia popular también postula la existencia de un mundo fuera de nosotros que modifica la expresion de nues-
tros deseos y creencias. Este mundo es el contexto en el que se sitian nuestros actos, y el estado en que se encuentre el
mundo puede proporcionar razones para nuestros deseos y creencias; como Hillary, que escald el Everest porque estaba
ahi, por poner un ejemplo extremo de como la oferta puede crear la demanda. [13a]

—_—

.La idea que propongo invierte la relacion tradicional entre la biologia y la cultura con respecto a la naturaleza humana.
La herencia biologica del hombre se caracteriza, como he dicho antes, porque no dirige o moldea la accion o la expe-
riencia del hombre, porque no actiia como causa universal. En lugar de ello, lo que hace es imponer limites sobre la
accion, limites cuyos efectos son modificables. Las culturas se caracterizan porque crean «protesis» que nos permiten
trascender nuestras limitaciones bioldgicas «en bruto»; por ejemplo, los limites de nuestra capacidad de memoria o los
limites de nuestra capacidad de audicion. [3a] El punto de vista inverso que yo propongo es que es la cultura, y no la
biologia, la que moldea la vida y la mente humanas, la que confiere significado a la accion situando sus estados inten-
cionales subyacentes en un sistema interpretativo. Y esto lo consigue imponiendo patrones inherentes a los sistemas
simbolicos de la cultura: sus modalidades de lenguaje y discurso, las formas de explicacion logica y narrativa, y los pa-
trones de vida comunitaria mutuamente interdependientes. [3b]. Este es el esqueleto desnudo de los argumentos a favor
de lo que he denominado psicologia «cultural», que constituye un esfuerzo no sélo por recuperar el impulso originario
de la Revolucion Cognitiva, sino también el del programa que Dilthey denomind hace un siglo Geisteswissenschaften,
las ciencias de la vida mental. [4a]

vi

viil. Voy a exponer el esqueleto del razonamiento que desarrollaré a continuacion. Lo primero que quiero hacer es expli-
car qué es lo que entiendo por «psicologia popular» como sistema mediante el cual la gente organiza su experiencia,
conocimiento y transacciones relativos al mundo social. Tendré que detenerme un poco en la historia de esta idea para
dejar mas claro cual es su papel en la psicologia cultural. [5a] A continuacion, pasaré a ocuparme de algunos de los
componentes cruciales de la psicologia popular, lo cual me llevara finalmente a ocuparme de la cuestion de qué clase
de sistema cognitivo es la psicologia popular. Como su principio de organizacion es narrativo en vez de conceptual,
me ocuparé de la naturaleza de la narracion y como se construye en torno a expectativas establecidas o candnicas,
y el manejo mental de las desviaciones respecto a dichas expectativas. Pertrechados con estas armas, echaremos un
vistazo mas detenido a cdmo organiza la narracion nuestra experiencia, utilizando como ejemplo la memoria humana.
Y. finalmente, explicaré el proceso de «construccion del significadoy a la luz de todo lo dicho hasta ahora. [5b]
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Tip sobre el pensamiento
educativo y pedagogico de la
madre iglesia cristiana, catolica,
romanay nuestra

Como una contribucion para entender el proceso sociocultural
de la educacion en la formacion del pensamiento ciudadano de
nuestros niflos y jovenes, indico con un pequefio y trascendental
“tip” el pensamiento de la iglesia cristiana catolica a través de
la historia. Hagan una breve reflexion nada mas y saquen sus
conclusiones.

La escuela mixta promueve la promiscuidad y la igualdad.
Enciclica del Papa Pio XI.
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