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Resumen

El estudio y compresion de los didlogos desarrollados en el contexto educativo implica reflexionar sobre las aulas como ambientes
sociolingiiisticos influyentes, que exigen ciertos comportamientos lingiiisticos y, por otra parte, considerar que las disciplinas académicas,
particularmente la matematica, son formas del lenguaje, cada una de ellas es en sus especificidades un metalenguaje. Desde esta perspectiva,
este estudio tuvo como propdsito analizar los dialogos desarrollados en las clases de matematica de segunda etapa de Educacion Basica, en
el contexto de la escuela rural Mirabelito, situada en el Municipio Pampanito del Estado Truijillo. EI abordaje metodoldgico del estudio se hizo
desde la etnografia. Este marco metodolégico e interpretativo, permitié analizar los didlogos en su contexto natural, el aula de clase. Se
utilizaron como técnicas la observacion, la entrevista, grabaciones y andlisis de cuadernos. El analisis de los datos revela la presencia y
permanencia de didlogos basados en una estructura discursiva lineal y rigida, en donde el principal comportamiento lingtiistico del alumno
queda restringido a la emision de respuestas cortas e igualmente se aprecian en el didlogo algunas imprecisiones terminoldgicas en el manejo
del conocimiento matematico.

Palabras Claves: Dialogos, lenguaje, matematica, ensefianza-aprendizaje.

AbStraCt THE DIALOGUES IN THE MATHEMATICS CLASS

The study and understanding of the dialogues which take place in the educational context implies to reflect about classrooms as influential
socio-linguistic environments that require certain linguistic behaviours, and on the other hand, to consider that the academic disciplines, specially
mathematics, are a kind of language in themselves each one with its specific metalanguage. From this perspective, the purpose of this study was
to analyse the dialogues in the mathematics classes of second level of Basic Education within the context of the rural school “Mirabelito” located
in the municipality of Pampanito, Truijillo, Venezuela. The methodological approach of this study was from the perspective of the ethnography.
This methodological and interpretative framework let analyse the conversations in their natural context of a classroom environment. Observation
interviews, audio recordings and notebooks were used as data collection procedures. The analyses reveals the presence and permanence of
dialogues based on a lineal and rigid discursive structure in which the main linguistic component is restrained just to short answers and, in
addition, some imprecise terminology of the mathematical knowledge was observed.

Key Words: Dialogues, language, mathematics, teaching-learning
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ntroduccion

En el campo de la educacion,
la interrelacion entre lenguaje y
pensamiento tiende hacia la
complejidad porque involucra
aspectos como € aprendizaje y la
ensefianza. El andlisis de tales
relaciones se ha convertido en uno
deloscentrosdeinterésdel constructivismo pedagdgico,
porgue la construccion de conocimientos se encuentra
mediada por un sistema de signos que implica la
relevancia de los lenguajes en los procesos de
transformacion. El estudio del discurso escolar
comprende € estudio del  sistema de comunicacion, €
proposito basico de la escuela se cumple a través de la
comunicacion. Las ingtituciones educativas hacen de la
comunicacion un elemento decisivo porque, en primer
lugar, €l lenguaje hablado es el medio atravésdel cua se
realizagran parte de la ensefianza. En segundo lugar, las
aulas son ambientes sociolingtisticos influyentes, que
exigen ciertos comportamientos linguisticos. En tercer
lugar, la expresién oral unificalo cognoscitivoy lo socidl.
La expresion oral, somete a reflexion los procesos
mediante [os que &l alumno relaciona nuevos'y antiguos
conocimientos, construye significados y redes
conceptual es asociadas a cada saber. En cuarto lugar, los
saberes académicos son formas del lengugje, cada uno
de ellos es en sus especificidades metalenguaje, por 1o
que el maestro ha de ensefiar el uso de la terminologia
asociada a cada saber.

Desdee enfoque constructivista, aprender implica
construir significadosy ensefiar involucramediar. Stubbs
(1984, p. 13) afirma que: “... en nuestra cultura, la
ensefianza es conversacion...”; “todo profesor esprofesor
delengua’ y que“todaleccion esunaleccion delengua’,
lo cual implicaquee proceso de ensefianza—aprendizaje
es cas inconcebible sin el lenguge. La ensefianzay el
aprendizaje comprenden actividades que requieren de
ciertos comportamientos lingiisticos de tipo oral,
relacionados con €l didogo, exposicion, debate y otros.

En el contexto de la ensefianza de las cienciasy la
matemética, €l lengugje cientifico constituye el vehiculo
de comunicacion para exponer, discutir y debatir ideas
cientificas. El aprendizgje de lamateméticay las demés
ciencias supone un aprendizaje del uso del lenguaje
cientifico, sin embargo, este lenguaje que puede parecer
transparente parael maestro de cienciasy de matemética,
no lo es tanto para los estudiantes por 1o que ocurren
interferencias comunicativas. El lengugje cientifico por

Investigacion

ser unlengugeartificial deacuerdo asusnormasestrictas
de sintaxis define sus expresiones como bien construidas
0 no. Por ello, a combinarse con palabras del lenguaje
cotidiano con significados distintos, da lugar a
interferencias comunicativas. Esto ocurre porque el
lenguaje cotidiano incorpora palabras del lenguaje
cientifico con significados diferentes a su contexto de
origen. De tal manera que para el alumno, algunos
conceptos cotidianos y cientificos poseen significados
idénticos en ambos contextos y tales significados
coexisten en su estructura mental, sobre todo en los
primeros afios de escolaridad.

Unadelasformasde aproximarse alacomprension
del lenguaje en el dmbito educativo lo constituye el
estudio de sus diversas formas comunicativas,
especificamente, el didlogo como interaccion
comunicativa que prevalece en el proceso educativo. El
estudio delainteraccion comunicativaen el aulaimplica,
asumir €l aulacomo un marco sociolingtistico, en donde:
“... e didogo presupone siempre un conocimiento del
tema comdn entre las partes,... implica una expresion
inmediatay sin premeditacion, pues consiste en respuestas
queforman unacadenadereacciones...” (Vigotsky, 1998,
p. 88). En este marco, el didlogo es considerado laforma
natural del lenguaje oral por ser el gque revela més
precisamente su natural eza, por ello es necesario atender
la comunicacion ora en e aula El estudio del didlogo
maestro- alumno, ha de hacerse desde o observado y
registrado en los contextos naturales de las aulas, pues
carece de sentido algjar a los actores de sus contextos
naturales.

Por ello, se plantea como marco metodol6gico la
etnografia, con laintencion de producir una descripcion
deunmarco social, similar en ciertosaspectosa informe
producido por un antropdlogo. Unadefensamés poderosa
de los estudios etnograficos con relacion a lenguaje, 1o
constituye el hecho de que el investigador no puede
“controlar” o “aislar” el marco social donde transcurren
las interacciones comunicativas.

Por otra parte, el constructivismo pedagogico ha
prestado especial interés por €l lengugje en el campo de
la ensefianza-aprendizaje de las ciencias, por tanto, ha
crecido €l interés por desarrollar investigaciones que
intentan analizar las implicaciones del lenguaje en e
aprendizaje delamatemética. Bajo estacontextudizacion
y como producto de nuestra reflexion, la investigacion
partio de las siguientes interrogantes:

¢Cudles son las caracteristicas de los did ogos que
se desarrollan en las clases de matemética de segunda
etapa de Educacion Bésica, en el escenario delaescuela
rural Mirabelito del Municipio Pampanito? Como

il

Deyse Ruiz v LizABETH PAcCHANO

EDUCERE, INVESTIGACION, ANO 6, N° 19, OCTUBRE - NOVIEMBRE - DICIEMBRE, 2002

L



’—EDUCERE, INVESTIGACION, ANO 6, N° 19, OCTUBRE - NOVIEMBRE - DICIEMBRE, 2002

preguntas auxiliares, surgieron las siguientes:

¢Como eslaestructuradelosdiél ogosentre maestra
y dumnos?

¢Como es la estructura de los didogos entre los
alumnos?:Cémo se relaciona el lengugje de la maestra
con € aprendizaje de los dumnos?

Contextualizacion del estudio

En lainvestigacion etnogréfica, el contexto es un
concepto central, en tanto entrafa las acciones, las
interacciones y la trama social que envuelve al
investigador y alos“Otros’. Dentro de é, € significado
de la cotidianidad y las nociones de espacio y tiempo
cobran importancia. En este sentido, el contexto de la
investigacion fue una escuela rural ubicada frente a la
VillaUniversitaria, dentro del Municipio Pampanito del
Estado Trujillo, cuyo acceso seencuentraa lado derecho
del gje vial Trujillo-Valera. Entre las caracteristicas
administrativas resalta la de ser una escuela rural,
concentrada y nacional. En cada unidad-administrativa-
espacial coinciden alumnosdediferentesgradosy edades.
Esta es una de las caracteristicas administrativas mas
resaltantes en las escuel as rurales de nuestro pais, lo cual
origina que los programas oficiales para cada grado del
nivel sean administrados en forma global en cada etapa.
En este caso, la maestra de segunda etapa desarrolla
contenidos programéticos de cuarto, quintoy sexto grado,
en forma simulténea. Por otra parte, los alumnos
permanecen durante tres afios escol ares consecutivos con
lamismamaestray en € mismo ambiente.

Referente a los alumnos que cursaron segunda
etapa, durante el afio escolar 1999-2000, |a poblacion
estudiantil estuvo conformada por 13 alumnos en total,
5nifiosy 8 nifias, cuyas edades oscilan entrelos nuevey
trece afios. La distribucion por grado fue 3 alumnos en
cuarto grado, 6 alumnos en quinto grado y 4 alumnos en
sexto grado

La practica pedagdgica se caracteriza por el uso
de la exposicion magistral, como técnica central, el uso
del libro-enciclopediacomo Gnico materia de ensefianza.
Lamaestrasigue unaplanificacion fragmentada, en donde
se percibe la carencia de relaciones entre los contenidos
de las diferentes &reas y, de éstos con |0s conocimientos
previos de los alumnos. Las areas curriculares,
especialmente la matematica, estan orientadas
bésicamente hacia la adquisicion de conceptos, hechosy
secuenciasrigidasen € desarrollo de gercicios, por tanto
selesotorgaun carécter informativo. Esto presupone que
el aprendizaje es considerado por la maestra como un
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proceso que involucra la memorizacion, como recurso
central, en consecuencia, la responsabilidad de los
resultados de este proceso recae en & alumno, en forma
cas exclusiva.

La etnografia como marco
representacional-constructivoy
como metodologia descriptivae
interpretativa

En estainvestigacion se asume laetnografiacomo
la construccion de representaciones de una realidad que
emerge de la experiencia del etnografo y que intenta
evocar en otrosexperienciascompartidas, lo cua conduce
a lainterrogante: ¢desde donde ha de construirse tales
representaciones para describir esa realidad humana que
seintentacompartir?. Por tanto, esas representaciones se
construyeron desde el andisisdel pensamiento cientifico
en la modernidad. Esto permiti¢ situar la investigacion
en la problemadtica de la ensefianza de las ciencias.
También seincorporan aspectos cognitivos del lenguaje
desde de lateoria historico-cultural del desarrollo delos
procesos psicol 6gicos, propuesta por Lev Vigotsky. Por
dltimo, seincluyen conceptos de lateoriade los codigos
elaborados y restringidos de Bernstein, para analizar el
discurso escolar.

La etnografia como construccion metodoldgica,
comporta una actividad empirica, en tanto tiene que ver
con el estar “ald@’ entre los “nativos’, en mimesis y
participacion reflexivacon los otrosy también comporta
una descripcion cultural, en tanto tiene que ver con €
“estar aqui”, entre pares, escribiendo paraunacomunidad
lingtiistico-cultural (Poblete, 1999). Laetnografiacomo
descripcion permite dar cuenta detallada del lenguaje
esponténeo recogido en su contexto natura de uso, pues
no tiene sentido estudiar el lenguaje aidado de su marco
contextual. Asi, los procesos objetos de interés en este
trabajo, trascendian la posibilidad de aplicar en ellos
procedimientos estadisticos o relaciones causa-efecto,
pues se trata de describir, analizar e interpretar las
intricadas interacciones orales que se originan en un
contexto de aula.

La descripcion etnogréfica no es una
representacion de la realidad objetiva, sino que es una
representacion construida desde la experiencia del
etnégrafo. La representacion es una construccion con
sentido dentro de unacomunidad deinterpretantes, pues
€s una composicion linguistica de elementos de la
experiencia del descriptor que tiene como proposito



evocar en el lector experiencias semejantes. Asi, la
composicion etnogréfica genera evocaciones que un
sujeto puede considerar como representaciones de la
realidad. En este sentido, el andlisis de los didogos se
hizo por medio de historias de clases registradas en €
contexto del aula.

Las técnicas e instrumentos empleados durante €l
trabajo de campo para la recoleccion de lainformacion,
fueron: @) observacion-participante; b) notas de campo;
C) entrevistas; d) textos nativos, tales como cuadernosy
pruebasy, €) fotografias, grabaciones magnetofénicasy
videos.

L os procesos seguidos en el andlisis de los datos,
estan apoyados en la propuesta de Erickson (1989), ello
implica transformar la informacion recabada durante €l
trabagjo de campo en “datos’, mediante algiin medio
formal deandlisis. En este proceso, sereviso globamente
lainformacion, con el proposito degenerar aseveraciones
y buscar “vinculosclaves’ entrelos datos preclasificados
como and 0gos. Seguin Erickson (1989), el vinculo clave
esun constructo anditico queunecomo s fueraun cordel
los distintos tipos de datos. En este sentido, a partir de
los episodios andlogos para su comparacion, esto es
didlogos maestra- alumnos, didlogos alumno-alumno y
de éstos con relacion a conocimiento matemético, se
selecciond como vinculos claves los siguientes
constructos analiticos: a) para los didlogos maestra-
alumno, funciény forma de las preguntas formuladas
por la maestra, tipos de respuestas, contribuciones o
aportesdelosalumnosantelas preguntas formuladas por
la maestra, calificacion por parte de la maestra a las
contribuciones de los alumnos; b) para los didogos
alumno-alumno, los constructos analiticos (vinculos)
fueron: frecuencia con que los alumnos hablan acerca
del topico, dentro del tiempo oficial dela clase, como
comparten sus puntos de vista (para qué y por qué se
producen estas interacciones, como valora la maestra
estos intercambios orales y, ¢) en cuanto a la relacion
entre los didlogos y el conocimiento matemético, se
consideraron como constructo analitico: cdmo es el
mecanismo de legitimacion del conocimiento matemético
en el contexto de laclase.

Ademés, la triangulacion de fuentes de
informacién como técnica resulto necesaria, pues
permitié contrastar datos de las diferentes fuentes y
analizar losdiferentes puntosde vistadelos actores. Esta
técnicacumplio doble funcidn dentro de lainvestigacion
porque ademés de ampliar el panorama descriptivo y
comprensivo de las acciones, también constituy6 un
espacio paradejar “ oir” lasvocesdelos*“Otros’, entorno
aun acontecimiento particular.

Paraen el andlisisdelosdatos se utilizo lainduccion
con la intencion de generar aseveraciones, luego via
deductiva se procedié a construir y presentar
argumentaciones. En consecuencia, el proceso deandisis
devino en la generacion de una aseveracion principal
(afirmacién general) y tres subaseveraciones
(subafirmaciones). A efectos de presentacion, andisis e
interpretacion de los datos, se incorporan las
subaseveraci ones, teniendo como fundamento descriptivo
los “retratos narrativos’ (historias de clase).

Analisis e interpretacién

Laaseveracion principa del estudio parte de que
los didlogos que se desarrollan en las clases de
matemética de segunda etapa de Educacion Bésicaen la
escuela “Mirabelito”, tienen un carécter regulativo y de
control. A efecto de analizar estaaseveracion seconsiderd
pertinente formular tres subaseveraciones:

Primera subaseveracion: El andlisis revela la
existencia de una estructura regulativa y de control que
consiste en: pregunta- respuesta-realimentacion (P-R-F),
en donde la maestrainicia €l didogo con una pregunta,
seguidamente el alumno, responde y luego, la maestra
realimenta. Estaestructura permite quelas contribuciones
de los alumnos acerca del tema de la clase, queden
limitadas a la emision de respuestas a preguntas
formuladas por la maestra. Ante estas respuestas, la
maestra asume una actitud de aceptacion cuando son
parecidas a sus percepciones y una actitud de rechazo
cuando son diferentes.

Segunda subaseveracion: Los didogos maestra-
alumnos ocupan casi todo e tiempo y € espacio de la
clase y ademas su estructura lineal, no solo permite que
la maestra mantenga el control de todo lo dicho y hecho
durante laclase, sino que limitalainteraccion ora entre
iguaes. Es decir, el didogo alumno-aumno en torno a
temade la clase es poco frecuente y cuando se da, éste
resulta poco importante desde la Gptica de la maestra.

Tercerasubaseveracion: El andlisis delos didlogos
revela que la estructura lined y rigida en el didogo
maestra-alumnos, permite que algunas imprecisiones
termindlogicas y/o estructuras conceptuales deficientes
con cuaeslamaestramanejael conocimiento mateméatico
queden legitimadas mediante actividades desarrolladas
por los alumnos, en los cuadernos de apuntes.

Cada una de |as subaseveraciones fue sustentada a
través de la presentacion de evidencias empiricas, las
cuales estén conformadas por descripciones de historias
naturales (retratos narrativos) que luego, fueron
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interpretadas desde lavision delos actoresen el contexto
del aula'y la nuestra como investigadoras, en relacion
con los conceptos tedricos y abstracciones de la
experiencia.

En torno a la primera subaseveracion, la
descripcion, andlisis e interpretacion nos conducen a
considerar queenlosdidogos maestra-alumnos prevalece
una estructura lineal y rigida, basada en pregunta (P),
respuesta (R), realimentacion (F). Esta estructura
constituye “materia prima’ para un modelo
transmisionistade ensefianza, & andlisisde estaestructura
da cuenta de los mecanismos “invisibles’ mediante los
cuales, la maestra mantiene € control y regula todo lo
dichoy hecho durante la clase. Lafuncién primordial de
las preguntas formuladas por lamaestra, eslade asegurar
la secuencia o rutinas en € aprendizaje, por tanto, no
surgen de la duda, se pregunta lo que se sabe con
anticipacion (Florez, 1999), en consecuencia, losdidlogos
maestra-alumnos tienen un carécter artificial. Las
contribuciones o aportesdelosa umnos quedan limitadas
alaproduccion de respuestas cortas 0 monosilabas, que
la maestra evalUa, asumiendo una actitud de rechazo,
cuando considera que son diferentes a su marco
referencial o perceptual y de aceptacion cuando son
parecidas, estaevaluacion define lareaimentacion dentro
del didogo. Como consecuencia, laestructuradiscursiva
es de control, al tener como fin Ultimo la evauacion del
alumno dentro de pardmetros previamente establecidos
por lamaestra, lasinteracciones oraesno son sustantivas
porque lavoz del alumno queda reducida e igualmente,
no hay espacio paraconstruir y consensuar significados.

En cuanto a la segunda suba-severacion,
relacionadacon losdid ogosentreiguales, delashistorias
analizadasse desprende que: los didlogos

maestra-alumnos ocupan cas todo el tiempo'y el espacio
delaclasey ademas su estructuralineal, no solo permite
que la maestra mantenga el control de todo lo dicho y
hecho durante laclase, sino que limitalainteraccion oral
entreiguales. Esdecir, el did ogo alumno-alumno entorno
a temadelaclase es poco frecuentey cuando se da, éste
resulta poco importante desde ladpticade lamaestra.Las
historiasde clasey las entrevistas con lamaestraorientan
a resatar que los didlogos entre alumnos constituyen
intercambios intensos y vivos porque la estructura en
dichosdidlogosesmenosrigidacon relacion alosdidogos
maestra-alumnos, En lainteraccion oral alumno-alumno,
las preguntas surgen de la necesidad de compartir
significadosy vivencias, de unanecesidad por saber, esto
en términos piagetanos, significaque surgen del conflicto
cognitivo. Por tanto, lasrespuestas, se originan como una
necesidad |dgica de contrastar algunas afirmaciones y
desde ali considerar |as propias limitaciones, por tanto,
son respuestas que sirven para confirmar, apoyar u
organizar procesos cognitivos. También, 10s roles
interaccional es son compartidossin apego a gercicio de
la autoridad, en este sentido, Cazden (1991, p. 147)
sogtieneque: “El Gnico contexto en el quelosnifios pueden
invertir los roles interaccionales con idéntico contenido
intelectual, dando directrices o cumpliéndolas, haciendo
preguntas o contestdndolas, es con sus iguales’. En
consecuencia, la estructura del didogo alumno-alumno
puede considerarse més abierta, a pesar que los nifios
tienden aimitar los roles que han vivenciado através de
losintercambios orales conlamaestrao con otrosadultos.
A pesar del potencial didactico de estas
interacciones, en €l contexto delas clases de matemética,
talesinteracciones son esporédicasy cuando sedan,
éstas resultan poco relevantes
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desdeladpticadelamaestra, porque: primero, lamaestra
entiende el aprendizaje como un proceso estrictamente
individual, demaneraque é didogo aumno-alumno, sélo
espromovido medianted trabajo en pargjay pararesolver
problemas. En estaforma, los didlogos entre iguales son
asumidos como aspectos secundarios o residuales.
Segundo, el didogo maestra-alumnos ocupa casi todo €
tiempo y espacio de la clase, por tanto, las interacciones
entrelosalumnos quedan reducidaso limitadasy, tercero,
la maestra sefiala que la diferencia de edades y grados
representalamayor limitante paralainteraccion aumno-
aumno.

La tercera subaseveracion relaciona el lenguaje
empleado por la maestra con el aprendizaje de los
alumnos. El andlisis de los didlogos y los textos nativos
(cuadernos) revelan que: la estructura linea y rigidaen
el didlogo maestra-alumnos, permite que algunas
imprecisonestermindlogicasy/o estructuras conceptuales
deficientes con cualeslamaestramanejael conocimiento
matemético queden legitimadas mediante actividades
desarrolladas por los alumnos, en los cuadernos de
apuntes. Estasimprecisiones permanecen enlaestructura
cognitiva de la maestra porque ya que se manifiestan en
otros contenidos del programa, tales como lectura y
escriturade cantidades con decimales, enlas operaciones
de sumay resta de nimeros naturales.

En sintesis, podemos afirmar en correspondencia
conlapreguntaprincipal y las preguntas secundarias que:
losdidogos que sedesarrollan enlasclasesde matemética
de segundaetapa de Educacion Bésica, enlaescuelarural
Mirabelito, tienen un carécter regulativo y de control.
Ello sepercibe medianteel predominio de unaestructura
lineal del tipo: pregunta- respuesta-realimentacion (P-R-
F), endondelamaestrainiciael didlogo conunapregunta,
seguidamente el alumno, responde y luego, la maestra
realimenta, si |o considera necesario.

Ese caracter regulativo y de control se evidencia
por medio de una estructura lineal. Las preguntas
formuladas por lamaestratienen como funciones, iniciar
lasecuenciadel tema, asegurar lasecuenciay evaluar las
contribuciones de los aumnos. La forma en que son
formuladas las preguntas exige en los alumnos la
evocacion de hechos o rutinas y no procesos
constructivos. En los didlogos maestra-alumnos, la
estabilidad y seguridad respecto a tema, se pone de
manifiesto por medio de la capacidad para repetir con
exactitud lo que acabade decirse. Dedli quelaestructura
del didlogo basada en la pregunta (P), seguida con una
repuesta ( R), a la que ocasionalmente continda la
retroinformacion ( F ), constituye materia prima para el
model o transmisionistade laensefianza-aprendizaje. Este

modelo tiene como fin Gltimo, regular y controlar todo
lo dicho y hecho en los contextos de ensefianza-
aprendizaje.

Igualmente, se desconoce que los dialogos
desarrollados durante las clases constituyen medios para
andizar € lenguagje para los otros, tal como lo [lamé
Vigotsky. El lengugje paralosotros, esimportante porque
tedricamente abre | os procesos mentalesaunainspeccion,
lo que permite queel propio hablante accedaalosmismos
con rapidez, asi como la exposicion de ellos a la
observacion de los demas. Sin embargo, la practica
educativadescansa sobre unaestructuradiscursivalineal
que limitalosintercambios orales maestra-alumnos, ala
emision de respuestas breves a las preguntas formuladas
por lamaestra

En cuanto a conocimiento matemético expresado
medianteel didogo, éste sirve de estructuralegitimadora,
en tanto, se indica lo que debe hacerse y decirse en
transcurso de la clase. El excesivo énfasis de la maestra
en la ensefianza de las grafias convencionales va en
detrimento de las posibilidades de comprender el
significado de los conceptos mateméti cos, |os cua es son
importantes paraacceder alaconstruccion de conceptos.
Cuando los alumnos copian cantidades indicadas por la
maestra, no necesariamente estan haciendo una
comprension, puesto que los convencionalismos
repetitivos carecen de significados para €llos, en tanto
no parten de sus necesidades.

Por otra parte, las estructuras conceptuales
deficientes, con las cuales la maestra maneja los
contenidos programéticos, representan indicios de una
inadecuada formacion o actualizacion docente. La
maestra se vale de su propia experiencia 'y de los
elementos que les han sido aportados a lo largo de su
préctica profesional. Sin embargo, no puede atribuirsele
s0lo a ella esta responsabilidad, pues muchas de estas
estructuras conceptual es deficientes que transmite a sus
alumnos han surgido probablemente de los apoyos
metodol dgicos que emplea, los cuales no siempre son
suficientemente clarosy completos.

En resumen, puede afirmarse que en las clases de
matemética de segunda etapa de Educacion Bésicaen la
escuelaMirabelito, se descartael didogo en beneficio del
mondlogo por parte delamaestraeigualmente, seolvida
que el modelo habitual de comunicacién implica el
intercambio de roles entre el emisor y el receptor. Los
lingistas afirman que todo € que es capaz de emitir un
mensgje es igualmente capaz de descifrar dicho mensgje
(Kristeva, 1978). Es casi seguro que una modificacion
de la estructura lineal y rigida en la comunicacion

mejorariael aprendizaje.
il
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Implicaciones

Sutton (1997) sostiene que lacienciaescolar ha
heredado |a concepcidn positivista de las ciencias, asi la
cienciapresentaun lengugje como un medio de descripcion
objetivo y neutral, en consecuencia la ciencia escolar
parece un estudio directo de lanaturaleza, en lugar deun
estudio sobre lo que las personas han pensado y dicho
sobrelanaturaleza. Lasimplicacioneseducativas de estas
hipétesis, pasan por considerar la importancia de la
funcién del lenguaje como un medio interpretativo que
deberiaincluir componentesrelacionados con el lenguaje
utilizado por los mateméticos, €l lenguaje usado por los
maestros y e lenguaje usado por los aumnos. En esta
forma, los maestros deben presentar el lengugje de los
matemdticos como un producto humano de modo que
cuando los dumnos escuchen y lean sean conscientes de
la existencia de una actividad humana. Igualmente, los
maestros han de recontextualizar el lenguaje utilizado en
lostextos, ya que por lo genera |os textos remiten auna
concepcion de la matematica como una ciencia “ya
hecha’, por tanto ha de resdltarse lo que las personas-
autores dicen y piensan con relacion a los topicos
mateméticos.

Los maestros deben proponerse usar su propia
voz interpretativa para reconstruir el lenguaje de los
matematicos, presentandolo deliberadamente en
diferentes formas, tales como relatos y diaogos.
También deben mostrar que siempre hay caminos
alternativos para expresar una idea y utilizarse
conjuntamente expresiones cotidianas y expresiones
técnicas para valorar hasta qué punto son apropiadas
paraexpresar y comprender unadeterminadaidea. Para
ello es necesario que el maestro se reconozca como un
mediador lingUistico. Igualmente, los maestros deben
prestar atencion alavoz interpretativade los alumnos.
También esimportante promover lavoz delosaumnos
mediante didl ogos multidireccional es de modo que el
lenguaje sea concebido como un medio de
conversacion, interpretacion y discusion sobreideasy
no Unicamente un medio para etiquetar, recibir o
transmitir “verdades’.

Las implicaciones en el plano de laformacion
y capacitacion del maestro de Educacion Basica, parten
delas consideraciones sefial adas por Stubbs (1984) de
que todo profesor es profesor de lengua y de que en
nuestracultura, gran parte de la ensefianza-aprendizaje
involucra actividades linguisticas, ademés las éreas
académicas constituyen formasdel lenguaje, esdecir,
cadaunadeellasesen sus especificidades metalenguaje

)

Deyse Ruiz v LizaBeTH PAcHANO

y, por tanto, son espacios del mundo creados 0 &mbitos
dereferenciadel cual cadametalenguaje dacuenta; por
lo que cada ciencia se haya asociada aun metalenguaje,
€n consecuencia, en el contexto de la ensefianza de la
matematica, el docente hade ser vistoy verse como un
mediador y un usuario de ese metalenguaje. Tal como
lo sefiala Contreras (1990), el profesor de fisica hade
explicar asus alumnos cdmo se aprende ahablar fisica,
también es necesario que el profesor de matemética
explique como se aprende ahablar matematica. En este
sentido, es imperativo que los planesy programas de
formacion y capacitacion de maestros incluyan
actividades curriculares centradas en el estudio e
investigacion del lenguaje en el contexto de la
ensefianza-aprendizaje delascienciasy particularmente
delamatemética.

La insistencia actual en promover el didogo
multidireccional en las clases de matemética se hace,
también sobre la necesidad de reparar el desequilibrio
entre laformaescritay laformaora delaensefianza-
aprendizaje de lamateméticay porque se concibe que
los contenidos matemdticos son poco proclives a ser
temas de conversacion, por parte delos a umnos dentro
del contexto de la clase. El interés por llevar a los
alumnos a que hablen més en el contexto de la
ensefianza-aprendizaje de la matemética en el &mbito
de Educacion Bésica, también se hace por dosrazones:
paracomunicarse con los demésy parahablar consigo
mismo. Hablar para |os otros, ademés de exteriorizar
pensamientos y procesos, implica que alguien més
entiendaa go, por |o que serequiere de precision en el
manejo del lenguaje.

Promover el didlogo entre iguales en un
contexto en el cua los alumnos tienen la posibilidad
de compartir papeles interaccionales con idéntico
contenido intelectud, resulta importante s se parte del
hecho de que en los contextos educativos rurales existe
un potencial enorme debido a que por razones
administrativas, alumnos de diferentes grados y edades
deben permanecer en lamismaaula. Esto, generalmente
€es visto por el maestro como una desventaja para
planificar y gjecutar su préctica pedagdgica, no obstante
ta limitacion pudiera convertirse en una ventgja, S se
mira desde la perspectiva vigotskiana, en donde la
interaccion con un igual més capacitado representa un
asunto de especia interés para el aprendizaje. Asi pues,
crear situaciones en la que los alumnos se ayuden
mutuamente paradecir algo, ayudaaque éstos seexpresen
por sus propios medios sin larigidez caracteristicade la
mayoriadelosdidlogos maestro-alumnos. (E)
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LA GUERRA CIVIL (continuacion) Viene de la pag. 315

Con muy poca virtud se buscd la confrontacion y la salida del Presidente hasta llevarla a borde de una
guerra, desencadenada por un primer encuentro de dos multitudes previamente azuzadas, en un territorio donde
cuaquieraincidencia, fabricada o no, podriapropiciar e salto delenguajes: deladiatribaverbal alafusileriay la
muerte.

Inseguro y agresivo apareciaun Gobierno que habia sido incapaz de mantener un discurso coherente con su
invocacion alos pobres, programas clarosy personas seleccionadas més por su capacidad y honestidad que por
su incondicionalidad. Gobierno que confundi6 desde sus comienzos el curso de los cambios en la democracia,
dondelanegociacion inteligente eslanorma, con cambios por lafuerzacon el apoyo de un gjército revolucionario,
por cierto también inexistente. Gobierno que capturd la utopiay la convirtié en mezquina rebatifia

Mandos militares oscuros en sus apetencias inmediatas, carentes de liderazgos adecuados, ineptos para
coordinar sus propias e inmediatas acciones, pobres en la percepcion de o politico, endebles en las convicciones
profesionales.

Golpistas infieles a previos compromisos con la danza de medias verdades e informaciones sesgadas, la
reforma de privilegios aejados y més ignorantes que el mismo Gobierno, de los otros, del otro pais, de la otra
gente: laexcluida, mal aparente'y no televisable. Auspiciados por |os antiguos fabricantes de monstruos, malos
gerentes de su propio desatino, denunciaron precozmente, y con gran fortuna para nosotros, lo que seria su
gercicio.

Gravesy tristesineptitudes que son nuestrasrealidades. Laflaguezade nuestrosvalores, |apoca preparacion
y sensibilidad de nuestro dirigentes, que nos llevaban —y aln pueden llevarnos- amatarnosy destruir a paisbajo
confusas banderias.

Hay que iniciar propuestas estratégicas y no pensar que un simple reemplazo de presidente o retorno a
pasado mejoraré las cosas. Los problemas y miserias quedarén alli, buscando vias de eclosion.

En este espectécul o, la educacion vuelve a proponerse. La educacion escolar y laque se propone semprey
atoda hora, en las familias, en las comunidades, en los medios de comunicacion.
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