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La escalada del constructivismo en el debate pedagdgico brasilefio, y principalmente la fundamentacion de las intervenciones en la escuela
y en las estrategias educacionales gubernamentales viene a confirmar una tendencia que consiste en la conversion de una explicacion psicolégica
en principio explicativo dominante de las cuestiones educacionales.

Con agudeza y profundidad la autora desnuda muchas de las pretensiones del constructivismo que en la hora actual forman parte del
repertorio de experiencias por las que todo educador debe pasar.

Al] Stra ct Constructivism as an explanatory principle in education: its goals and dangers

Constructivism in discussions about education in Brazil has assumed an increasingly important role and is the justification for government
intervention in schools and the basis of its educational policies. This is confirmation of a trend whereby a psychological explanation is transformed
into an explanatory principle governing educational issues.

The author gives a searching and penetrating analysis of many of the goals of constructivism, which are currently part of every teacher-
training program.
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a escalada del constructivismo en €
debate pedagogico brasilefio y
principa mente la fundamentacion de
las intervenciones en la escuelay en
las estrategias educacionales
gubernamentales, viene a confirmar
una tendencia que consiste en la
conversion de una explicacion
psicoldgica en principio explicativo
dominante de |as cuestiones educacionales.

El término constructivismo se ha transformado en
una designacion genérica que comprende desde la
formulacion original y especifica de Jean Piaget y sus
seguidores como Emilia Ferreiro, hastalaincorporacion
de otras teorias como Vygotsky y Wallon, lo que ha
Ilevado a algunos constructivistas a distinguir sus
posiciones por medio de términos tales como
neoconstructivismo, socioconstructivismo o post-
constructivismo. No pretendo dar cuenta de esas
distinciones, como tampoco seguir los acal orados debates
entre susfacciones. El constructivismo en estaexposicion
serdabordado con laacepcion que con mésfrecuenciase
usaen el debate actual, 0 sea, la que més se aproximaa
Piaget y sus seguidores.

Laavasalladoraemergenciadel constructivismoen
la escena educacional es sorprendente incluso para
aquellos que acompafan el persistente esfuerzo de
vincular la epistemologia genética de Piaget a las
cuestiones educacionales. Hace a gunas décadas atrés en
los momentos receptivos a esa influencia, las
contribuciones tedricas del gran psicologo suizo no
estuvieron ausentes en el debate de las cuestiones
pedagdgicas. Pero esa presencia estaba demarcada por
las contribuciones del &rea de conocimiento en que se
situaba: lapsicologia. De hecho, enloscursosy manuaes
delapsicologiadelaeducacion que apoyan laformacion
de los profesores, la teoria piagetiana siempre ha sido
tratada como una referencia indispensable, aunque no
necesariamente exclusiva, para la comprension del
desarrollo del estudiante y sus procesos de aprendizaje.

La propagacion del constructivismo que hoy
comprobamos sorprende porquevamasaladeloslimites
de la contribucion de una teoria psicoldgica familiar a
los educadores que se ha convertido en principio
explicativo privilegiado —y a veces exclusivo- de la
reflexion sobre la educacion. Se habla de un “nuevo
conocimiento y paradigma de aprendizaje” refiriéndose
al constructivismo, endilgandol e un poder quetrasciende,
en mucho, los horizontes ya amplios del enfoque
piagetiano. Se llega a sugerir, incluso, entre otras cosas,
que este paradigmavendriaasustentar un nuevo enfoque
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de los problemas del fracaso escolar, de combate a los
procesos capitalistas de seleccion y discriminacion social,
de unametodol ogiade ensefianzay de unapropuestapara
laformacion ciudadana.

Puesto de esa forma, la tentativa de convertir una
teoria psicolégica en principio explicativo de la
educacion, se convierte en una bandera para los
educadores. En estaexposicion lacontribucion a debate
sobre las implicaciones de la vinculacion entre
constructivismo y educacion esta formulada a partir de
la discusion respecto a dos cuestiones fundamentales.
¢Cudles son las verdaderas posibilidades y limites de
extrapolar el constructivismo de explicacion psicoldgica
(0 epistemol bgica en el sentido piagetiano) en principio
explicativo de la pedagogia o de la educacion? Segundo,
¢por qué este enfoque se ha convertido en predominante
en este momento y qué ha significado este hecho en
educacion?

La respuesta a la primera pregunta solo se puede
formular en la perspectiva de la respuesta a la segunda,
es decir, solo se puede comprender las posibilidades y
limites del constructivismo convertido en principio
explicativo si se discutieran las circunstancias que
permiten que esa formulacion tedrica se universalice,
convirtiéndose en legitima en otras esferas del
conocimiento y de la actividad humana. Sugiero, por lo
tanto, que la entusiasta adopcidon del constructivismo en
laeducacion estariarespal dada por algunas caracteristicas
de esa teoria que resuenan en un universo mucho mayor
de aguél en que originalmente se gesto.

- - - ”
[]

El joven y talentoso estudiante Piaget, después de
susincursiones por labiologiay lafilosofia, definid con
mucha determinacion €l objeto de sus estudios futuros:
el proceso mediante el cua €l individuo adquiere los
conocimientos y como se transforman de una forma de
conocimiento en otra. Con la consolidacion de su teoria
Piaget consiguio realizar su propésito, trasladando su
inquietud epistemol dgicaa dmbito de unapsicologiaque
jamés pierde de vista la dimension bioldgica como
determinante fundamental en la construccién del
conocimiento del individuo. Hoy, alolargo deestesiglo,
se comprueba que la comprension piagetiana acerca del
proceso por el cual los individuos adquieren el
conocimiento se fue convirtiendo en una explicacion
corriente, reconocida universalmente, adoptada
mayoritariamente, traducida bajo el nombre que nos



resulta tan familiar: e constructivismo piagetiano.

Quizas Piaget no se sorprendiera con el hecho que
su teoriaepistemol dgicase convirtieraen unaexplicacion
universalmente reconocida porque, desde e comienzo,
Su pretension era precisamente esto: construir unateoria
epistemol gicaque continuaralas proposiciones de Kant
enlaCriticadelaRazon Pura, pero quetomaseen cuenta
el proceso de conocer del individuo empirico, 0 sea, que
se gprehendiera la génesis del conocimiento no en un
sujeto epistémico, sino en un sujeto particularizado.!
Piaget propugna una epistemologia cientifica en
contraposicion alafilosdfica. Laclave paracomprender
lagénesisdel conocimiento méselaborado, mésuniversal,
laCiencia, seriaprecisamentelaelucidaciondelagénesis
del desarrollo de la inteligencia en € nifio.2 De ahi la
necesidad deformular unapsicologiaqueaclarara, desde
el punto de vistaontogenético, el proceso de adquisicion
del conocimiento. Esanuevaepistemol ogiafueformulada
sinque Piaget seolvidaradelacienciaque, paraél, estaba
en el origen de la inteligencia, esto es, la biologia.
Biologia, psicologia y epistemologia serian ciencias
complementarias, que establecerian entre si relaciones
de continuidad y no harian més queretratar lacontinuidad
entrelaviday el pensamiento.?

Laspreocupaciones de Piaget eran contemporaneas
al proceso de consolidacion de una psicologia empirica
que, respaldada por la biologia evolucionista, se pasaba
aocupar delo que hastaentonces eraobjeto delafilosofia
la cuestion del conocimiento.* De Descartes a Kant las
posibilidades de Ila mente humana fueron estudiadas por
filésofos que pensaban |a facultad cognitiva como una
particularidad humana, tomada en su dimension
universal. Solo bajo el dominio de la psicologia, la
cuestion del conocimiento paso a ser formulada en una
dimension del individuo empirico que conoce. Lafilosofia
pasaria a ser cada vez mas una teoria del conocimiento
convertida en teoria de la ciencia, limitada a su aspecto
metodol 6gico, transformando directamente las ciencias
existentes y sus sistemas de proposiciones y
procedimientos (Habermas, 1982. p. 91). Gracias a la
psicologia empiricay a la epistemologia desarrollada a
partir del siglo pasado, la facultad cognitiva deja de ser
considerada en su dimension universal, historica,
constitutiva de larealidad humana.

La psicologia en general, y especialmente la
psicologia de Piaget, en mucho contribuird para la
conversion de la cuestion del conocimiento en un tema
cognitivo individual, empirico. Esinnegable que esafue
una extraordinaria conquista del hombre en el
conocimiento de si mismo y de sus posibilidades. Nunca
estd deméas resaltar la contribucion de la psicologia de

esesiglo, en particular lapiagetiana, paralavalorizacion
de las especificidades de lainfanciay sus procesos. Pero
no se puede ignorar que €l estudio del conocimiento
humano y sus posibilidades quedd précticamente
restringido a la reflexion sobre e desarrollo cognitivo
del individuo, perdiendo de vista la comprension del
hombre en cuanto ser cognoscente, genérico, capaz de
construir y reconstruir sus condiciones de vida tanto en
el plano social como individual.

De la psicologia del
conocimiento al sentido comin

Contodo, hoy se comprueba que esatendenciaala
universalizacion del constructivismo piagetiano es una
especie deinversion de ese proceso, en lamedidaen que
unateoriadel desarrollo empirico, individual, psicol6gico,
pasa adar sentido a una perspectivaque yano serefiere
solamente al hombre particularizado originalmente
estudiado, sino su pretension es el sujeto cognoscente
genérico. Pero esainversion o reversion es problemética,
porgue la explicacion de las capacidades del individuo
de construir su inteligencia y sociabilidad a partir de
procesos interactivos con su medio pasaa ser modelo de
un constructivismo genérico, y por lo tanto, abstracto e
idedlista, en lamedidaen que pierde devistalatotalidad
delascondiciones presentesen el proceso de constitucion
delareaidad humana, histéricay colectiva.

Piaget siempre acept6 la analogia entre los
mecanismos que rigen el paso de un estadio genético a
estadio siguiente del desarrollo cognitivoy el desarrollo
delas ciencias (Piaget y Garcia, 1987). Pero la escalada
del constructivismo que hoy se constata parece sugerir
mucho mas que la transposicion de una psicologia
genéticaa unahistoriadel progreso delas ciencias. Esta
en proceso de conversion de una teoria psicol dgica del
desarrollo individual de lainteligenciaaunaconviccion
genéricadel proceso por el cual loshombres construyeron
su conocimiento del mundo y sus implicaciones
prescriptivas en educacion.

No hay exageracion en la afirmacion de que la
inteligencia del mundo contemporaneo es
dominantemente piagetiana. Laexplicacion piagetianade
la inteligencia tiende a conformar la comprension que
las personas, estudiosos o legos, tienen delainteligencia
Pensamos la inteligencia piagetianamente,
constructivistamente. Piaget construyd una explicacion
sobre la inteligencia humana, sobre el desarrollo de las
capacidades del individuo paraconocer, y su explicacion
seha convertido, predominantemente, aguéllaque orienta
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nuestra comprension de lainteligencia. La comprension
modernadeinteligencia, o delosprocesosatravésdelos
cuales los individuos adquieren conocimiento, son cada
Vez mas piagetianos o constructivistas. ®

Delaexplicacion acercade como sedael desarrollo
delainteligencia, sepasd alapreguntarespectoaquése
debe hacer para hacer inteligente a la nifiez a partir de
aquellos conceptos. Asi, cambiamos la relacion entre la
explicacion del objeto de estudio: el concepto es €l que
define el tipo de inteligencia que se quiere formar.

Esverdad que el proceso por el cual laexplicacion
sehace congtitutivadel objeto ocurresiemprequealguien
designa un objeto y, mas aun, cuando ese objeto es
explicado por una teoria. Se puede afirmar que la
explicacion se adhiere a objeto y pasaa ser parte de .
Pensando de esa forma, nada de extraordinario hay en
verificar que la teoria piagetiana pasd a incorporar la
nocion contemporénea de inteligencia. Unavez més, lo
que se sefiala es que, primero, a ser asumida como
“modelo”, “método”, “paradigma’ o “principio
explicativo” paralaeducacion, e constructivismo sehace
prescriptivo para un campo de la actividad humana,
pasando a orientar 10 que debe ser hecho a partir de sus
principios. Y, segundo, contradictoriamente, esa
generalizacion delosprincipiossolo puedeocurrir s fuera
capaz de desprenderse de sus principios originales. Asi,
launiversalizacion del constructivismoimplica, enalguna
medida, un distanciamiento del constructivismo, todavez
que ese es Un pProceso cuya expansion tiende a ocurrir y
traiciona las formulaciones originales de su autor.

¢Cudl es, finalmente, la nocion piagetiana de
inteligencia? Piaget concebia a la inteligencia como un
proceso adaptativo: ésta es una afirmacion fundante de
la explicacion piagetiana que intentd develar tanto en la
perspectiva ontogenética como filogenética, el proceso
de congtitucion de esa inteligencia adaptativa.

La nocién de que la inteligencia es un proceso
adaptativo expresa una comprension de la actividad
intelectual como extens 6n delos mecanismos biol égicos
de adaptacion®. Todo el pensamiento piagetiano esta
atravesado por una concepcion evolucionista de carécter
lamarckiano, que supone —tanto desde el punto de vista
ontogenético como filogenético; tanto para los procesos
vitalescomo paralos procesos mentales-qued desarrollo
sedamediante procesos autorreguladores de unatotalidad
organica, que puede ser modificada bgjo las influencias
del medio, pero sin quejamés se destruyacomo estructura
de conjunto.”

Laconcepcidn de lainteligenciacomo adaptacion,
desarrolladapor Piaget apartir deladécadadelostreinta,
estaen consonanciacon latendenciadelaépocaaexplicar
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los fendmenos sociales a partir de una interpretacion
evolucionista de aguélla. Spencer, Baldwin, James,
Claparede, para citar agunos, ya habian expresado su
adhesion a una nocién adaptativa de la inteligencia
humana. Todos ellos fueron contemporéaneos de un
movimiento de difusion y expansion del evolucionismo.
De hecho, el darwinismo fue una teoria que
originamente contribuyé para la explicitacion de la
relacion hombre-naturaleza, permitiendo que el hombre
sepudieralibrar del dogmatismo de lacomprension del
mundo natural confrontandose en cuanto ser en relacion
con la naturaleza y con su propia naturaleza. Mezclada
con otras concepciones, a ser convertidaen cosmovision
esafertilidad se perdio, pasando acongtituir € darwinismo
popular un conjunto de afirmaciones mecénicamente
traspuesto desde lanaturalezaalasociedad. Lanaturaleza
erapensada como algo externo al hombre que establecid
un principio de continuidad entre naturalezay hombre.
La tensidn existente en las relaciones que los hombres
establecen entre si en la lucha con la naturaleza para e
desarrollo de su sociabilidad, es fruto de un proceso
histérico, colectivo que se*“resuelve” atravésdel supuesto
de una continuidad entre lavidanatural y lavida social.
El darwinismo se popularizé en una época en que
se estaba gestando la transicion del capitalismo
concurrencial (competitivo) a capitalismo monopolista.
Con el fortalecimiento del industrialismo, se discutia
sobre una educacion que fuera capaz, al mismo tiempo
de promover la formaciéon de las “masas” que
reivindicaban una universalizacion de la ensefianzay a
lavez prepararlas para el desarrollo de una sociabilidad
adecuada al nuevo ordenamiento de lavida socid, pues,
al contar con el derecho a sufragio, no podia ser
gobernada sin la participacion de |l os sectores popul ares.
Tales exigencias de democratizacién de la
ensefianza en el debate pedagdgico se tradujeron en la
defensa de |a libre expresion de los estudiantes y en la
afirmacion deformas menos autoritarias de participacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en la
escolarizacion en general. En esta perspectiva fue
formulada la nocién de actividad como principio
pedagdgico porque estaba en sintonia con los procesos
de democratizacién de la sociedad, en e momento en
que lostrabajadoresimponian su presenciay |os grupos
dominantes estaban obligados a admitir |a diversidad
de intereses existentes en la sociedad v,
consecuentemente, la diversidad de canales de
participacion en el campo politico.
La nocidn de actividad sugeria una aproximacion
al concepto detrabajo, bajo & supuesto de quelaescuela
deberia estar concentrada en la preparacion de los



trabajadores parael proceso productivo. Laadhesiénala
actividad como principio pedagdgico comprendi¢ desde
laafirmacion del trabajo como instrumentalizacion para
laactividad fabril através delaensefianza de actividades
manuales en la escuelay la educacion vocacional hasta
lacomprension del trabajo como actividad en general, y
a mismo tiempo se hacia presente la preocupacion por
la formacion intelectual y moral del trabajador que
correspondia a las nuevas demandas culturales del
capitalismo. Como Gramsci |o afirmé en Americanismo
y fordismo, habia la necesidad de “romper con € bello
nexo psicofisico del trabajo profesional cualificado, que
exigia una determinada participacion activa de la
inteligencia, delafantasia, delainiciativadel trabagjador,
y alavez, reducir las operaciones productivas del aspecto
maquinal» (1978. p. 397. Cursivas mias). En € plano
politico muchosintel ectual es se mostraron entusiasmados
con laapropiacion del concepto deactividad, porque aquél
aproximaba el concepto de trabajo formulado por el
idealismo alemén tanto como el concepto marxista de
trabajo productivo privilegiado entonces por laincipiente
pedagogia soviética.®

Enlos Estados Unidos, el pragmatismo en sus mas
diversasformulacionesfue el pensamiento articulador de
esta nueva configuracion de necesidades materiales y
culturales emergentes, inclusive desde & punto de vista
de una concepcion de la educacion progresiva. ®

Critico de la filosofia, € pragmatismo promovio
una especie de naturalizacion de la filosofia con la
incorporacion del evolucionismo, haciendo alapsicologia
unaaliadaimprescindible en lamedidaen que se suponia
que el conocimiento humano sdlo se procesa através de
la experiencia individua. La accion fisica, organica se
convierte en accion mental: lainteligenciaesun concepto
instrumental, adaptativo y, por lo tanto, laeducacion debe
constrefiirse a la experiencia para la accion.

De todo lo discutido hasta ahora no resulta dificil
inferir, en este contexto, que la fuerte vinculacion entre
psicologiaempiricay educacion esincuestionable. Juntas,
ennumerosasy diferenciados maticesdeteoriay précticas
contribuiran para el debate académico y politico de la
escuelay susdesafiosfrentealatareadelaformacion de
las masas. En este proceso se pueden identificar la
universalizacién de algunas ideas —psicol6gicas,
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pedagdgi cas 0 ambas— a despecho de haberse convertido
0 no en una “préctica’ efectiva. Estos son: € principio
de democratizacién de las oportunidades de
escolarizacion y el combate a los mecanismos de
discriminacion traducido en el principio pedagdgico de
participacion activa; la comprension de la inteligencia
COMO unaaccion adaptativa, instrumental, fundamentada
ene principio de continuidad entrelanaturalezabiol 6gica
y social de los hombres. En ambos casos se evidencia
una preocupacion con el tema de la formacion mora e
intelectual parael trabajo.

¢Como podria situarse en €l contexto descrito la
psicologia piagetiana? No hay discrepancia de ésta en
relacion el principio de participacion activa, y aun cuando
Piaget no se ha ocupado particularmente de la cuestion
pedagdgica, sin embargo, no fueindiferente al problema
delademocratizacion del acceso alaescuela (1974). Su
teoria es inequivoca en relacion con la valoracion de la
accion escolar en € proceso de desarrollo infantil. Y no
podria haber ninguna discordancia en relacion con el
segundo principio, toda vez que evolucionismo es una
referencia determinante en el pensamiento piagetiano.

De hecho, Piaget es un nombre recordado cuando
setratadevincular diversasteorias psicol dgicasdel siglo
por el movimiento por la escuela 0 escuela progresiva.
Apartedeesto, susideas se han extendido d mundo entero
y su apropiacién en particular ha sido hecha por los
educadores liberaes o progresistas preocupados con la
democratizacion delaescuela. Estaafinidad, méasalade
ser justificable por las cualidades de la obra piagetiana,
se puede explicar por la concordancia de sus ideas con
los principios antes descritos, especiamenteenlo que se
refiere ala aspiracion de un proceso de escolarizacion
participativo.

¢Se puede objetar quelaadopcion del pensamiento
piagetiano por laeducacion hapermanecido en el limite
de la contribucion de una teoria psicoldgica en la
formulacion delos problemas educativos? ¢L atendencia
ala universalizacion que se constata hoy es un hecho
nuevo, sin precedentes en las Ultimas décadas?; ¢como
explicarlo?

Pararesponder aesto serianecesario considerar las
transformaciones en el plano econémico, politico
sociocultural, ético-valorativo y epistemoldgico que
caracterizan el estado actual de recomposicion del
capitalismo mundia y €l proceso de globalizacion de la
economia. Como se sabe, la competencia econdémica
elevd laproductividad enun nuevo nivel conformando
cambios radicales en las ciencias, en latecnologiaen la
cantidad y calidad de los inventos. Una importante
consecuencia de desarrollo técnico y cientifico es la
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reduccion de las horas de trabgjo y un énfasis en la
actividad intelectual, pues, el trabajo tiende cadavez més
aser automatizado y robotizado.

No pretendo prolongar esta rdpida discusion sobre
el futuro previsible del hombre porque ellano disimula
un cierto tono explicativo que un andlisiscomo el que se
pretende no podriaresolver. Laintencion esmésmodesta,
pues, setratade situar algunas condiciones que sedelinean
en la actualidad como sefiales o aspiraciones de
redefinicion de un nuevo tipo derelacion del hombre con
el proceso de conocimiento. En este contexto, se esta
desarrollando un nuevo “nexo psicofisico” de relacion
del hombre con €l trabajo, como diria Gramsci, y, por |0
tanto, unanuevaconcepcion delainteligenciacon nuevas
exigencias desdeel punto devistadelaformacién moral
e intelectual del trabgjador. Como en la transicion del
capitalismo monopolista, & presente proceso detransicion
conlleva draméticas consecuencias en cuanto a la
seleccion y exclusion de los trabajadores que no se
adhieren a nuevo modelo, agravadas a méximo por las
caracteristicas especificas de un nuevo patrén de
acumulacion del capital.

En este complejo cuadro se pueden destacar algunas
consecuenciasimportantes paralapresentediscusion. La
emergencia de una sociedad en la que la actividad
intelectual resultapredominante, fundando un nuevotipo
de intelectualismo, apoyado en la instrumentalizacion,
en la microinformética y electronica. En la medida en
que gran parte de la actividad intelectual deber& ser
realizada por medio de computadores, de aparatos
electrénicos, de robots, serd necesario dominar los
procedimientos de accesos aesosinstrumentos. A simple
vista, esas exigencias nos remiten a las maquinas de
ensefiar de Skinner, sustentada en la teoria del efecto de
refuerzo sobre las respuestas correctas. Pero €l dominio
de los instrumentos ultra modernos supone un conjunto
complejo de operaciones mentalesdificil de ser obtenido
sdlo por un condicionamiento instrumental aun en los
casos de procedimientos simples. El trabajador moderno
debe tener e dominio de habilidades genéricas basicas,
no solo dominar un fragmento sobre el cual incide su
accion en el proceso productivo, sino aprenderlo en su
globalidad, y enlamismaformaconrelacion alaempresa,
alasociedad.

Esa intelectualizacion del proceso productivo
supone unatendencia a la exacerbacion de la capacidad
intelectual humana. Ciertamente no es una vision
intelectualista clésica, sino un intelectualismo
diferenciado, cuyas cualidades deberan ser conocidas.
Hoy el individuo necesita dominar las formas de acceso
a todo aparato disponible por la microelectronica y la



informética. A través de aquéllos, asu vez tiene acceso a
un nimero de informaciones cada vez mayor asi como a
una diversidad de facilidades que, como la utopia
skineriana en Walden 11, estimulan de manera lUdica su
aproximacion a informaciones y calificaciones antes
inimaginables. Cada vez menos é necesitard memorizar
informacionesy cadavez mas deberd aprender adominar
los mecanismos |dgicos formales que organizan,
sistematizan, recrean esas informaci ones.

Lasexigenciasde cdificacion del trabajo deben ser
pensadas en la perspectiva del proceso de
transnacionalizacion, de globalizacion de la economiay
la cultura con sus consecuencias desde el punto de vista
de nuevos patrones de convivencia empresarial, social y
en relacion con e Estado.

¢Y la educacion? ¢Como se refieren a ella los
teéricos que se han ocupado en prever los
desdoblamientos de la revolucion cientifico-técnica?
Segln Schaff, se puede suponer que la educacion
permanente deberd convertirse en un deber social como
hoy es la educacion obligatoria. La escuela continuara
formando a los jovenes en los tres niveles, pero se
preocupard de modificar los puntos de vista de sus
programas de estudio y métodos de ensefianza, toda vez
quelamemorizacidn delos contenidosyano esnecesaria,
pues lo importante es ensefiar a desarrollar “una cierta
independencia del pensamiento” que llevard a buscar la
autoformacion después de la escuela. Schaff supone un
tiempo en el que serd posible un nuevo tipo de hombre,
un“homo studiosus’ que serialarealizacion deunantiguo
suefio humano, o un “homo universalis’, o “aquél que
esta provisto de una instruccion completa y en
condiciones de cambiar de profesion y también de
posicional interior delaorganizacion social del trabgjo.™

Considerando las transformaciones que se perfilan
ene campo econdmico, politicoy cultura en estemomento
de transicién del capitalismo mundial, vivimos la
emergencia de una sociedad que hace predominante la
actividad intelectual, fundada en un nuevo tipo de
intelectualismo. Finamente, sepuede sugerir unarespuesta
a la pregunta propuesta reiteradamente en este debate:
¢como explicar la tentativa de conversion del
congtructivismo en principio explicativo predominante en
educacion? Puede afirmarse como un supuesto sujeto a
revisony estudio, quelateoriadelainteligenciaadaptativa
de Piaget tiene caracteristicas quelaharian corresponder a
lademanda de una“nuevainteligencia’, més adecuadad
nuevo nexo psicofisico y ético del trabgjo.

Fue dicho que en la teoria piagetiana se
aproximaban dos preceptos parala escuela propuesta en
este siglo, para una educacion de masas: € principio de

actividad participativa que entra en concordancia con
una nocién adaptativa de inteligencia. No obstante que
estos preceptos permanecen actuales, ellos no son
suficientes parajustificar laescaladadel constructivismo
en la actualidad. Asi, a titulo de hipétesis, se pueden
consignar algunas caracteristicas del constructivismo
piagetiano transpuesto paralaeducacion que se aproxima
al nuevo concepto de inteligencia

1. El estudiante es el constructor de su propio
conocimiento: por lo tanto se valoriza la autonomia
intelectual del individuo. Como principio, esa
formulacion es incuestionable en cuanto objetivo
educativo, incluso porque resalta la subjetividad como
aspecto fundamental enlaconstruccion del conocimiento.
Pero €l supuesto empirico de que el conocimiento esuna
construccion individual en relacion inmediata con el
medio restringe esa autonomia a un contexto
particularizado, circunstancial, no mediatizado por la
diversidad y por el antagonismo.

2. Lainteligencia es pensada a partir de la génesis
de estructuras l6gico formales que se consolidan
independientemente de sus contenidos. Sin desconocer
las tentativas de contextualizar o aculturizar € proceso
psicogenético propuesto por muchos educadores
piagetianos, es innegable que la nocidn de estructura
cognitiva privilegia més los aspectos formales que los
contenidos adquiridos.

3. Lainteligencia adaptativa es pensada a partir de
la génesis de las estructuras Idgicas que conforman €
pensamiento matemético y cientifico, tal cua fueron
pensadas originalmente por Kant. En este sentido, la
inteligenciaadaptativase orientaseglin lasreglasformales
universalizadaspor laciencia. Lainteligenciaconstruida,
es, por lo tanto, lainteligenciadel cientista.

Debe recordarse que muchos constructivistas que
actlian en educacion por diversas formas han intentado
atacar esos problemas agregando a la fundamentacion
piagetiana contribuciones que enfatizan la importancia
de otros aspectos tales como la cultura, el lenguaje, “lo
socid”, la afectividad, el deseo, €l postmodernismo, la
pedagogiade Paulo Freire, en unavision multidisciplinar
en armoniacon el relativismo epistemol 6gico. Pero esta
es otra historia que no cabe discutir agui.

Paraconcluir, valelapenareafirmar latentativade
cuestionar laextrapolacion de unaexplicacion psicol 6gica
a principio educativo de la educacién, buscando
comprender las condiciones que posibilitan estatendencia
ala universdizacion. La sugerencia expuesta aqui para
profundizar en €l debate es que la concepcion piagetiana
de la inteligencia es consonante con la concepcion de
inteligencia expresada por la exigencia de una nueva
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capacitacionintelectua y moral parael trabgjo tecnificado
enlasociedad global. No esté cuestionadalacontribucion
del constructivismo piagetiano en cuanto una teoria
psicoldgica particular, sino la conversion de esa
contribucién en unaexplicacion genéricaque, inclusive,
acaba por castrar su fertilidad original.

del constructivismo? El riesgo recurrente para una
educacidn que pretende ser democréticay emancipadora
apartir de lareformulacion de alguno de sus principios
y de sus metodol ogias sin aprender esas posibilidades en
los limites de las contradicciones sociales es 1o que se
puede advertir como consecuencias politicas y sociales

¢Lahipétesis que hemos sugerido agui se muestra
procedente en relacion con los riesgos de esta escalada

paralas masas excluidas.
Traduccion del Dr. Roberto Donoso

1 “Kant no concebia la posibilidad de una psicologia racional que se constituyera en cuanto ciencia. Para el conocimiento, o e/ yo, éste sélo
podria ser pensado en cuanto objeto empirico. Pero el yo pienso podria constituir un objeto empirico porque sélo es una funcion légica del
sujeto pensante. El yo que piensa es sujeto, pero no puede ser tomado como objeto de conocimiento (...). Para Piaget, al contrario, el sujeto
epistémico debe ser comprendido en cuanto sujeto empirico”. (Miranda, 1991, p. 154).

2 “Lo que se propone la epistemologia genética es descubrir las raices de las diversas variedades de conocimiento desde sus formas mas
elementales y seguir su evolucion hasta los niveles siguientes, inclusive hasta el pensamiento cientifico” (Piaget, 1983, pp 3-4).

3 Seguin Wallon, en Piaget: “El nexo de lo bidlogo y de lo intelectual es tan intimo que se encuentran en correspondencia hasta en los sistemas
de explicacion propuestos en uno y en otro dominio. Aposteriorismo y apriorismo se enfrentan. Uno da lugar al empirismo bioldgico de Lamarck
y al empirismo biolégico de Hume, o asociacionismo; el otro da lugar a pre-formismo, cuyo nombre es vitalismo, por un lado, e intelectualismo
por el otro” (1970, p. 54).

4 Segln Rorty, “el nacimiento de la psicologia empirica habia suscitado una interrogante para la filosofia: ; Qué es lo que nosotros precisamos
saber acerca del conocimiento que la psicologia no nos pueda decir? (1998, p. 135).

5 Es oportuno recordar que una concepcidn puede estar orientada por una determinada teoria independientemente de que exista 0 no una
explicitacion consciente de esa influencia. En educacion es frecuente la propuesta de estrategias, normas, procedimientos, metodologias,
materiales didacticos, legislaciones, planeamientos curriculares, modelos administrativos, entre otros, que acarrean consigo una determinada
formulacion tedrica, que més frecuente de lo que se supone, esta repleta de psicologia. Esto es verdad, inclusive con relacion al periodo
reciente en que la explicacion socioldgica para las cuestiones educacionales, era avasalladora y parecia barrer cualquier discusion psicolégica.
Como el debate socioldgico 0 macrosocioldgico, no proporcionaba muchas direcciones sobre qué hacer en el ejercicio cotidiano de las mltiples
tareas escolares, era necesario servirse de otras referencias o no apoyarse en ninguna referencia, 1o que en la préctica significaba la misma
€053, 0 sea, un retorno a las explicaciones disponibles, entre ellas, y sobre todo, a la siempre accesible Psicologia de la Educacién en su rol
esclarecedor y prescriptivo del hacer pedagégico.

6 En una obra de madurez, Biologia y conocimiento, escrita en 1967, Piaget discutié su doble hipétesis: “de una parte, suponer que los
mecanismos cognoscitivos prolongan las relaciones organicas, siendo el resultado de éstas; de otro lado, la hipotésis consiste en admitir que
€50s mecanismos constituyen érganos especializados y diferenciados de esas regulaciones en las interacciones con el exterior” (1973. p. 390).
7 Ver. Miranda, 1991. p. 121-122. En este andlisis indico las implicaciones metodoldgicas més importantes de la biologia evolucionista,
particularmente la lamarckista sobre la teoria de Piaget: una nocién de totalidad orgénica que fundamenta el concepto de estructura en Piaget;
una concepcion finalista, que marca su progresivismo genético; el interaccionismo sincrético, que orienta una tentativa de sintesis entre organismo
y medio; la consecuente subordinacion de la relacion sujeto-objeto a una relacién organismo-naturaleza.

8 Los dos Ultimos paragrafos se tomaron del anlisis de Soares en Una concepcidn gramsciana del Estado y el debate sobre la escuela. (1992.
p. 187 y siguientes).

9 No esta demas recordar que tanto el pragmatismo como la concepcion de educaciéon progresiva no se pueden caracterizar como formulaciones
unitarias, porque, en verdad, representan expresiones diferenciadas de posiciones mas 0 menos coincidentes con las exigencias del proceso
de industrializacion. Ver en Soares (1992) una discusion critica de “educacién progresiva” en los Estados Unidos, asi como las propuestas de
vincular la escuela al trabajo en Alemania y la Unidn Soviética en la misma época.

10 Esta tendencia a la naturalizacion del proceso cognitivo es problematica. Horkheimer discute la tendencia de naturalizacion del concepto de
racionalidad subyacente a una cultura industrial en la época de los cuarenta, criticando su aproximacion con el darwinismo popular propuesto
por Dewey y otros intelectuales americanos de la época, para quienes “la razén es simplemente un 6rgano, espiritu 0 mente, una cosa de la
naturaleza”. La razén no es comprendida como una facultad independiente, sino como “algo organico, como tentaculos 0 manos que se
desarrollan a través de adaptaciones a las condiciones naturales”. La idea intrinseca de toda metafisica idealista —la de que el mundo es, en
cierto sentido, un producto de la mente- se transforma en su contrario: la mente es un producto del mundo, del proceso de la naturaleza”. Por
lo tanto “la equiparacion de razén y naturaleza mediante la cual la razon es degradada y la naturaleza bruta exaltada, es una falacia tipica de la
era de la racionalizacion” (Horkheimer. 1976. pp. 136-137.)
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11 Schaff, 1991. pp. 123-125. Paralelamente a esas formulaciones optimistas sobre la “sociedad informatica”, Schaff también responde con
argumentos graves y preocupantes su pregunta: “; qué futuro nos espera?”. Ocurre que dentro de los estrechos limites de las citas del texto de
Schaff para el presente trabajo, se busco privilegiar slo algunos de sus aspectos. Pero no se puede negar que en su analisis persiste un cierto
entusiasmo con las posibilidades de la “sociedad informatica”, que segun lo afirma, ya es un hecho.
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Si piensas que estés vencido, |0 estés

Si piensas que no te atreves, lo harés

Si piensas que te gustaria ganar pero no puedes, no lo lograras.

Porque en € mundo encontrarés que el éxito comienza con lavoluntad del hombre.
Si piensas que perderds, ya estas perdido.

Todo esté en €l estado mental.

Porque muchas carreras se han perdido antes de haberse corrido.

Y muchos cobardes han fracasado antes de haber su trabajo empezado.

Piensa en grande y tus hechos creceran
Piensa en pequefio y quedarés atrés.
Tienes que pensar bien para elevarte, todo estaen el estado mental
Si piensas que estés adelante, |0 estés.
Tienes que pensar bien para elevarte.
Tienes que estar seguro de ti mismo antes de intentar ganar un premio.
Labatalladelavidano siempre se lagana el hombre mas fuerte o el masligero
porque tarde o temprano e que TRIUNFA es aquel que CREE PODER HACERLO!
Dr. Christian Barnard
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Informe de la CEPAL: 4 de cada 10 ninos
no concluyen los estudios hasicos en Latinoameérica

SegUin estudio elaborado por la Comision Economica paraAméricaLatinay el Caribe (CEPAL) 4 de cada
10 nifios abandonan la escuela antes de finalizar la Educacion Basica en |os paises |atinoamericanos.

El estudio califica la Situacion educativa en estos paises como preocupante e indica que 10 6 12 afios de
educacion escolar esel promedio minimo requerido en laregion paratener 90% o mas de probabilidad de no caer
en lapobreza.

“Para que América Latinay e Caribe superen |la pobreza es indispensable mejorar la educacion, tanto en
calidad como en coberturay continuidad educativa’, apunt6 la CEPAL.

Sobre esa base, €l estudio recomienda que €l gasto anual en educacion se incremente en un 1% o 2% del
producto interno bruto, seglin el caso, una meta que estariaa acance de los gobiernos.

El documento revela, por gjemplo, que mientras paises como Venezuela, Replblica Dominicanay Costa
Rica requieren, como minimo 13 6 14 afos de escolaridad para no caer en la pobreza, Brasil y Uruguay solo
necesitan 10 u 11.

Chile, Argentina, Colombiay Paraguay se encuentran en unasituacion intermedia, puesrequieren un minimo
de 12 a 14 afios de educacion escolar para esquivar la pobreza.

Aun cuando en la década de |os noventa se produjo un progreso significativo en términos de cobertura, €
estudio afirma que “la dindmica interna del sistema educativo ha tenido poca conexion con la evolucion del
sistema productivo y con las transformaciones en la sociedad”.

La capacitacion delos profesores, los contenidos de los cursos y |os model os de aprendizaje —argumentala
CEPAL- no responden alas demandas de la economiay @ ejercicio pleno de |a ciudadania.

El estudio asegura, ademas, que el acceso aunaeducacidn de calidad sigue estando muy segmentado segin
los estratos socioecondmicos.

“Enlos dltimos 15 afios se mantuvieron acentuadas desigual dades entre las posibilidades de los jovenes de
los diferentes estratos sociales de completar el ciclo secundario”, sostiene el organismo.

Asi, solo 1 de cada 5 jovenes cuyos padres no completaron la educacion primaria logra terminar dicho
ciclo. En cambio, entre los hijos de padres que cursaron al menos 10 afios de estudio, 6 de cada 10 jovenes
concluye la etapa.

El incremento del promedio de afios de escolaridad en |as recientes generaciones ha sido, sin embargo,
insuficiente para mejorar las oportunidades relativas de |os jovenes mas pobres, indicala CEPAL.

Incluso, los jévenes que provienen de familias pobres perciben ingresosinferioresa30% 0 40% alos delos
jovenesdel mismo nivel educativo, pero provenientes de hogares cuyos padrestienen mayoresingresos’, sostiene
el estudio.

ParalaCEPAL, lasdiferencias de nivel educativo constituyen un factor fundamental en las desigualdadesy
el acceso a bienestar social, aunque no es condicion suficiente parala mayor igualdad de oportunidades.
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