’—EDUCERE, ARTICULOS, ANO 3, N°9, JUNIO, 2000

EL PASO DEL SENTIDOAL SIGNIFICADO
EN LA COMPOSICION ESCRITA DESDE
UNAPERSPECTIVA VYGOTSKYANA

MNP

StELLA SERRANO DE MORENO

Universidad de Los Andes - Facultad de Humanidades

“ El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un proceso, mediante el cual los nifios
acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean” .
Weotsy. (1979: 136)

Resumen

Este trabajo, enmarcado en la teoria vygotskyana, abordara el analisis de los procesos que favorecen el paso del sentido al significado en la
composicion escrita, y de como éstos son determinados por la relacion entre la lectura y la escritura.

En la composicion escrita se examinara como el escritor como lector pasa del examen del sistema de significaciones externas de la alocucion
escrita al sentido interno (el subtexto). Al mismo tiempo, se analizard como el escritor en el proceso de escribir pasa del sentido interno, del que
parte, al significado que quiere comunicar.

Se abordard como sucede la composicion escrita como proceso cognitivo complejo, constituido por un conjunto de acciones reflexivas y
creadoras. Finalmente, se presentan algunas consideraciones que permiten replantear lo que se hace en el aula para favorecer el desarrollo
de la escritura como una operacion intelectual y cultural tefiida de serias complejidades.

AbStraCt The step from sense to meaning in written composition
in a Vygotskyan perspective

Taking Viygotsky's theories as a framewaork, this work analyzes the processes that favor the step from sense to meaning in written composi-
tion, and how these are determined by the relationship between reading and writing.

The work looks at the way in written composition the writer as reader goes from looking at the system of external signifiers of written discourse
to the internal sense (subtext). At the same time, it looks at the way the writer in the process of writing goes from the internal sense (the starting
point) to the meaning to be communicated.

It also looks at how written composition takes place as a complex cognitive process, made up of a set of reflective and creative acts. Finally,
some suggestions are made to reassess what is done in the classroom to favor the development of writing as a cultural and intellectual operation
marked by serious complexities.
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ransformacion del
pensamiento

Enfocar el lengugje escrito
desde el punto de vista del papel
esencial que desempefia en la
organizacion de las funciones
psicol 6gicas superiores, nos conduce
aprecisar como €l desarrollo humano
procede para acanzar |as funciones mentales, es decir,
como el hecho de adquirir y desarrollar €l lengugjey de
aprender a leer y a escribir transforma e pensamiento,
en esa relacion estrecha que existe entre el pensamiento
y e lengugje.

SegUn Vygotsky (1979) “el desarrollo del lenguaje
parte de la transformacion que sucede en e individuo
delasrelacionessocialesen funcionesmentales’ (p.165).
Las funciones mentales se forman primeramente en €
ambito colectivo como relaciones interindividuales y
después se convierten en las funciones mentales del
individuo. “Lasrelaciones entre las funciones mentales
superiores han sido, en un determinado momento anterior,
relaciones reales entre personas’. Es decir, primero
funciones interpsiquicas para convertirse luego en
intrapsiquicas. En este sentido, el concepto de Zona de
Desarrollo Proximo ( Viygotsky, 1979), da cuentadela
manera en que e pensamiento, que originariamente se
gerce en e seno de los grupos humanos, sereorganizaa
medida que los individuos van haciéndose cargo del
control y dela orientacion de su pensamiento en funcion
de la vida que comparten con el grupo, con el que
mantienen, vinculos de interdependencia.

Deloanterior sedesprende queenlo que atafieala
capacidad de leer y escribir, la lengua escrita es una
construccion sociocultural, cuyo desarrollo se halla
intimamente vinculado con los seres humanos, por sus
pautas de comunicacion y por el uso que hacen de la
lengua escrita parala mediacion de las actividades de la
vida cotidiana.

El lenguaje, ya sea hablado o escrito, permite
establecer los lazos que unen a los seres humanos entre
si, con su culturay con su pensamiento. Asi 1o expresa
Halliday (1994) a considerar €l lengugje, desde una
perspectiva sociolinglistica, como la codificacion de un
“potencia deconducta’ enun “potencial designificado”;
esdecir, como un medio de expresar lo que & organismo
humano “puede hacer”, en interaccion con otros,
transformandolo en lo que “puede significar”. Lo que
puede significar (el sistema semantico), a su vez es
codificado en lo que “puede decir” (sistema |éxico-
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gramatical, o lagraméticay el vocabulario), esdecir,
el significado se manifiestaen expresiones, las cuales
se vuelven a codificar en sonidos o grafias (sistema
fonoldgicoy el sistemaortogréfico) (p. 33). Por ello,
el lenguaje desempefia la funcion mas importante en
la construccion y reconstruccion del pensamiento y
en el desarrollo del hombre como ser social.
Constituye el canal principal por el que se le
transmiten los model os de vida, por el que aprende a
actuar como miembro de una sociedad y a adoptar
su cultura, sus modos de pensar y actuar, sus creencias
y sus valores.

El paso del sentido al
significado en la lecturay en
la escritura

En este trabgjo partimos entonces de la idea de
que para comprender como se produce el paso del
sentido interno del que parte el escritor a significado
en laescritura, esimportante, en primer lugar, analizar
como sucede ese complejo proceso de formacion de la
alocucion verbal, es decir, analizar cdmo se produce la
conversion de un pensamiento en unacadenadesplegada
y clarade enunciaciones. El proceso de como sucede el
paso del pensamiento al discurso es un fenémeno muy
complejo que Vygotsky (1977) trat6 de explicar a
sefidar que“el pensamiento, laideaseformao serealiza
en el lenguaje” (p. 342).

Vygotsky formuld latesis de que € pensamiento no
Se encana Sino que se redliza en la paabra, de que €
pensamiento se va produciendo con ayuda de la palabra.
De estaforma, seglin este autor, €l problema fundamental
delainterrelacion entre el pensamientoy € lengugieese
problemadel paso del sentido subjetivo noformulado alin
verbalmente y comprensible solo para el propio sujeto, a
un sistema de significados verbalmente formulados y
comprensibles para cuaquier interlocutor, Sistema que se
formaen laaocucion verba (Luria, 1984, p. 175).

Existen dosformas delenguaj e externo desplegado:
el oral y el escrito. Aunquelainfluenciadel lengugje oral
en laescritura es de enorme importanciay, por lo tanto,
no debe subestimarse, nuestro interés en este trabgjo se
orientaaexaminar cdmo procedelaconversiondelaidea
del escritor a la palabra en el proceso de escrituray la
influencia que en este mismo proceso tiene la lectura,
pues entre ambos existen estrechas relaciones. En la
composicion escrita, la lectura juega un rol importante,
debido que a partir de esta actividad el individuo va
construyendo y desarrollando latextualidad, es decir, va
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construyendo conocimientos sobre las construcciones
lingliisticas que constituyen el lenguaje que se escribe:
conocimientos sintécticos, seméanticos, fonoldgicos y
pragméticos del lenguaje, y que son los que le permiten
en e proceso de composicion, la expresion de ideas y
pensamientos, que partiendo del sentido interno del
escritor, se transformardn en secuencias apropiadas de
significados comprensibles para cualquier lector.

Al mismo tiempo, en el caso de la escritura, el
escritor sabe de qué quiere escribir, cudl es el propdsito
queleanimay cud eslaaudienciaalaquevadirigido su
mensgje. El problema consiste en como formular ese
mensgje, en como convertir el sentido primario, subjetivo,
en un sistema desplegado de significadosy comprensible
para todos, es decir, en cdmo transformar €l sentido
primario en significados verbales. Naturalmente, seglin
Luria(1984), este proceso deformacion delacomunicacion
verba ord oescrita, 0 delaconversion del sentido subjetivo
inicial en un sistema desplegado objetivo de significados,
esta condgtituido por una serie de edabones que merecen
ser diferenciadosy descritos. Para laescritura, este proceso
obviamente no es automético, es mucho més € aborado en
virtud de su convencionalidad, por lo tanto, nos
permitiremos examinar estos edabones para determinar el
papel que juega cada uno de ellos en la generacion del
mensgje escrito.

Veamos cudles son [0s mecanismos por medio de
los cuales se produce el pensamiento verbal, es decir, el
paso de la idea bésica inicial, “€l registro semantico”,
para congtituirse luego en alocucion verbal desplegada,
desarrolladay organizada.

1. Al escribir, se parte delaexistenciade un proyecto
0 idea inicial, constituido por e “tema” y e “rema’.
Ambos son los dos componentes fundamentales que
existen en el proyecto de aocucion. Como “tema’ se
designa aquello que esobjeto deaocuciony que essabido
por e sujeto; mientras que lo que es nuevo, lo que es
necesario decir sobre ese objeto, 10 que constituye la
estructura predicativa del mensaje, se designa como
“rema’ (Luria, 1984, p. 174). Estas dos partes forman la
ideainicial, es decir, e sistema de enlaces simultaneos
que potencialmente deben figurar en la composicion.
Estos enlaces surgen, por unaparte, del sentido seméantico
que se quiere dar a los enunciados, y por la otra, de un
grupo de enlaces sintécticos entre estos elementos. Este
sistema garantiza la unidad de los enunciados y le da
coherenciaal texto al conformar su estructura global del
significado. De esta forma, el esquema inicial de la
escritura tiene un carécter de aocucion plegada, que se
vaconvirtiendo luego en un sistemade pal abrasenlazadas
entresi. Laconversion de esteregistro seméantico primario
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en una aocucion verbal sucesivamente desarrollada y
organizada, se realiza con ayuda del lenguaje interior,
que constituye el escalon siguiente en laformacion dela
enunciacion verbal.

2. El lenguaje interior constituye una etapa
indispensable en la elaboracion del lenguaje externo
desplegado, tanto en laexpresion oral como en laescrita,
debido a que parala construccion seméntica de lasideas
es indispensable que €l registro seméntico inicial pase
por la etapa especia del lengugje interior.

El lenguaje interiorizado como pensamiento
constituido por “significadospuros’ tiene seguin Viygotsky
algunas caracteristicas, las cuaes se presentan en dos
categorias: “sintéctica’ y “semantica’. Laprimeray mas
importante propiedad es su sintaxis abreviada, de ahi su
natura ezafragmentaria. Laabreviacion adoptaunaforma
especifica que Vygotsky denomind predicacion, esdecir
que psicoldgicamente la idea se compone solo de
predicado, en virtud de que como se sabe de qué o sobre
quién se estd pensando, se omite € sujeto y todas las
palabras relacionadas con él, haciendo el lenguaje mas
simplificado.

De ahi concluyé entonces que el lengugje interior
es, ante todo, estructuralmente predicativo, con una
sintaxisreduciday en el quetiene mayor preponderancia
el sentido. Vygotsky (1934, citado por Wertsch, 1988)
expresa: “a medida que evoluciona € lenguaje, muestra
una tendencia Unica por abreviar sintagmas'y oraciones
preservando el predicado y las partes de la oracion
asociadasa éste a expensas de una eliminacion del sujeto
y de sus palabras asociadas’ (p. 134). De acuerdo con
Vlygotsky, la segunda caracteristica general del habla
internaes que éstaes semanticapor naturaleza. Parallegar
a esta caracterizacion identifico tres propiedades
interrelacionadas. €l predominio del “sentido” sobre €
“significado”, delafrase sobrelapalabra; latendenciaa
la “aglutinacion” y el “influjo de sentido”. Estas dos
Ultimas se refieren a proceso de union, de combinacion
y fusion de palabras. “La aglutinacion se refiere a la
fusion de pal abras que generan nuevos sentidos. El influjo
de sentidos constituye un mecanismo por €l cual los
sentidos de diferentes palabras se influyen entre si como
S se vertiesen unos en otros, como s e sentido de una
palabraestuviera contenido en el deotraolo modificase”
(Wertsch, 1988). La clave para comprender estas
propiedades esta en la distincion proporcionada por
Vygotsky entre sentido y significado. El primero aludeal
sinndmero de connotaciones que una palabra posee para
el individuo, de acuerdo con su repertorio de experiencias,
esto hace a sentido inestable, dindmico y cambiante. En
cambio, € significado representa su zona mas estable,



puesalude asu uso convencional. Al respecto, Vygotsky
(1977) expresa:

Para Pauhlan € “ sentido” de una palabra es la
suma de todos los sucesos psicoldgicos que la palabra
provoca en nuestra conciencia. Por consiguiente, el
sentido es siempre una formacion dindmica, complejay
fluida que tiene diferentes zonas de estabilidad. El
significado, en cambio, es sdlo una de las zonas del
sentido, lamasestable, coherentey precisa. Una palabra
adquiere un sentido del contexto quela contiene, cambia
su sentido en diferentes contextos. Por € contrario, €
significado permanece invariable y estable a través de
los cambios del sentido en los diferentes contextos. El
significado “ de diccionario” de una palabra no es mas
que una piedra en € edificio del sentido, nada més que
una potencialidad que encuentra su realizacion en €
lenguaje (pp. 188-189).

De esta distincion se desprende que €l sentido, en
virtud de ser una construccidn en nuestra conciencia, es
cas ilimitado, puesto que cambiaen lasdiferentes mentes
y Situaciones, mientras que € significado es ese punto
fijo, invariable, que se mantiene estable durante todos
los cambios de sentido en varios contextos. La palabra
considerada aisladamente tiene un significado, pero este
significado no es més que un potencial que serealizaen
el habla viva. Desde este punto de vista, € lengugje
interior se rige por la regla segun la cua el sentido
predominasobree significado, laoracion sobrelapalabra
y el contexto sobre la oracion. En contraposicion a
lenguaje social 0 comunicativo, el habla interior opera
con los sentidos subjetivos de las palabras més que con
sus significados.

Estas caracteristicas de naturaleza sintéctica y
semantica, resultan fundamentales para el paso del
proyecto inicial a la alocucion desplegada,
sintagmaticamente construida; ya que incluye en su
composicion solo palabrasaisiadasy enlaces potenciaes
Yy, €S precisamente esta conservacion de los enlaces
potencialeso“nudos’ del registro semantico primario que
tienen lugar en el lengugje interior, 10 que sirve de base
para la alocucion verbal fluida y sintacticamente
organizada. En consecuencia, el lenguaje interior
abreviadoy amorfo conservalaposibilidad de desplegarse
nuevamente y de convertirse en lenguaje exterior
sintagméticamente organizado. En la escritura por tanto,
laformacion del lengugjeinteriorizado congtituye unaetapa
fundamental parala construccion del mensgje escrito.

Ahora bien, ¢por qué se requiere del lenguaje
interior paraque se produzcaestatransformacion? Porque
s s0lo después de que sucede €l proceso de abreviacion,
de plegamiento del lenguaje exterior y su conversion en

interior como una funcién auténoma del lenguaje, que
es posible el proceso inverso, el desplegamiento del
lenguajeinteriorizado en el lenguaje externo, es decir, en
la enunciacion verbal coherente, como un sistema
semantico estable. Este es un proceso dindmico y
complejo, queen laescrituralo esaln més, en virtud de
que comprende transformaciones de la estructura
predicativa abreviada a un lenguaje expresado en forma
sintacticamente articulada, registrado mediante
convenciones y comprensible para los demaés.
Precisamente por esto, Vygotsky hablé de que el
pensamiento no se encarna en la palabra, sino que se
realiza en ella. De ahi que el lengugje interior juega en
este proceso un papel decisivo.

De esta manera, €l lengugje interior constituye un
paso fundamental en el proceso de convertir las ideas
iniciales que constituyen el sentido que se desea
comunicar en el significado desplegado y que se va
construyendo sintagméticamente. Desde |a perspectiva
genética, seglin Baguero (1997), el lenguaje oral precede
a la congtitucion del lengugje interior, mientras que €
lenguaje escrito presupone, por el contrario, laexistencia
previa de un lengugje interior ya constituido.

3. Paraque se produzcala conversion de sentido a
significado, delaideainicial a lenguaje desplegado, se
hace necesariala formacién dela enunciacién verbal,
la cual presentala particularidad de que 1os enunciados
Se constituyen en una cadena de oraciones enlazadas
cohesivamente. Este hecho, segin autores como Austin,
1969; Halliday, 1967; 1968, 1973; Wertsch, 1974, y otros,
citados por Luria, le atribuye otra particularidad y es que
las frases incluidas en la @ ocucion siempre se dan en un
contexto verbal determinado. En consecuencia, lasfrases
incluidas en unaal ocucion desplegadatienen no sélo una
naturaleza referencial, que indica un significado socio-
contextua que seformaen lacomunicacidn, sino también,
deben ser organizadas sint&cticamente en el proceso de
comunicacion. Precisamente por esto, el proceso de
formacion de la aocucidn precisano solo de un andisis
lingiistico, sino de un andlisis sociopsi col 6gico que tome
en consideracién la situacion de comunicacion, los
motivos del que habla, el contenido de la informacion
transmitida, la actitud del que escucha, etc. De esta
manera, podemos apreciar el pensamiento verbal como
un conjunto dinamico complejo constituido de procesos
en movimiento de doble direccién, de lo interior alo
exterior y, en sentido inverso, delo exterior alo interior,
de los planos més profundos del pensamiento a niveles
mas superficiales. Los procesos de produccion del
lenguaje externo a partir de pensamientos implican una
serie de complegjas transformaciones: de la sintaxis del
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pensamiento y laideay sentido, alos significadosy la
sintaxisdel hablao delaescritura. Esimportante advertir
que estos procesos no pueden representarse de manera
lineal, como secuencias de transformacion de formas
internas en externas. Existen limitaciones estructurales.
Asi, lasaturacion de sentidos en el uso delas paabrasen
los procesos de lenguaje interno los hace dificilmente
traducibles en forma clara; por otra parte, siempre
parece haber un resto de pensamiento sin que alcance
ser formulado en palabras, es decir, siempre habré un
subtexto oculto en los enunciados formulados. Asi lo
reafirmaVygotsky (citado por Baquero, 1997) cuando
expresa: “Todos los enunciados de |la vida real tienen
algun subtexto, un pensamiento oculto (...) en nuestro
lenguaje hay siempre una segunda intencién, un
subtexto oculto” (p.91).

¢,Como se desarrolla el proceso
de composicidn escrita?

Texto, contexto y subtexto en la escritura

Laescritura, como proceso que permite transformar
el sentido interno en significados a través de |la palabra,
congtituye ese proceso de conversion de la “estructura
sintéctica y seméntica profunda’ a una “estructura
sintécticay semantica superficia desplegada’, que més
tarde, através de lalectura, sera construida nuevamente
en estructura profunda por el lector. La estructura
superficia puede ser vista como las propiedades fisicas
del mensgje: los aspectos fonoldgicos y sintécticos, las
marcas escritas sobrelapégina, mientras que laestructura
profundaes el significado. Este proceso de composicion
escrita requiere que la coherencia del discurso se
mantenga estable tanto en el tema como en el rema.
Ciertamente, €l proceso de composicion escrita puede
ser conceptualizado como un proceso cognitivo complejo
que consiste en la realizacién de una actividad
esencialmente reflexiva y creativa para expresar, con
intencionalidad y por medio de un discurso escrito
coherente, ideas, pensamientos, sentimientos y
experiencias, en funcién de contextos comunicativos y
sociales determinados (Hayes y Flower, 1981; Smith,
1982; Scardamdliay Bereiter, 1992).

La tarea de componer un texto, por muy sencillo
que éste sea, es el resultado de un trabagjo mental sobre
un conjunto de componentes que intervienen en este
proceso: sobrelo quesequiereescribir, sobreel contenido
y el género en que se va a escribir, sobre los
conocimientos o informacion que se poseen sobre el
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tema y sobre la audiencia; sobre las experiencias y
estrategias para escribir, determinadas estas Ultimas por
lo que se haescritoy por 1o que se haleido (Scardamalia
y Bereiter, 1992).

Esnecesario advertir lacomplejidad que entrafia el
proceso deformacion o de construccion del texto, debido
a que debe considerar no solo el objetivo de la tarea
concreta, la organizacion de lainformacion adecuada a
las condiciones de la potencia audiencia, sino también
el complejo sistema de estrategias para identificar €l
sentido esencial delaalocucion, e subtexto, y elegir las
formulaciones que correspondan alatareaplanteada. Esto
supone que laconstruccion delaenunciacion debeincluir,
no solo la creacion de lainformacion inicia o punto de




partida, que determina la secuencia de la enunciacion,
sino también un control permanente sobre el curso delos
componentes de laa ocucion y laeleccidn consciente de
los componentes verbal es necesarios de entre lasmuchas
alternativas quelapersonaposee en su campo semantico.

Por lo tanto, € control que se gjerce sobre estos
aspectos en la composicion escrita depende
fundamentalmente de los propésitos y usos que se le
quiere dar a la composicion (funciones: instrumental,
reguladora, interaccional, personal, representacional,
contractua); y, obviamente, estos propdsitos determinan
el tipo de texto y género en que se va a componer:
informe, narracion, descripcion, exposicion para la
expresion de ideas o razonamientos, como también
determinan el contenido a desarrollar, €l estilo y las
operaciones que permiten ir estructurando el texto en
funcidn delos objetivos de latarea. En todos estos casos
existen diferencias. Estas diferencias tienen una
fundamentacion psicoldgica. Si se trata de un mondlogo
escrito, es un lenguaje sin interlocutor, su motivo y
proyecto inicial son determinados por €l propio sujeto.
Si el motivo o propésito esel contacto, laexigencia, influir
sobre la conducta del interlocutor, el autor debe
representarse las reacciones y actitudes de esta persona
ante su comunicacion paratratar de influir sobre ellasy
cambiarlas. El lengugje escrito tiene una particularidad
que consiste en que el proceso de control depende de la
actividad propiade quien escribe. En los casos en que el
texto esta destinado a precisar conceptos o ideas, tiene
un interlocutor potencial pero no definido. El sujeto
escribe para precisar sus propios pensamientos, para
verbalizarlosy desarrollarlos, sin que medie contacto con
lapotencial audiencia. Todo este proceso queincluyelas
experienciasy estrategias para escribir esta determinado
por o que se ha escrito y por lo que se haleido.

Ahora bien, precisemos coémo
sucede el proceso de
composicion escrita

El escritor cuando compone seobligaa realizar un
conjunto de operacionestales como reflexionar sobre sus
ideas, reconsiderar, analizar y reorganizar lo que desea
comunicar. Al mismo tiempo que se plantea qué es lo
que quiere expresar, surge también en é lanecesidad de
buscar formasaternativasy creativas sobre cdmo decirlo
con la mayor claridad y precision, atendiendo a las
caracteristicas del género en que se abordaralaescritura.
A medida que se escribe, surge la necesidad de ir
resolviendo una serie de problemas sobre el contenido a

desarrollar y sobre como expresarlo. En el espacio del
contenido estan incluidos €l temay losdatosy creencias
asociadosad, esdecir, todas|asideas generadas al rededor
del tema, ademas de estar presente una serie de
operaciones como inferencias, verificacion de hipétesis,
comparaciones, que son las que permiten ir deunaideaa
otraen el quédecir. El espacio retorico, en cambio, incluye
las operaciones que ateran el texto en funcion de los
objetivos, las operaciones sobre el como decirlo para
relatar, convencer, demostrar, explicar, persuadir, aclarar,
etc. Por lo tanto, para que € proceso de composicion
juegue un papel en latransformacion del conocimiento,
debe haber unainteraccion entre el espacio del contenido
y el espacio retdrico (Scardamalia y Bereiter, 1992,
Tolchinsky, 1993).

Visto asi e proceso de composicion, creemos que
el lenguaje escrito, en el cua e pensamiento se expresa
por medio de significados formales de las palabras,
demanda, a diferenciadel oral, un trabgo intelectua més
elaborado. Es el lenguaje con mayor grado de
descontextualizacion, no contiene ningun medio de
expresion complementario no verba y, fundamental mente,
demanda una abstraccion con respecto ad potencial lector.
No supone conocimiento de la situacion del destinatario,
no dispone de medios, gestos, mimica, entonacion, que
juegan €l rol de marcadores semanticos en el mondlogo.
Por eso, este lenguaje es totalmente explicito y su
diferenciacion se efectlia tanto en el plano seméntico
como en & sinté&ctico. Solo sevae del procedimiento de
usar signos de interrogacion y admiracion, de la
puntuacion y de la separacion de partes del texto con
cursivas 0 por medio de parrafos, como sustitutos
parciales de estos marcadores.

Ciertamente el lenguaje escrito, adecir de Vigotsky
(1977), constituye, en comparacion con el lenguaje oral,
unaformade|enguaje mésdesarrolladay sint&cticamente
més compleja. Paraexpresar unamismaidearequiere de
muchas mas palabras que en el lengugje oral. De esta
manera, segin Luria (1984), toda la informacion
expresada en €l lenguaje escrito debera apoyarse solo en
la utilizacion suficientemente completa de los medios
gramaticales desplegados del lenguaje.

El que escribe debe construir su comunicacion de
formatal que el lector puedarealizar e camino inverso,
desde e lenguaje exterior desplegado hasta el sentido
interno del texto expuesto. El lenguaje escrito presenta
una estructura psicoldgica diferente de la del lenguaje
oral. Aparece como resultado de un aprendizaje especial,
que comienza con el dominio consciente de todos los
medios de expresion escrita. Su objeto Sempre seré tanto
laidea 0 pensamiento que debe ser expresada como las
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operaciones necesarias a nivel sintéctico, seméntico y
pragmético y el uso de los medios técnicos,
convencionales paraexpresarla. Asi, el lenguaje escrito
debetranscurrir seguinlasreglassintécticas desplegadas,
organizadas gramaticalmente y dentro del uso de
convenciones, indispensables para hacer comprensible
el contenido del texto.

Implicaciones pedagogicas

La explicacion sobre e proceso de escritura como
un proceso cognitivo impregnado de serias
complejidades, nos debe llevar areplantear qué eslo que
se hace en e aulapara estimular € aprendizaje de la
composicion escrita, evitando de estamaneralas précticas
escolares quel o reducen para su ensefianzaa un conjunto
de habilidades o suma de habilidades elementales de
transcripcion.

Necesitamosabrir las puertasdel aulaparadar paso
aun nuevo enfoque de la ensefianza y aprendizaje de la
escritura, que ofrezca condiciones Gptimas paraque nifios
y nifias en edad escolar tengan la oportunidad de
desarrollar sus habilidades cognitivas con la escritura.
Necesitamos una nueva organizacion del aulay nuevos
espaciosdeinteraccion conlalenguaescrita, que permitan
que €l escritor que cada uno Ileva dentro pueda emerger
y desarrollarse.

Desde esta perspectiva pedagdgica, son varias las
consecuencias practicas que se desprenden de la
comprension y conceptualizacion de la lengua escrita
COMO proceso coghitivo complejo.

1. La escritura como forma de expresion y
representacion de las ideas constituye un proceso
abstracto. Esprecisamente esaabstraccion, laqueimpone
mayor trabagjo intelectual a escritor; motivo por el cual
la actividad de escritura representa una dificultad mayor
en su adquisicion. Por esta razon, la escritura debe ser
concebida como una compleja operacion intelectual, a
mismo tiempo que como una compleja préctica cultural.

2. La comprension del proceso de escritura como
una actividad cognitiva personal e intransferible, que
depende de procesos individuales y de la personalidad
decadauno, estil a maestro paraestimular experiencias
que impliguen emocionalmente a los estudiantes en
actividades que permitan usar lo escrito paraexplorar su
mundo personal, sus sentimientosy val ores. Comprender
la escritura como una préctica cultural que se desarrolla
no como una habilidad motora compleja, sSino como una
actividad comunicativa, que requiere fundamentalmente
del concurso de procesos de pensamiento complejos,
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conduce a que en & medio escolar se favorezca este
aprendizaje por medio de actividades reales que
conduzcan a los nifios y jovenes a percibir € profundo
sentido de laescrituracomo préctica social, mas ala de
los espacios escolares.

3. Es necesario comprender que el texto surge de
una necesidad de entrar en contacto con otros, a través
del lenguaje escrito, necesidad que obedece a alguna de
las siguientesrazones. registrar, dar informacion, instruir,
ensefiar, aprender, proporcionar datos sobre uno 0 mas
asuntos, aportar ideas 0 conocimientos, sistematizar y
actualizar informacion, expresar sentimientos, entreotras.

4. La produccion escrita, en general es
consecuenciade lalectura. Lanecesidad de conocer
se satisface en gran medida por lalectura, y ésta a
su vez puede conducir ala produccion de un nuevo
texto. De alli que el leer deviene en nuevas ideas,
nuevos pensamientosy sentimientos, que pueden dar
paso a otro texto. De este modo, lalectura conduce
alaproduccion de un nuevo texto o colabora con su
contenido.

5. Si la lectura es la base de la escritura, para
aprender a escribir, los estudiantes necesitan de libros
como buenosmodel osy deautores quesirvan deegjemplo
para leerlos y reescribirlos, para asi dar lugar a la
apropiacion de formas, a la exploracion de variedad de
temas y motivos. Como afirma Queneau (1989), el
escritor es un traductor de imégenes, de modalidades, de
géneros, de temas.

6. Disefiar situaciones de ensefianza de la escritura
vinculadas a practicas culturales que resultan naturales
en la vida cotidiana. Situaciones que promuevan la
utilizacion de diversos tipos de textos y de diversos
géneros para favorecer en los estudiantes el desarrollo
de competencias para la composicion escrita: distinguir
las condiciones particulares de cada texto; como
relacionar |0s géneros, como estructurar lainformacion;
como argumentar, preguntar y ampliar un texto. Estas
consideraciones son (tiles debido a que la calidad del
aprendizaje de |la lengua escrita dependerd, en parte, de
las oportunidades y condiciones que desde la ensefianza
sele brinden al alumno para su aprendizaje.

Conclusiones

Laescritura, como proceso que permitetransformar
el sentido interno en significados a través de la palabra,
constituye un instrumento de organizacion vy
reorganizacion del pensamiento, puesto que permite la
realizacion de operaciones conscientes a volver alo ya



escrito para revisarlo, examinarlo y transformarlo. Esto
hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para
elaborar y construir el pensamiento. La elaboracion y
precision de una idea, de un argumento, posibilita la
reestructuracion del pensamiento, permite la realizacion
de operaciones cognitivas, légicas, las cuales son
esenciaes en la construccion l6gica de las idess.

Desde muy temprana edad se debe potenciar el
desarrollo de estos procesos, creando condiciones, tanto
en el hogar como en laescuela, que permitan a nifioy al
joven comprender la escritura como un instrumento
apasionante pararel acionarse con laredidad, aproximarse
a€lla imaginarla, crearlay aprehenderla.

Nota

El desarrollo de escritores necesita de un aulamés
democraticay humanista que lleve al alumno a
experimentar en profundidad laescritura, como base para
potenciar su libertad y autonomia. Esto significa que €
maestro tiene que ceder parte de su autoridad para que
los aumnos puedan asumir los derechos y obligaciones
que les corresponde como autores de sus propias
producciones. Latarea del maestro es asesorar, orientar,
marcar el camino a seguir y dejar que los chicos lo
transiten por si solos, sdlo asi la autocracia escolar se
transformard en una democracia participativa, no
alienadora sino propulsora de pensamientos, ideas y
libertades(E)

Ponencia presentada en el XXVII Congreso Interamericano de Psicologfa. Caracas, junio de 1999.
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Para Unicef el balance del siglo XX es dramatico

Pobreza masiva, guerras, SIDA: el siglo que termina no fue fécil para los nifios, en particular paralos del
Tercer Mundo, afirmael informe 2000 de la Unicef, que insta alos gobiernos a dedicar medios financieros para
proponerles otro futuro.

El Fondo de Naciones Unidas para la Infancia hace empero un balance matizado del siglo XX.

En efecto, en los Ultimos cien afios se produjeron progresos decisivos. reduccion de la mortandad infantil
en 50%, cobertura preventiva de vacunas |levada a 80%, casi desaparicion de la poliomielitis y retroceso del
sarampion, avance de la escolarizacion primaria, etc.

Asimismo, |os estados asumieron por vez primeralaobligacion legal de respetar los derechos de |os nifios
(salud, educacidn, bienestar familiar y social...). La convencion adoptada en la ONU en 1989 fue ratificada por
191 paises, y 117 paises adoptaron planes de accion para ponerse en conformidad con ella.

130 millones de nifios (60% nifias) quedan excluidos en e mundo de la educacion primaria, y millones de
€llos abandonan |a escuela antes de terminarla. No es pues sorprendente que €l mundo tenga 250 millones de
nifios de entre 5 y 14 afios que trabajan. A todo €llo hay que afiadir €l SIDA, que afecta doblemente a los nifios,
dado que los deja huérfanos (12,5 millones de nifios de menos de 15 afios son “huérfanos del SIDA™) y los
contamina. Cada semana 250.000 nifios y adolescentes son infectados en el mundo. Por lo demés, laexplotacidn
sexual delosmenores, que se desarrollarapidamente en todos [os continentes, solo puede ampliar ese fendmeno.

Otra constatacion dramatica: €l aumento de las desigual dades sociaes. En 1960, la diferencia de ingresos
entre 20% de la poblacion mundial mas ricay 20% de la poblacion mundial méas pobre era de 30 por uno. Esa
relacion es hoy de 74 por uno.

Entre 1994 y 1998, las 200 personas més ricas del mundo multiplicaron por 2 su fortuna, que sobrepasa e
billén de délares. En €l otro extremo, 1200 millones de seres humanos viven con menos de un délar por dia, y la
mitad de éstos son nifios. Finalmente, la organizacidn sefiala que e mundo produce més de 30 billones de
délares’ deriquezaanual, y el acceso de todos alas necesidades bésicas (salud, agua potable, escuela primaria)
sblo exigiria 0,2% de larenta mundial.

Tomado de: El Nacional. C-3. 14/12/99.
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