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DESDE LA PERSPECTIVA DE FUNDALECTURA
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Como se ha entendido
la planificacion?

La planificacidn de actividades
escolares se ha convertido, no pocas
Veces, en un ritua mas gue en una
necesidad de organizacion del quehacer
pedagdgico. Comunmente se planifica
porqueladirecciondel plantel lo exige, porquee supervisor
puede requerirla cuando visite la escuela; se hace la
planificacion anual, d inicio del afio escolar sin que alin se
conozcan los nifios, sellenan formatos que pocas veces son
consultados en € diaadia

L as planificaciones se hacen més por unaformaidad
quepor unanecesidad, son entregadasd Director del plantel
paracumplir con eta exigenciaadminigtrativa que asu vez
lehacen ad |os supervisores. Esta cadena se extiende hasta
d infinito, perdiéndoseasi en e camino € sentido educativo
delo planificado, § es que inicidmente lo tuvo. La accion
pedagbgica particular de un aula, con un grupo de nifios
determinado y con un maestro especifico no se contempla
en esaplanificacion que deberiaser organizada, coherentey
edructurada. Lo mismo sucede con la evaluacion.
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Muchos son los métodos de ensefianzaquesirvieron
de referencia para planificar en cada época de nuestro
transcurrir educativo. Hastahace pocos afios se crey6 que
el aprendizaje por parte del alumno sélo dependia de la
ensefianza dada por €l docente; en consecuencia, se
planificaba todo lo que debia ensefiarse y por lo tanto,
aprenderse. Las planificaciones asi entendidas, eran un
conjunto muy bien tejido de objetivos, contenidos,
estrategias, actividades recursosy evaluacion, enlos que
el docente se enredaba tratando de pasar [0s objetivos y
los alumnos se esforzaban en “lograr” las conductas
esperadas. Los resultados de estas préacticas en
planificacion no son nada alentadoras para los docentes
ni paralos alumnos. Iguamente, la evaluacion sdlo daba
cuenta de cuéntos objetivos habia “memorizado” un
alumno para un examen.

El cambio necesario

Los saberes aportados por investigadores en el
campo de la psicogénesis (Piaget, colaboradores y
seguidores) ala educacion, han cambiado radicalmente
la manera de entender el aprendizaje v,
consiguientemente, la ensefianza y su planificacion. De
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la maneracomo se comprendalo que significa aprender,
dependerala manera de planificar, de evauar y analizar
sus porquéy para qué.

Esas investigaciones han aportado mucho a las
experiencias de cambio que se han generado en € pais.
En el constante trabajo con los docentes, desde
Fundalectura, hemos observado que el trayecto recorrido
desde una planificacion cerrada, por objetivos de
aprendizgje, hasta llegar a la propuesta de organizacion
del encuentro didactico en el aulapor medio de proyectos
pedagdgi cos, paso por diversos momentos: comenzamos
a proponer actividades interesantes en el aula, luego
fuimos involucrando a los nifios, a otros docentes y a
algunos representantes; ala par, ibamos reflexionando y
déndonos cuenta de que la revision constante de lo
planificado y realizado daba cabida a una evaluacion
distinta, centrada en los procesos'y no en los productos.

Actualmente, concebimos la planificacion y la
eva uacion como hechos humanos cotidianos. Por lo generd
en la escuela edas acciones s entienden y e redizan de
maneradesvinculadadelaviday delo que sucedeend aula

Una carta escrita en la casa constituye un gjemplo
del uso socid que adquiere la escritura y la lectura en
situaciones reales. Una carta escrita por [os alumnos en
la escuela suele ser € resultado de una clase acerca de
como seescribeunacarta. Enlavidareal lacartaseenvia
aalguien paradecirle algo con un propésito definido con
anterioridad por el remitente. Enlaescuela, lacartano se
le envia a nadie que esté suficientemente lgjos, ni su
mensgj e dice nada rel evante porque fue escrita sblo para
aprender a escribirla. Asi las cosas, €l aprendizaje se
separa de su uso real y la ensefianza se hace artificial.

Laflor queseestudiaen laescuelano eslaque esta
en e jardin adonde podriamos ir averla. Laflor que se
estudia es la que esta en € libro porque esta “flor” del
libro de texto tiene claramente sefialadas todas | as partes
que hay que ensefiar y aprender.

¢Como planificar y ensefiar, entonces, sin hacer estos
artificios? ¢Es posible, acaso, planificar y ensefiar en la
ecuda, tal cua las situaciones ocurren en lavidared ?

La planificacion es una organizacion logica de
situaciones pedagogicas significativas, surgidas de la
reflexion permanente del hacer de cada uno de los
involucrados. Esto requiere propdsitos claros, en € marco
de los objetivos generales y de grado.

Planificacidn por proyectos
pedagdgicos

Una de las dificultades que se venia confrontando
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con el Programa de Estudio anterior a Curriculo
Basico Nacional era el parcelamiento de contenidos
para cubrir los diferentes objetivos especificos. Estos
a su vez daban lugar a horarios y situaciones de
aprendizaje rigidos y complejos que perturbaban la
forma natural de trabajo y complicaban la vision del
mundo, fragmentandola. En los primeros afios de
escolaridad el nifio no estaen condiciones de hacer las
abstracciones  necesarias para integrar
significativamente la informacién que ha recibido de
forma parcelada, el nifio [lega a creer que existe una
realidad (escolar) donde se parcela la informacion y
otrarealidad (en lavidadiaria) donde esainformacién
se usa integramente. En la escuela se dividian las
acciones por asignaturas y por horarios, primero
pensabamos en mateméti cas, |uego pasdbamosalengua
y después a sociales sin que los contenidos ni las
actividades tuvieran nada que ver unas con las otras.
Espor ello que surge la propuesta de planificacion por
proyectos pedagdgicos como una alternativa para dar
respuestaalosintereses, necesidades einquietudes de
los nifios de manera no parcelada.

En este sentido, el proyecto es una construccion en
laque es necesarialaparticipacion del maestro, alumnos,
representantes y otros. Como es una construccion, los
criterios para su formulacion y desarrollo no se pueden
imponer desde fuera; se generan a partir de la discusion
y lareflexion en el aula.

El docente tiene la responsabilidad de atender
unaserie detemasy contenidos de las diversas éreas,
contenidas en un Programa de estudios, su funcion
es contribuir a la construccion de conocimientos en
los nifios; por otra parte, 10s nifios tienen interesesy
necesidades propias de su edad, estan ansiosos por
hacer cosas, por conocer mas del mundo y
comprenderlo, hay situaciones que les interesan por
estar de moda o porque representan un episodio Unico
eirrepetible, éstas a su vez no necesariamente estan
enmarcadas en un contenido u objetivo del Programa.
Es esencial entonces, coordinar la participacion de
los nifios con los propésitos didécticos del docente.
Resulta incoherente preestablecer en los proyectos
“contenidos adar” o pretender elegir (inicamente |os
gue nos gusta o consideramos importante, como
maestros, porque esto implica la exclusion de los
distintos participantes del hecho educativo. La
planificacion por proyectos pedagdgicos da lugar a
que seintegren los diversos elementos del curriculum
tales como transversalidad, contenidos, contexto
social, competencias, objetos de conocimiento,
saberes, criterios de evaluacion y otros.
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¢,COmo surge un proyecto
pedagdégico en el aula?

Un punto de partida para planificar por proyectos
es escuchar 1o que los nifios dicen y se preguntan
cotidianamente, en diversas etapas de su desarrollo
cognoscitivo. Por gjemplo: ¢por qué la luna me sigue?,
¢Jalunade Maracaibo eslamismade Caracas?, ¢por qué
s latierraesredonda, lagente que esta abajo no se cae?,
¢como se extinguieron los dinosaurios?, ¢por qué los
dedos se pueden doblar si tienen huesos?, ¢cdmo se hacen
lasentrevistasdelatelevisiony los periddicos?, etc. Otro
punto es lo que el maestro sugiere al grupo por
considerarlointeresante paratodos, y luego de compartirlo
con los nifios, se acuerdarealizarlo. Por jemplo: ¢como
se conformo nuestracomunidad?, ¢cémo podremos hacer
un libro de recetas de dulces criollos y redlizar algunas
de ellas en € aula?, ¢a quiénes podemos traer a aula
para que nos ayuden a ser mejores escritores de cuento?,
y muchisimas opciones més.

Lo que rea mente se espera es que maestrosy nifios
conversen sobredistintostemasdeinterésparaellos, para
la escuela y para la comunidad, y que de esas
conversaciones, surjan las interrogantes cuya busqueda
de respuestas conduzca a planificar, gjecutar y evaluar
proyectos sencillos.

Al ser consultados, los nifios empiezan a comentar
lo que les gustaria trabgjar. Es sorprendente la cantidad
deideasque surgen; por lo general empiezan por lostemas
comunes o tradicionales como el ambiente, la
contaminacion, los animales, tal vez pensando solo en
contenidos escolares, pero a medida que el maestro va
precisando en detallesy les permite que manifiesten todas
las ideas, aunque parezcan absurdas, surgen temas muy
interesantes a desarrollar. El docente agporta también lo
quelegustariatrabajar conlosnifios, juntos pueden |legar
aacuerdosy establecer prioridades, cud se haréprimero,
cua después, cudl para el fina del afio escolar, por
giemplo. Al decidir el proyecto a desarrollar, estructurar
las actividades, propdsitos, cronogramas, y evauacion,
el docente encontraraque larelacion con el Programade
estudios es evidente, pues el mismo esta redactado con
suficiente amplitud para dar cabida a estos temas. El
docente coordinaré las acciones de tal manera que todos
aprendan en la accién, que los nifios investiguen,
consulten libros, lean en el aula, propongan soluciones a
los conflictos, entrevisten a especidistas del tema, etc.

Esimportante que lo que hagamos en € aulatenga
coherencia, es decir que e docente pueda organizar su
accion pedagdgica a través de una planificacion que

i

considere las caracteristicas del grupo que aiende, asi
como lo que los alumnos saben de lectura, escrituray
otras &reas del conocimiento, y lo que esta previsto que
aprendan.

¢,Cémo escribir el proyecto
pedagdgico?

La escritura de un proyecto pedagogico implica
“contar” lo que los nifios y el docente se proponen
desarrollar, investigar, conocer, etc. La realizacion de
proyectos pedagdgicos de aulano debe convertirseen un
proceso muy complejo ni mucho menos en un
interminable llenado de papeles'y de formatos “ tnicos”
y vélidosparatodos. Ladiversidad de situaciones, temas,
interrogantes, maestros, grupos de nifios, “climas’
escolares es de tal magnitud que resulta innecesario
(ademéas deimposible) hacer uniformelaescrituradelos
proyectos. Los formatos no deben ni pueden ser més
importantes que |os proyectos mismos, y sabemos que
planificar estos contextos o situaciones o més parecidos
a la realidad no escolar necesita de muchos intentos,
muchas equivocaciones, revisionesy cambios de rumbo.
Es decir, que con seguridad |os proyectos que hagan los
maestros seran mejores cada vez y en ninguin caso se
espera que sean perfectos desde el principio. Ademas, s
estan escritos pueden aprovecharse mucho més las
experiencias realizadas a partir de la negociacion de
propositos de los nifios y de la institucion escolar. La
escrituradelos proyectos debe responder aese encuentro
cotidiano entrelos nifios y su maestro.

La escritura del proyecto pedagdgico toma en
consideracion el olospropositos planteados por losnifios
y el docente, segiin € acuerdo pautado. También reflgja
las acciones o actividades didécticas que se pretenden
realizar para alcanzar ese norte propuesto. Dichas
actividades no pueden pensarse estrictamente en funcion
de las areas académicas, pues de esta manera sélo
tendriamos una lista inconexa de cosas por hacer.

L os proyectos pedagdgicos podrian tener como
aspectos basicos comuneslos siguientes:

- Titulo

- Propésitos de laescuelay del maestro

- Propésitos de los nifios (intereses delos alumnos)

- Actividades

- Cronogramas

- Tiempo de duracion del proyecto

- Evaluacion

El titulo debe ser expresion real delo quesequiere
trabajar, s todos participan en seleccionarlo se sentiran
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verdaderamente comprometidos con e proyecto. Asi como
lostemas pueden ser retadoresy atractivos, € titulo también
puedeserlo, loimportanteessalirse delos esquemasrigidos.

L os propésitos son diversos, por una parte estan
los del maestro y la escuelay por otra los de los nifios.
Los propositos del maestro reflejan los saberes que
socid mente se han convenido y que son necesarios para
lavidaen unacomunidad determinaday parael desarrollo
psicoldgico, socid y afectivo de los individuos que la
integran (por ejemplo: division geografica del pais,
redaccion de diversostipos detextos, etc.). Los propositos
de los nifios revelan los momentos de su desarrollo
psicol6gico, las hipbtesis que se plantean acerca de un
objeto de conocimiento determinado, y, por supuesto, 1o
que realmente les interesa aprender.

L as actividades responderan a la meta previstay
acordada por € grupo. Es necesario que todas permitan
la creacion individual y colectiva 'y que propicien el
aprendizaje significativo. También es fundamental
plantearse que en todo proyecto deben estar presentes
actividades de lectura y escritura. Los nifios tienen que
escribir en € aula, escribir de verdad, producir variedad
de textos como entrevistas, resefias, ensayos, cuentos,
textos informativos; investigar, discutir las diversas
informaciones querecabaron, leer losdiversoslibros, (los
delabibliotecadeaulay todoslos que se puedan encontrar
sobre el tema), periodicos, revistas especiaizadas. Las
actividades pueden ser diversas, ademés delasdelectura
y escritura, estan lasqueimplican el trabajo manua y las
diversas manifestaciones estéticas.

El cronograma de actividades también tiene que
hacerse con los nifios, Ias orientaciones del maestro serén
necesarias por su experiencia, pero los nifios deben saber
qué puede hacer cada cual, cuan importante es su
participacion para que e proyecto pueda redizarse, qué se
hara primero y qué se haré después, por qué es necesario
que primero sefijen lastareasy después|os responsablesy
loslapsosdegecucion. El poder visudizar todaslasacciones
nos ayudaa prever imprevistos, acontactar alas personaso
especidigtas que queremos traer a aula, aedructurar entre
todoslascartasnecesariasparal ospermisos, S esquevamos
avisgtar agun lugar o las de invitaciones.

El tiempo de duracion del proyecto dependeré de
las metas propuestas y puede variar desde una semana
hasta dos o tres meses.

Preguntas en el desarrollo del
proyecto pedagdgico

Desde que se disefia, mientras se desarrollay hasta
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que culmina cada proyecto, podemos plantearnos
preguntas orientadoras.

-En cuanto al proyecto mismo: ¢esta
suficientemente claro para mi y para los nifios?,
geamentelesinteresay lesentusiasma?, ¢hay nifios que
no estan interesados?, ¢qué podrian aprender unosy otros
en este proyecto?, ¢qué cuidados debemos tener para
todos saquen provecho de las experiencias?, ¢qué
actividades prever fuera del proyecto (reflexion sobre
algun aspecto de lalengua, resoluciones de operaciones
matemati cas por jemplo)?, ;cuando lasvoy aproponer?,
¢qué materialesvamosanecesitar?, ¢como estan saliendo
las actividades?, ¢estén aprendiendo los nifios?, ¢estoy
aprendiendo?, ¢como resulté todo?

-En cuanto a la practica pedagdgica: ¢estoy
haciéndolo bien?, ¢;cémo me doy cuenta?, ¢qué
oportunidades de aprendizaje propicio?, ¢cudes de las
cosas que hago resultan de més provecho paralos nifios?,
si volviera a trabajar con un proyecto similar ¢qué
cambiaria?...

-Enrelacién con losmateriales: ¢son adecuados?,
¢son variados?, ¢propicio la investigacion en diversas
fuentes como revistas, folletos, periddicosolibros?, ¢qué
provecho sacan |os nifios de su utilizacion?

-En cuanto a las actividades. ¢estén ayudando a
losnifiosapensar?, ;cudesprefierenlosnifiosy por qué?,
¢son interesantes?, ¢propician el verdadero
aprendizgje?...

-En cuantoalosresultados: ¢quénosvan diciendo
mientrasdesarrollamosel proyecto?, ¢qué aprendimos?...

-En cuanto a los alumnos: ¢estan avanzando?,
¢qué aprenden?, ¢qué opinan de lo que hacen?, ¢como
participan?, ¢qué cambios observo en su personalidad?,
¢qué preferenciasmuestran?, (quélesdesagrada?, ¢como
trabajan?, ¢como conectan |os nuevos aprendizajes con
otros temas?...

En la préctica sabemos que muchos maestros,
atendiendo a lineamientos recibidos o a su propia
iniciativa han centrado su atencidn en copiar contenidos
del Programa (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) en el proyecto para llenar los formatos
administrativos que les han sido presentados. Como
vemos, esto no es planificar, no se justifica que los
formatos sean mésimportantes que los proyectosmismos.
Los contenidos que se registren seran los que sean
necesarios para desarrollar el proyecto, es buscar la
pertinencia de ellos, mas no planificar desde ellos.

La planificacion escolar y especificamente la
planificacidn por proyectos pedagdgicos lejos de
convertirse en un motivo de angustia y de exagerada
preocupacion por parte de [os maestros, puede asumirse,
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con algunas de las orientaciones que hemos sefialado con
anterioridad, en una préctica enriquecedoradel quehacer
didéctico. Sin embargo, es necesario que |os maestros se
relinan con sus compafieros para pensar en acciones
conjuntaso paraevaluar y revisar lo que estén realizando.
El trabgjo pedagdgico compartido con los otros, es més
provechoso que € individual.

Con toda seguridad, los maestros y los nifios
sentir&n que su accidn en laescuelaesimportante, puesto
que lo que realizan trasciende. Es enriquecedor que los
resultados se den a conocer alos otros, que laescuelay
lafamiliase sientan participesdelo que pasaen lasaulas.
La idea es que los proyectos sirvan para transformar la
accion pedagdgicaen un proceso dinamico, activo, lleno
de vida, que redundara en una escuela mejor. Las
producciones o productosfinalesdel proyecto pueden ser
compartidos con losnifiosy docentes delos otros grados,
todos pueden aprender de todos.

Es importante destacar que todos los proyectos
deben implicar aprendizajes significativos, no se pueden
convertir en una secuencia de actividades sin sentido, de
ser asi el proyecto no estaria cumpliendo su funcion.

¢ Hay otras opciones de
planificacion?

La planificacion por proyectos es sdlo una de las
modalidades organizativas de la actividad didéctica.
Contamos con otras posi bilidades como:

- Actividades permanentes: el maestro puede
leer diariamente a los nifios cosas interesantes y
agradables, la consulta de la prensa semanalmente, la
horadel cuento, lahorade |as preguntas sobre comoy
por qué, la lectura de una novela por capitulos, las
efemérides, etc.

- Secuencia de actividades: lectura de diferentes
obras de un mismo autor (poesias, cuentos, ensayos);
lecturas de un mismo temaabordado por distintosautores,
relecturas de nuestroslibrosfavoritos, préstamo delibros
parael hogar, etc.

- Situaciones ocasionales: lecturadetextosque han
impactado a la maestra 0 a los alumnos aunque no se
correspondan con las actividades que en ese momento se
estan realizando dentro de un proyecto.

- Sistematizacion: para reflexionar sobre las
caracteristicas de determinado tipo de texto como la
novela, el cuento, la carta, el ensayo, el articulo
periodistico, etc., revision de aspectos ortograficos y
sintéacticos en los diversos escritos que se produzcan y/o
que se lean.

1

¢,Qué significa evaluar?

Compartimos laidea de que evaluar es un proceso
natural inherente a la vida cotidiana que nos permite
mejorar la calidad de lamisma, implica la participacion
de miradas diferentes relacionadas con las experiencias
previas, el contexto en el cual se producen y los
significados que tienen para €l individuo. Diariamente
nos hacemos preguntas, pedimos opinién a otros,
reflexionamos, tomamos decisiones, mejoramos lo que
estamos haciendo o emitimos juicios sobre ago.

Hasta ahora, la eva uacion escolar no ha pasado de
Ser un instrumento de control centrado en los contenidos
a ensefiar, que da cuenta de lo que €l nifio no sabe con
respecto alos objetivos“dados’. Laeval uacion puede (y
debe) dejar de ser un instrumento de control para
convertirse en un proceso que permite saber 1o que
individuo comprende acerca de lo aprendido. La
eval uacion es un proceso que brindaoportunidades, tanto
a que aprende como a que ensefia, porque es una
busqueda constante que permite larevision, lareflexion
y lareorientacion permanente del trabajo pedagdgico; es
un proceso continuo, holistico, donde se consideran todos
los actores y factores que intervienen en el proceso
educativo.

L oscambios que seestan proponiendo en el sistema
escolar exigen evaluar paraindagar sobrelo quelosnifios
saben; reflexionar sobre la accion educativa con el
propésito de aprender del aciertoy del error, reorientando
el rumbo delaplanificacion, y, transformar asi lapractica
pedagogica. En este sentido el qué evaluar (es decir, €
proceso de aprendizajey no los contenidos de ensefianza)
debe partir y tomar en cuentalo que se haceen € aula

Los instrumentos de
evaluacion

Los diferentes instrumentos que se utilicen para
realizar la evaluacion se orientan bajo el objetivo de
recabar informacion sobre el proceso de aprendizaje que
seredlizaen el aulaparareorientar laaccion pedagdgica.
De nada nos sirve un instrumento que contenga unalista
de criterios e indicadores, si éstos no parten de las
actividades que se han previsto en laplanificacion y que
realmente se redizan en el saldn de clases. Tampoco es
necesario elaborar instrumentos complicados, puesto que
lo importante es que ellos recojan la informacion de lo
quesegeneraene aula En estesentido, losinstrumentos
més pertinentes (entre otros) para recabar esta
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informacion son losregistros (del docentey delosnifios)
y €l boletin.

El registro

Hemos considerado la pertinencia de construir una
evaluacion cercana a los procesos estructurados y
organizados en el aula, creemos que en este sentido, los
registrosescritospor e docente aparecen Como un recurso
imprescindible. Estos registros deben dar cuenta de los
aspectos més significativos ocurridos durante cada dia
de clase, ali aparecerén datos sobre las actividades, las
respuestas delos al umnos adeterminados planteamientos,
la participacion inesperada de un estudiante que
regularmente no interveniay cuaquier otro detalle que
Se considere relevante.

Un registro tiene diversos propdsitos, en é puede
verse lo que ocurre en el saldn de clase, permite revisar
situaciones pedagdgicas, retroalimentarse, darse cuenta
del propio proceso de aprendizaje, entre otras cosas.
Compartir losregistrosquereaizamos con otros docentes,
con los nifios y los padres ayuda a avanzar en su
elaboracion, ademés de que se estan compartiendo los
avances, limitaciones, necesidadesy propuestasdel grupo,
es decir se desarrollala evaluacion como debe ser.

En consecuencia, tenemos que avanzar en la
construccion del registro como instrumento de
sistematizacion del quehacer cotidiano, haciendo énfasis
en el qué seescribe. Lo importante es que se evidencie e
diaadiaen e aula, puesello contextualizael sentido de
las acciones que se hacen: elementos de la ensefianza,
del aprendizaje, reflexiones, intervenciones delosnifios,
maestros, logros y fracasos.

Estamos conscientes de que la elaboracion de
registros no es facil para el docente; el avance va a
depender del uso que se le dé, del compromiso del
maestro. La practica nos ha demostrado que de acuerdo
con laintenciony con lasituacion existen variostipos de
registro:

- Registrodelaprécticadeaula: esladescripcion
delosaspectosrelevantesdel dia, comentarios, opiniones
del maestro y de los padres, reorientaciones del trabajo,
por qué unaactividad no resultd interesante, inquietudes
delos nifios a ser consideradas en otros momentos, etc.

- Registro de la actuacion de los nifios: lo
importante aqui es destacar los avances de cada uno de
losalumnos, esarespuestainesperada, € entusiasmo con
quedesarrollan unaactividad, losintereses, lasdudas que
siguen latentes, lasinclinaciones por untema, s prefieren
trabajar en equipo o individualmente, etc.

Funbacion Comision NAcioNAL DE LECTURA

- Registrodelosnifios: esel cuaderno delosnifios
enel queescriben susvivencias, aprendizgjes, reflexiones,
comentarios, sugerencias, borradores de textos, etc. Es
parte de la autoevaluacion libre que puede ser 0 no
compartida con el docente y los otros nifios.

Si estamos planteando una planificacién que
responda alos intereses del grupo (docentesy alumnos)
y ademés valoramos el registro como un aliado
imprescindible en la evauacion, estamos considerando €
proceso educativo de otra manera, con las consecuentes
modificaciones paulatinas de todos los procesos de
evaluacion tradicionales. En primer término, laevaluacion
no seriaresponsabilidad Unicaexclusivadel docente, puesto
que s los aumnos participan en la planificacion de los
proyectos o actividades adesarrollar, o més|6gico es que
también se involucren en la evauacion. Esto haria que la
autoevaluacion y lacoevaluacion, tanto de las actividades
como del desempefio del docentey delosestudiantesfueran
précticas cotidianas. Ladeterminacion de qué cosaseva uar
y cudles no, estaria determinada por el contexto. Se
establecerian negociaciones entre docentes y alumnos,
acordes con laredidad del grupoy de la escuela.

En este sentido, transcribimos algunos fragmentos
de un registro.

ALGUNOS FRAGMENTOS DE REGISTRO DE
LA PRACTICA DEAULA

(Registro General del maestro).

Docente: Fanny Saavedra de Espinoza.

Grado: 1ro. “B”.

Matricula: 32 alumnos.

Coro, 12-01-99.

Hoy, después de las actividades de rutina, como €
sdudo, laoracion por lasalud detodoslos nifiosy revisar
lastareas, pasamosaconversar del proyecto queiniciamos
ahora. Esto me da la oportunidad de conocer sus
inquietudeseintereses acercadel temaque seleccionamos
ayer: El Caballo, el cual a mi también me parece
interesante y creo que vamos a aprender bastante.

Como estaban a borotados|es pedi que se quedaran
tranquilosy pensaran ¢por qué este animal lesllamabala
atencion?, ¢qué querian conocer del caballo? Luego todos
ibamos a tener la oportunidad de decir lo que habiamos
pensado, (me Ilamé la atencion que muchos nifios
cerraron sus 0jos para pensar) a cabo de unos diez
minutos comenzamos a conversar y les pregunté ¢qué
pensaron sobre los caball 0s?

- Henry: Me gustariatocar un caballo y dibujarlo.

- Elimar: Podemos dibujarlo de marrén.

- Heriberto: Me gustaria conocer ¢cémo nace un
caballo?

- Aldo: ¢Cdmo brincan en los circos?

Rl
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- Yiuliana: Quiero saber si ¢l caballo tiene pelos.

- Edixon: Los tipos de caballos.

- Jos&: ¢Como corren en una pista?

- Marcos David: Yo hablé con mi mama de los
caballosy medijo que ellavaabuscar librosde caballos.

- Luis: Maestra, ¢Jos caballos paren?

- Aldo: ¢Qué eseso? Los caballos no paren porque
no tiene ombligo.

- Marcos David: Cuando se enamoran pueden parir.

- Aldo: Pero ellos no tienen mujer, porque son
machos. Caballo es macho.

- Marcos David: Bueno, yo los he visto pariendo
en el televisor.

- Rainny: Maestra, vamos a llamar a este proyecto
“La vida de los caballos’ (con toda la informacion que
ellos han dado hoy, les voy a proponer mafiana organizar
las actividades adesarrollar en este nuevo proyecto. Voy a
revisar los contenidos del programa que se usarén, tales
como: masculino y femenino, la reproduccion animal,
animalesmamiferos, leer historias de caball os, escribir por
equipos textos sencillos sobre los caballos, entre otras).

Luego buscamos en los libros que tenemos en €l
salon declaseparaver s encontraban dibujos de caballos,

E.

>

13

élosquisierondibujarlosy yolespedi queno seolvidaran
de escribir el nombre de lo que dibujan. Se agrupan para
redizar sustrabajosy asi ayudarse con la escritura.

Pasé por losgruposy meencontré con lassiguientes
escrituras:

CAO/CABALLO/CAVALLO/CABAYO.

A otros nifios como a Ronny, Amanda y Michell,
lestengo que ayudar (cadavez menos) para que escriban
con més seguridad.

(Voy aestar pendienteyy organizar paramafianauna
actividad donde tengamos querevisar y reflexionar entre
todos como se escribe caballo).

Después de recreo les hice unalecturade un cuento
traido por Marcos David que sellamal acamademamé
escrito por Joi Carlin, el cua los motivd mucho y
comentaban entreellos: “yo soy asi comolosdel cuento”,
Unicamente David G. dijo: “yo voy ala cama de mamd,
sdlo si estoy enfermo”.

Mientrasyo escribialosdatosdel libroen el registro
de lectura, algunos nifios vinieron a ver lo que yo hacia,
Maria se acercé a escritorio y comenzd aleer € titulo,
abrio e libro y pudo leer (aunque de manera pausada)
agunas partes del texto, me emocioné mucho, la abracé
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y besé, le dije: “qué bello, ya sabes leer”. David, que
también estaba cerca agarr6  libro e intentd leer.
Las tareas para hacer en la casa son:

- Buscar libros o revistas que traten de caballos, y
conversar con su familia sobre € proyecto nuevo que
vamos a hacer, paraver como nos van a ayudar

REGISTRO DE LA ACTUACION DE LOS
NINOS.

(Registro de cada nifio de los aspectos més
relevantes de su actuacion)

Nombre del aumno: Yvenelly Nathaly, Acosta
Loiza

Edad: 6 afios.

Grado: 2do. “B”.

Docente: Victoria de Rondon.

13/10/98 Se adapta a grupo sin dificultad y tiene
habitos de trabajo.

22/10/98 Le gusta leer solamente cuentos.

30/10/98 Produce textos sencillos con facilidad, es
participativa, comunicativa, (sus escritos estéan
recopilados en su carpeta de trabgjo).

12/11/98 Muestra interés por el trabajo que se
realiza, semprey cuando cubrasusexpectativas. Legusta
trabajar més en forma individual que grupa (cuando
trabaja en grupo pide que no sean més de dos o tres
compafieros).

17/11/98 Es responsable, cumple con las tareas y
trabajos que se le asignan, le gustan las mateméticas y
manifiesta que quiere aprender a sumar y a restar mas
répido.

02/12/98 Hacomenzado acompartir mésen grupos
con més de tres nifios, (en estos dias estan conformados
en equipos de 5 nifios para hacer sus investigaciones) se
ha vuelto bastante solidaria.

10/12/98 El contacto con los diversos materiales
bibliograficos que se han traido d aulay que ella ha
llevado a su casaparaleer con su familiale ha permitido
interesarse por otros tipos de texto, como adivinanzasy
recetas de cocina.

El boletin

Laboletaescolar esotro elemento que debe cambiar
al plantearse una evaluacion diferente. El informe
cualitativo delasactividades desarrolladas por & alumno,
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podriarepresentar unaalternativainteresante. Uninforme
quedécuentaalospadres, alosnifiosy alamismaescuela
sobrelosavancesy/o limitaciones de un nifio, podratener
mas sentido que una lista de calificaciones. Aqui, €
compromiso serd de todos puesto que quedara en
evidencia el interésy el empefio que tengan maestros y
padres en ayudar a nifio en su proceso de aprendizaje.

Laboleta puede adquirir, desde nuestra perspectiva,
otra dimension, pasa a ser ahora un informe descriptivo
quesirveparadegar testimonio delahistoriadel desarrollo
y aprendizaje del nifio, atravésdel cua sedebe comunicar
sobre los avances, sugerencias por parte del docente
tomando como referencia las competencias que € nifio
debeir desarrollando alo largo de este proceso; asi como
también las opiniones de | os padres para complementar
laformacion del nifio. Esto tiene como basamento legal
laResolucion 586 defecha 15 de abril de 1998: Régimen
especial sobre el proceso de evaluacion dela | etapa
del nivel de Educacion Bésica:

“Laevauacion en la | etapa de Educacion Basica
sera concebida como un proceso cuditativo de carécter
descriptivo, narrativo e interpretativo de valoracién
continua de quienes participan en la accion educativa’
(Articulo 3).

Finalmente, consideramos quelaeval uacion, como
parte del proceso didactico, no amerita la creacion de
situaciones especificas para su realizacion. Las mismas
actividades del aula, las oportunidadesy aternativas que
han tenido todos | os nifios para participar en condiciones
de igualdad, las apreciaciones y acciones que realizan
los nifios y la informacion que nos brindan os padresy
otros docentes en cualquier momento, son parte de la
evaluacion, no sdlo del nifio, sino de todo el proceso
didéctico. La evaluacion es parte de las actividades
cotidianasdelavida, y no puede concebirse en laescuela
como un hecho aidlado de las actividades de aulay dela
accion didéctica. Lo que se espera es que las diferentes
informaciones, opiniones, apreciaciones, la toma de
decisionesy lasreorientaciones que se hagan del proceso
didactico puedan sistematizarse por escrito; de ali la
pertinencia de los registros y |os boletines.

Es necesario que se considere también lanecesidad
del trabajo en equipo por parte delosdocentes. Todoslos
que trabajen en la escuela tendréan |a responsabilidad de
formar ciudadanos aptosy competentes paralasociedad,
no importa el grado en que se desempefie 0 €l cargo que
ocupe. Ladesercion, exclusion y la repitencia deben ser
problemas de toda laescuelay lasolucion delos mismos
debe abordarse en conjunto(E)
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