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El presente trabajo se orienta a la formulacion de una propuesta metodoldgica en la enseflanza de la Geografia para estudiantes universitarios
con discapacidad auditiva y visual sustentada en metodologias innovadoras. Con un grupo seleccionado de estudiantes en diversas menciones
de la Escuela de Educacion de la Facultad de Humanidades y Educacion; esta experiencia posee caracter innovador y tinico, ya que la inclu-
sion de personas con discapacidad en el 4mbito universitario aspirando a obtener licenciaturas en cualquiera de las menciones existentes es
bastante reciente, por ello este pudiera ser un aporte de gran importancia y utilidad para enriquecer el proceso de formacion que estas personas
aspiran a obtener.

Palabras clave: estrategias innovadoras, ensefianza-aprendizaje de la Geografia, estudiantes con discapacidad, discapacidad auditiva y visual.

Abstract

This paper proposes an innovative method for teaching geography to deaf-blind university students founded on innovative methodologies. A
group of deaf-blind students enrolled at various undergraduate programs from the School of Humanities and Education were selected for the
study. This is a unique and innovative experience since university enrollment of deaf-blind students in undergraduate programs has been quite
recent, and it could be considered a useful way to enrich their learning process.

Keywords: innovative teaching methods, teaching and learning geography, disabled students, deaf-blind people.

Este trabalho orienta-se a formulagdo de uma proposta metodologica no ensino da Geografia para estudantes universitarios com deficién-
cia auditiva e visual sustentada em metodologias inovadoras. Com um grupo selecionado de estudantes em diversas mengdes da Escola de
Educagdo da Faculdade de Humanidades e Educagdo, esta experiéncia possui cardter inovador e uinico, porque a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no dmbito universitdario que aspiram obter bacharelados em qualquer das mengdes existentes é muito recente, por isso esta poderia
ser uma contribui¢do de grande importdncia e utilidade para enriquecer o processo de formagdo que estas pessoas aspiram obter.

Palavras chave: estratégias inovadoras, ensino-aprendizagem da Geografia, estudantes com deficiéncia, deficiéncia auditiva e visual.
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artiendo de la realidad de que el sistema
- educativo universitario venezolano en la

actualidad no logra responder a las exigen-
cias del dinamismo que caracteriza a la sociedad, y que
con frecuencia, en las etapas por las que transita el estu-
diante no se logran concretar conocimientos categoriales,
otorgandole sentido practico y utilitario a dichos conoci-
mientos, se ha hecho primordial la necesidad del disefio
e implementacion de innovadoras estrategias que puedan
adecuarse a tales exigencias presentando a su vez un ca-
racter prospectivo.

En el caso particular sobre la implementacion de estra-
tegias para la enseflanza de la Geografia en el nivel univer-
sitario, los esfuerzos parecen haber sido insuficientes, ya que
carecen de sustentacion en cuanto a los objetivos planteados
que deberian estar basados en el acercamiento del estudiante
alarealidad del entorno geografico, buscando que lo conozca
aplenitud y comprenda de forma particular e integral las inte-
racciones que se desarrollan dentro de este sistema, sin tener
necesariamente que amoldarse a modelos estaticos que no le
permitan al estudiante tener ciertas libertades en el ambito de
la investigacion y formacion compleja.

Se debe destacar que las posibles estrategias de en-
seflanza-aprendizaje tendrian en principio que desarrollar-
se con la poblacion estudiantil de educacion superior, par-
ticularmente con grupos de estudiantes que puedan estar
cursando estudios para ser docentes posteriormente, para
que puedan extender en su praxis presente y futura tales
estrategias a partir de experiencias piloto en sus procesos
de formacion en el ambito universitario. La utilizacion de
tales estrategias pudiera adecuarse a realidades futuras

sin tener que responder a la rigidez del sistema educativo
actual; por el contrario, intentar lograr su objetivo funda-
mental como lo es la valoracion de su entorno espacial asi
como la comprension del origen de los procesos que se de-
sarrollan en el entorno geografico inmediato, generando,
a su vez, un verdadero aprendizaje en dichos estudiantes.
Hasta los momentos, se sigue formando al docente me-
diante modelos que dan como resultado inconsistencias
conceptuales, e inclusive escasas ideas sobre el aborda-
je de un estudio geografico y, mucho menos, su finalidad
practica, interpretando al objeto de estudio de la Geogra-
fia como un ente aislado de una realidad cambiante; de
igual forma sin tener en cuenta que sus futuros estudiantes
son producto en parte de una realidad inmediata, de un
espacio con el que interactuan constantemente, y que sélo
necesitan teorizar acerca de tales relaciones para que el
aprendizaje y sobre todo, la comprension de la utilidad
practica que tiene el conocer y entender el espacio en el
que se desarrollan, tengan sentido y pertinencia cientifica.

En relacién con la posibilidad de ingreso de estu-
diantes con discapacidad a la educacion superior venezo-
lana, estos procesos en las diversas universidades del pais
se deben catalogar como pioneros, ya que el sistema ape-
nas comienza a permitir el ingreso de esta poblacion y el
cuerpo profesoral, aunque no acostumbrado y/o carente de
preparacion en la relacién docente-alumno discapacidad,
efectivamente se adapta a dicho proceso.

En el caso de la Universidad Central de Venezuela
(UCV), Pestana (2005) precisé que el nimero de estu-
diantes con discapacidad visual que ingresd para el afio
2002, fue de 32 personas, la muestra tomada para su es-
tudio fue de 25 estudiantes de la poblaciéon de 32 estu-
diantes, la mayoria se concentraba en las carreras de las
areas sociales y humanisticas, reportandose en la muestra
que, 11 estudiantes se encontraban cursando la carrera de
Derecho, 7, Educacion y 5, Sociologia. En cuanto al gé-
nero, del nimero de estudiantes encuestados: 12, eran del
masculino y 13, del femenino. Cuando se indagd acerca de
las dificultades para integrarse a la universidad, sélo 4 de
los 25 estudiantes sefial6 haber tenido dificultades, y esas
dificultades tuvieron que ver con deficiencias en la comu-
nicacion con sus profesores y compaiieros de estudio. Esto
denota la necesidad imperativa de que en las diversas ca-
rreras y mas aun, las de corte humanistico, deben ser las
mas abiertas a la busqueda de procesos que logren integrar
a los estudiantes con discapacidad a su poblacién comun
de estudiantes.

En tal sentido, hay una valiosa iniciativa en la crea-
cion de la Cétedra Libre de Discapacidad de la ULA la
cual maneja un disefio curricular que se caracteriza por
estar centrado en las disciplinas clasicas del conocimiento
pedagdgico, psicologico, sociologico de las areas prescri-
tas en el Curriculo de la Educacidon Bésica y en los pos-



tulados que sustentan el desarrollo de la identidad y la
cultura de la comunidad con discapacidades auditivas y/o
visuales condicionadas por un impedimento sensorial. Su
estructura estd conformada por tres componentes: uno, co-
mun, de concentracién disciplinaria general que contem-
pla las areas de ciencias sociales, ciencias naturales dentro
de la que se incluye la Geografia como una de ellas, y el
lenguaje y la educacion; otro de ellos se relaciona con la
formacion especializada en el area de Identidad y Cultura
Sorda, complementada por materias de formacion general,
y el componente de practicas profesionales docentes.

Por lo tanto, el disefio curricular que se maneja con-
tiene las revisiones necesarias y adecuaciones al Disefio
Curricular General de la Escuela de Educacidn para la for-
macioén docente, conservando sus requerimientos genera-
les: de acuerdo con el curriculo vigente, los cambios estan
propuestos con “un espiritu académico de innovacion y
cambio que se manifiesta impulsando nuevas busquedas”,
que a su vez busca responder a las caracteristicas contem-
poraneas de la sociedad venezolana, a las caracteristicas y
necesidades del estudiante sordo que aspira a ser parte de
una sociedad educadora, a la dindmica del conocimiento
en permanente crecimiento y revisidn, y a las exigencias
mismas del trabajo docente, todo ello en atencion a las
reformas curriculares impulsadas por el Estado y a la con-
cepcion de la practica pedagdgica dirigida a estudiantes
sordos y ciegos del nivel de educacion basica, en los pe-
riodos iniciales de crecimiento y formacion.

1. Planteamiento del problema

Las bases de esta investigacion se sustentan en la
siguiente incdgnita: ;qué técnicas o estrategias pudieran
ser las mas idoneas para la enseflanza de la Geografia a
futuros docentes con discapacidades auditivas y visuales?;
a partir de esta interrogante se pretende que el desarrollo
de la investigacion esté intimamente relacionado con el
disefio, la formulacién y la aplicacion de estrategias para
la ensefianza de la Geografia en dicha poblacion.

Ahora bien, en el caso de la ensefianza de la Geografia
se deben tomar en cuenta las condiciones del desarrollo cien-
tifico que ha tenido esta ciencia en cuanto a su evolucion his-
torica y paradigmatica, para poder comprender las vicisitudes
por las cuales pudiera pasar el docente en dicha catedra y
mas aun en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la misma,
dichas condiciones se encuentran vinculadas directamente al
desarrollo de procesos descriptivos de factores como el espa-
cio, las actividades humanas, asi como también a las diversas
caracteristicas de las interrelaciones entre ellos.

En el sistema educativo venezolano de educacion
superior, se han venido desarrollando ajustes a lo largo
de esta ultima década sin conseguir de manera efectiva

dar respuesta a la formacidn docente, ya que siguen mane-
jando modelos curriculares y metodologias de ensefianza-
aprendizaje inflexibles. En ese sentido Santiago (2005)
sefiala que:

...actualmente es motivo de preocupacion la
vigencia de la concepcion geogrdfica descrip-
tiva en los programas escolares para enseiar
Geografia en Venezuela. El cuestionamiento
obedece a que preserva el sentido naturalis-
ta, fragmentado y determinista de la realidad;
aspecto que origina contradicciones con los
avances de la Geografia como disciplina cien-
tifica, las innovaciones de su prdctica peda-
gogica y el desarrollo de los acontecimientos
del mundo contempordneo. En consecuencia,
se impone vincular las orientaciones peda-
gogicas del programa escolar con procesos
formativos abiertos y flexibles que favorezcan
descubrir o redescubrir los argumentos que
explican la dindmica de la realidad geogrdfi-

ca. (p- 85)

Es por ello, que en relacion con la ensefianza de la
Geografia, la situacion se vuelve mucho mas compleja
debido a que su objeto de estudio (relacion hombre-me-
dio) goza de excepcional dinamismo, razon por la cual se
deben implementar estrategias que intenten, por un lado,
romper con las condiciones rigidas que plantea el sistema
educativo y, por otro, tener la capacidad de redimensionar-
se en cuanto los cambios sociales lo requieran.

Asi lo afirma Rodriguez (2006) citado por Anzola
(1996) estableciendo que:

...La ensefianza de la Geografia para los Nue-
vos Tiempos surge a partir de la problematica
producida por la falta de implementacion de
estrategias de aprendizaje que promuevan una
clase amena, participativa y problematizada.
Uno de los problemas confrontados en la ense-
fianza de la Geografia radica, primordialmen-
te, en la falta de suficiente motivacion de los
alumnos, como resultado de clases centradas
en el docente, inadecuadas estrategias de en-
sefianza que integren al alumno al trabajo es-
colar, excesiva descripcion de hechos, memo-
rizaciones, copias, recargo de tareas, rigidez y
sesgo de los programas los cuales no atienden
a las expectativas de los estudiantes; ademas
que carecen de metodologias de enserianza no-
vedosas y acordes con los cambios historico-
sociales del pais. (pp. 74y 75).

En tal sentido, se propone una ensefianza mas dindmi-
ca, integrada a la realidad especifica del alumno, que lo lleve
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a internalizar las asignaturas de Ciencias Sociales; particu-
larmente, se insiste en ubicar a la ensefianza de la Geografia
frente a los cambios educativos del pais, con énfasis en la
metodologia, contenidos y nuevas estrategias.

En Venezuela como en otros paises del continente,
se vienen gestando cambios en el proceso de admisién y
permanencia para los estudiantes que presentan alguna
discapacidad fisica, el Ministerio del Poder Popular para
la Educacion Superior establecio que el sistema de ingreso
a la educacidn superior esta siendo llevado por el Estado
en un treinta por ciento, segiin declaraciones del ciudada-
no ministro Luis Acufia, quien a su vez manifestd que la
aspiracion es ocupar el cien por ciento para garantizar la
total inclusion en esta materia y a su vez garantizar el ejer-
cicio pleno del derecho de las personas con discapacidad
a una educacion superior de calidad (Prensa Web RNV.
30 de Julio 2009). En tal sentido, no deben existir restric-
ciones legales que impidan el acceso de la poblacién con
discapacidad a cursar estudios a nivel de educacion supe-
rior; sin embargo, por lo observado hasta el momento, las
condiciones de ingreso no estan dadas para que esta po-
blacién se incorpore en igualdad de condiciones, pero se
estan desarrollando esfuerzos de gran importancia en esta
materia como el caso de la Catedra Libre de Discapacidad
de la Universidad de los Andes, en Mérida.

En el caso de las metodologias utilizadas en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje de las diversas materias,
desarrolladas en el sistema educativo de educacién supe-
rior, se deben contemplar objetivos que puedan garantizar
la propuesta de los contenidos que presenta cada ciencia,
ya que el fin ultimo de todas ellas se sustenta en que el
estudiante obtenga integralmente una vision del campo de
accidon de cada catedra, otorgdndole un sentido practico
a dichos conocimientos. Por otro lado, en el caso de las
ciencias sociales y particularmente en cuanto a la ense-
flanza de la Geografia, tal dinamismo y versatilidad se
deben ver reflejados en sus métodos de ensefianza, y de-
ben estar acordes al desarrollo de los parametros sociales
determinados por factores de orden politico, econdmico y
cultural, que obligan a que las estrategias de ensefianza se
ajusten a estas particularidades y mds ain puedan ser ma-
nejadas por personas con discapacidad para que puedan
entender y dar a conocer las caracteristicas del espacio que
les rodea, por ello la importancia de que las estrategias de
enseflanza sean lo mas dindmicas, ajustables y practicas
posible.

Por ello, la implementacioén de propuestas metodold-
gicas en la ensefianza de la Geografia para estudiantes uni-
versitarios con discapacidad auditiva y visual deben también
poder ser sustentables y aplicables a cada realidad del entor-
no geografico segun su particularidad, ya que las caracteris-
ticas de tal espacio varian de acuerdo a factores ambientales,

sociales y culturales, por ende, las estrategias de ensefianza
deben sustentarse en metodologias innovadoras y no en ten-
dencias mecdnicas, parceladas y canales de conduccion que
desarrollen estudios superiores de conocimientos que aun se
manejan en el sistema educativo actual.

En estos tiempos de cambios en las diversas estruc-
turas sociales de nuestro pais, en las cuales se busca inte-
grar a la poblacidn discapacitada en la dinamica cotidiana
de la sociedad, es atin mds necesario generar estrategias o
modelos que permitan formar de manera pro-activa, ba-
sédndose en sus experiencias de vida en el mismo entorno
geografico con el que interactiian constantemente otorgan-
dole un carécter verdaderamente significativo a los cono-
cimientos que del mismo han obtenido con sentido critico
y constructivo, coadyuvando al moldeado de la sociedad
para su inclusion de manera armoénica y sin mayores res-
tricciones, basandose en el principio de la igualdad de sus
respectivos derechos.

En cuanto a los alcances de esta investigacion se
puede afirmar que esta experiencia posee caracter inno-
vador y Unico, ya que la inclusiéon de personas con dis-
capacidad en el &mbito universitario aspirando a obtener
licenciaturas en cualquiera de las menciones existentes es
bastante reciente, por ello este pudiera ser un aporte de
gran importancia y utilidad para enriquecer el proceso de
formacion que estas personas aspiran a obtener. En cuanto
a las posibles limitaciones de esta investigacion se puede
mencionar el tiempo disponible para esta experiencia, de-
bido a que pudiera generar algunos inconvenientes en el
logro de los resultados.

2. Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Implementar estrategias innovadoras para la obten-
cion de conocimientos integrales sobre el entorno geogra-
fico, en estudiantes con discapacidad visual y auditiva de
la carrera de Educacion en la Universidad de los Andes.

Objetivos especificos

1. Diagnosticar los conocimientos adquiri-
dos en el proceso de -ensefianza-aprendi-
zaje de estudiantes con discapacidad vi-
sual y auditiva en la catedra de Geografia.

2. Determinar las estrategias didacticas, metodo-
logicas y de evaluacion en el proceso de ense-
flanza aprendizaje de estudiantes con discapaci-
dad visual y auditiva en la catedra de Geografia.



3. Desarrollar con base en la valoracion de cono-
cimientos previos una comprension integral del
entorno geografico, en el que se encuentra la
poblacién estudiantil potenciando los estudios
sobre el mismo a partir de sus conocimientos
previos.

3. Tipo de investigacion

En cuanto a los aspectos metodolologicos de la
investigacidn es conveniente precisar que su estructura
encajo dentro de los pardmetros de una investigacion
cualitativa de manera general, debido a que se mane-
jaron informaciones relacionadas con las diversas ca-
racterizaciones que los estudiantes desarrollaron acerca
de su entorno geografico sin tomar en cuenta aspectos
de orden cuantitativo que fueron considerados como no
pertinentes de acuerdo a los objetivos planteados. Por
otro lado, el estudio tratd de destacar las manifestacio-
nes que desde el punto de vista sensorial y perceptual
presentaron los participantes, acerca de las particulari-
dades del medio ambiente, con un especial hincapié en
las caracteristicas conocidas del medio que les rodea,
para lograr comprender las interacciones de las activi-
dades humanas y los recursos que el ambiente les pro-
vee a las mismas, buscando llevar a la practica el tan
anhelado cardcter sustentable del desarrollo.

4. Procedimientos

Los procedimientos se ajustaron a los de una
investigacion-accion. Entendemos por investigacion-
accion una intervencién del investigador en la situa-
cién observada y la revision permanente de los datos
obtenidos para garantizar, y si es necesario reorien-
tar, el curso del trabajo en funcidn de la busqueda
del objetivo planteado. En la investigacion-accion se
formula una hipotesis de la situacion-objetivo como
guia direccional del cambio situacional a través de
aproximaciones sucesivas (Caceres, Castafieda, De-
nis y otros, 1999). El investigador participa y regis-
tra detalladamente los diversos aspectos de una si-
tuacion.

El modelo particular de investigacion-accion
seleccionado corresponde a lo que Mc Kernan (2001)
llama Investigacion-accion practico-deliberativa, en
que la medicion y el control ceden una parte a la in-
terpretacion humana. Escogimos esta modalidad de
trabajo en virtud de nuestra necesidad de interven-
cidén pedagdgica como opcidn para la reinsercidn es-
colar de la poblacion objeto de estudio.

Herramientas etnograficas utilizadas

Registro de actividades teérico-conceptuales

Se realizd un registro de todas las sesiones del in-
vestigador, por medio de conversaciones y discusiones
acerca de las percepciones y sensaciones que poseian los
estudiantes sobre el medio ambiente, con el objeto de inte-
rrelacionar dichos conocimientos con los aspectos tedrico-
conceptuales planteados en el programa de la materia de
Geografia para las carreras de educacion a nivel superior.

Registro de practicas de campo

En ultima instancia se desarrollé una practica de
campo con la cual se confirmé el manejo de los conceptos
que los estudiantes concatenados con las orientaciones del
docente trataron en las sesiones de clases, relacionando-
los con el espacio de una forma vivencial y contrastando
los conceptos internalizados sobre la realidad tangible, los
mismos que se discutieron también durante tal experiencia
practica y quedaron plasmados en las conversaciones de la
mismas asi como en la memoria de todos los participantes.

Configuracion de grupos de trabajo

Para esta actividad, se dispusieron tres grupos que
analizaron el sitio visitado (el centro del casco urbano de
la ciudad de Mérida) desde diversas perspectivas, para
abstraerles un poco de la convencionalidad de las infor-
maciones que los participantes ya habian venido mane-
jando en las sesiones de clases, en las cuales se describian
las caracteristicas del espacio con el cual interactuaban
constantemente de sus respectivas comunidades en las que
residia cada uno de ellos, y lograr el analisis por medio de
informaciones y experiencias previas para ser aplicadas
en un espacio diferente como lo fue el sitio mencionado
anteriormente.

9. Resultados

Desde una primera mirada, se puede afirmar que la
experiencia vivida durante la investigacion sobrepaso las
expectativas y generd a su vez una serie de controversias
y discusiones al respecto, ya que con relacion al proceso
que efectivamente en la Universidad de los Andes se ha
venido desarrollando por medio de la Catedra Libre de
Discapacidad, no solo esta casa de estudios se ha ganado
merecidamente el renombre y la identificacion de la mis-
ma como una casa de estudios de caracter innovador, sino
también, como una universidad que logra dar respuesta a
las demandas de la sociedad venezolana actual, integrando
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a personas con discapacidades auditivas y visuales entre
otras, en grupos heterogéneos, y a su vez logrando el desa-
rrollo de nuevas perspectivas de estudios cientificos para
las diversas carreras que alli se desarrollan, asi como toda
una revuelta al respecto de los procesos de inclusion en la
educacion superior.

La modificacion de las clases teéricas

En ese sentido cabe destacar, que luego de concluir
el proceso de investigacion desarrollado en cuanto a la
ensefianza de la Geografia en la poblacion de estudiantes
con discapacidades visuales y auditivas se corrobord que
efectivamente es imperativa la necesidad de modificar la
manera en la que se imparten las clases; en este sentido
utilizamos en sustitucion de la clase magistral el coloquio
y la disertacidn libre sobre los temas de estudio, lo que
dio la oportunidad de que los estudiantes expresaran sus
posibilidades de compensacidn sensorial en sus estudios y
reflexionaran sobre ello.

La vivencia del entorno geografico

Con base en los métodos de ensefianza-aprendizaje
existentes, muy dificilmente se podia lograr que el estu-
diante consiguiera comprender y manejar las teorias que
esta ciencia geografica integra y mucho menos darle a es-
tos conocimientos un sentido practico en el ambiente coti-
diano en el que estos se desarrollan. El cambio de escena-
rio hacia los lugares precisos que topicalizan la actividad
pedagdgica es fundamental para la vivencia del entorno
geografico pero mucho mas para estudiantes con discapa-
cidad sensorial.

El analisis de contenido

El anélisis de contenido consistid en la descripcion
de los elementos semanticos contenidos en los textos exa-
minados, segin Mc Kernan (2001), quien a su vez plantea
que este tipo de andlisis sirve de mecanismo para “obser-
var una comunicacion que bien puede ser oral o escrita
segun sea el caso” (p.61) , y por ende, precisar la perti-
nencia, los criterios e ideas en torno a diversos temas que
puedan tener los estudiantes.

En nuestro caso se relacionan de manera directa los
aspectos de los estudios geograficos. De tal manera, que
con base en las discusiones y conversaciones planteadas
en las sesiones de clases, asi como en la sesion practica
sobre las caracteristicas e interrelaciones de los factores
del entorno geografico (actividades humanas y recursos
que provee el medio ambiente) quedd en evidencia que
los estudiantes de la catedra lograron manejar criterios y
conocimientos teodricos y practicos lograndolos insertar
en sus andlisis sobre el lugar visitado en relacion con las

variables socio-econdmicas y fisico-naturales del entorno
geografico.

Indicadores de dominio conceptual

- Entendian a cabalidad la definicion del clima de un
lugar y lograban incluso manejar las caracterizaciones de
los diversos tipos de clima que pueden existir en un area
determinada contrastando las diferencias entre el clima de
los lugares en los que los estudiantes vivian con respecto
al clima presente en el area visitada, esto se deja ver en los
comentarios de algunos de ellos que afirmaban:

Profesor si a mi me tocara decirle que tipo de clima
hace aqui en este lugar que estamos visitando yo le diria
casi segura que este es un clima templado, es decir que no
llega a hacer tanto calor como el que hace por donde yo
vivia y es bastante mas seco también, alla en Margarita
mas bien el clima es mucho mas calido, mas caluroso y se
siente mas la humedad que aqui. (Natalia Rojas. Estudian-
te con discapacidad auditiva. Sdbado 13/02/2009. Sesidn
de préctica de campo)

El clima del centro de Mérida es del tipo de alta mon-
tafia, porque a pesar de que no estamos en el pdramo, se dice
que Mérida es una de las ciudades mds altas de Venezuela, y
por eso tenemos temperaturas mas frescas que otras ciuda-
des, ademds por lo que podemos observar tenemos bastante
vegetacion cerca de todo este lugary de toda la ciudad. (Yor-
nay Puente. Estudiante con discapacidad auditiva. Sdbado
13/02/2009. Sesion de practica de campo)

Estamos en un lugar en el que existe una mayor tem-
peratura que en donde yo vivo, alld cerca de El Valle, pero
eso no quiere decir que estemos en un lugar caluroso, por-
que calor hace en Maracaibo, alli si es verdad que hay un
clima bien calido o casi desértico de tanto calor, y de he-
cho no solo se siente el clima agradable sino que también
se sabe clarito que es el centro por el sonido. (Neymar
Maldonado. Estudiante con discapacidad visual. Sébado
13/02/2009. Sesion de practica de campo)

Ahora bien, luego de haber evidenciado el manejo
de los conocimientos relacionados con las variables fisi-
co-naturales, las discusiones giraron en torno a la com-
prension de la relacion entre estas variables con respecto
a las variables socio-econdmicas, para concluir desarro-
llando un andlisis geografico sobre un espacio y tiempo
determinado. Tal es el caso de afirmaciones y comentarios
emitidos por los estudiantes de entre los que destacan:

Estd claro el porqué el centro de Mérida esta ubica-
do aqui, por que estamos en un lugar del estado en donde
se hace facil a los comerciantes hacer sus negocios con la
gente porque quedamos mds o menos cerca del paramo y
de El Vigia que es por donde entra la gente, y pues para



los turistas es muy agradable venir para aca por el clima
v que el centro es un sitio muy arreglado y tiene edifica-
ciones importantes como el rectorado de la ULA”.(Mi-
riam Henry. Estudiante con discapacidad auditiva. Sdbado
13/02/2009. Sesioén de practica de campo).

Las actividades econémicas que se desarrollan aqui
en el centro son principalmente turisticas y comerciales,
lo sé porque mi abuela tiene una posada y le ayudo en la
caja en temporada alta, y viene gente de otras partes de
Venezuela y el mundo, y dicen que el centro les recuerda a
ciudades y pueblos de Europa por los edificios y por el cli-
ma. (Marlyn Castillo. Estudiante con discapacidad visual.
Sabado 13/02/2009. Sesidn de practica de campo)

Este medio ambiente sirve como un entorno perfecto
para el desarrollo de actividades turisticas y de cualquier
otro tipo. (Lidett Montilla. Estudiante con discapacidad audi-
tiva. Sdbado 13/02/2009. Sesidén de practica de campo).

Tales resultados fueron recogidos en las evaluaciones
tanto del desarrollo de las sesiones de clases en las que se

manejaron las estrategias antes mencionadas, asi como de los
andlisis expuestos oralmente en la experiencia practica desa-
rrollada en campo, considerada como la actividad de cierre
del proceso de este proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cabe mencionar que esta experiencia es apenas un
acercamiento a una gama de investigaciones que podran
desarrollarse en torno a los procesos de ensefianza-apren-
dizaje de estudiantes a nivel universitario con discapaci-
dad. En tal sentido, se exhorta no solo a la Universidad de
los Andes, sino al resto de las casas de estudios de edu-
cacion superior a emprender un esfuerzo conjunto para
acabar con las innumerables dificultades planteadas por
los sistemas educativos arcaicos y excluyentes mantenién-
dose en constante transformacion, adaptandose a la versa-
tilidad de la dindmica social, desarrollando con la mayor
energia recursos humanos, econdmicos, estructurales, en-
tre otros, que de igual forma sean necesarios para tales
fines. Por ello, la creacién y el apoyo de iniciativas como
la Cétedra Libre de Discapacidad son verdaderamente
punta de lanza en los procesos de integracion y desarrollo
cientifico-tecnoldgico de la sociedad venezol®@a.
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Uno de los principales dafios que la burocracia puede hacer a la
revolucion, es la formacién de la burbuja. Veamos.

La burbuja se forma alrededor de un funcionario de poder, no
cuenta el tamafio ni la importancia. Inmediatamente después de
la toma de posesion del funcionario, los burdcratas comienzan a
inflar la burbuja burocratica de aislamiento. Si el funcionario esta
atento a los peligros del poder, la operacion falla, de lo contrario
su formacion es inexorable. La burbuja tiene dos componentes:
uno fisico y uno conductual. Expliquemos.

Los dos componentes se complementan. El fisico es el menos
importante, consiste principalmente en una barrera en las comu-
nicaciones, se pierden libros, papeles y memorandos, se olvi-
dan de hacer llamadas, es dificil comunicarse con el funcionario,
se olvidan de meter eventos en la agenda.

El componente mas importante y méas dafino es el conductual. Esta
arraigado en la ideologia de la dominacion, se alimenta de los pila-
res psicolégicos de la sumision. EI mecanismo comienza a desple-
garse con la primera fase, la de cambio de identidad, el nombre del
funcionario es reemplazado por el de “jefe”. En Venezuela hay jefes
como arroz, alli empieza el proceso de sacralizacion, es decir trans-
formar al incauto funcionario en santo, por lo tanto infalible, al ser
infalible, cada palabra suya es una orden que no puede ser discuti-
da ni siquiera comentada, mucho menos desacatada. Nuestro fun-
cionario es desligado de la necesaria discusion, un Dios no discute.
De esta manera, todo esta preparado para pasar a la segunda fase,
la de los psicdlogos. El burdcrata es un experto psicoanalista, ellos
diagnostican si el ‘jefe” esta de mal humor o esta de animo festivo,
saben qué tipo de musica quiere oir hoy, o si necesita silencio, etc.
Esta actitud hace dafio, pero o peor esta por venir con la tercera
fase, es la fase de sustitucion de personalidad. Ahora el burdcrata
se transmuta en funcionario. Ya se cree ministro o alcalde, y decide
por él, intuye lo que el funcionario hara en cualquier situacién, no lo
necesita, 0 lo consulta, el burdcrata rechaza audiencias, responde
memorandos, llega hasta tomar decisiones, claro, nunca por es-
crito, siempre comunicacion oral, se transforman en reflejos de los
funcionarios.

Se cumple asi la burbuja burocratica: el funcionario queda ais-
lado de la realidad, vive en un mundo ficticio construido por los
burdcratas, alli se relaciona sélo con otros jefes atrapados tam-
bién en burbujas. Mientras, tanto, la realidad sigue su curso,
anda por alli con una aguja revienta burbujas.
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antonioaponte2000@gmail.com

Tomado de: Diario Vea,
Un grano de Maiz,
20/042006. Caracas



