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Resumen

Este articulo analiza la innovacién de las orientacio-
nes pedagégicas y diddcticas del enfoque cualitativo
en la ensenanza de la geografia escolar. Asume como
obstéculo epistémico que su labor formativa ocasio-
na para dificultar la comprension critica de la reali-
dad sociohistérica actual, debido a la aplicacién de
fundamentos pedagégicos y diddcticos tradicionales
y conductistas. Eso determiné metodolégicamente
revisar bibliografia para explicar las ventajas educati-
vas de la aplicacién de métodos y técnicas y procedi-
mientos del enfoque cualitativo en el mejoramiento
de la calidad formativa de la geografia en la escuela.
Concluye al recomendar que ante la evidente debi-
lidad epistémica de la ensenanza geogréfica tradicio-
nal, sea apremiante alfabetizar los ciudadanos hacia
la formacién de su conciencia critica, fundada en su
participacién activa y protagdnica al asumir como
objetos de estudio, las dificultades geogrificas comu-
nitarias.

Palabras Clave: positivismo, enfoque cualitativo, in-
novacion, geografia escolar.

Abstract

The article analyzes the innovation of pedagogical
and didactic orientations of positivism in school
geography, with the incentive of the fundamentals
of qualitative science. Assumes as epistemic obstacle
positivism critically understand the current difficult
socio-historical reality. Methodologically it determi-
ned that literature review to explain the teaching of
geography and positivist qualitative change science.
It concludes by recommending that the evident epis-
temic weakness of traditional teaching geography,
literacy is compelling citizens towards the formation
of his critical consciousness, based on their active
and leading to assume as objects of study participa-
tion, local community geographical difhiculties.

Keywords: positivism; qualitative science; innova-
tion; school geography.
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Introduccién

os sucesos ocurridos luego de la segunda guerra mundial hacia el inicio del nuevo milenio, en el siglo

, revelaron la anomalia paradigmatica del positivismo y con eso la ruptura de su exclusividad como

orientacién para validar el conocimiento como cientifico. Un motivo fue la emergencia de nuevos enfoques

como el cualitativo con fundamentos epistémicos innovadores en la accién constructiva de conocer; es decir,

otra forma de concebir la verdad cientifica al superar la contemplacién de lo real por la vivencia del acto in-
vestigativo.

Esta situacién trastocé el modelo educativo vigente y afecto a la transmisién de contenidos programdticos con
la finalidad de formar ciudadanos intelectuales. La educacién dedicada a transmitir conocimientos se vio en la
necesidad de dar un viraje de su esfuerzo formativo hacia la humanizacién de los ciudadanos con conciencia
critica sobre complicadas circunstancias vividas. Necesariamente, el cambio de rumbo apunté hacia el desa-
rrollo del acto educante a promover la formacién integral del individuo.

La opcién planteada para innovar la accién educativa centrd su innovacién en el cambio paradigmatico y
epistemolégico, al pretender el cambio de la transmisién hacia la elaboracién del conocimiento (Camilloni,
2001). Fue obligante estimular la participacién y el protagonismo del docente y de sus estudiantes en la ex-
plicacién analitico-explicativa de su realidad geogrifica comunitaria. Al respecto, procesos de ensenanza y de
aprendizaje donde ambos actores, se deben involucrar en el andlisis vivencial de los temas y problemdticas del
lugar.

La gestién enfilé hacia la revisién del acto educante desenvuelto en el aula de clase, en especial, en la ense-
fianza de la geografia, dado a que alli se identificaron los rasgos del atraso y la obsolescencia (Aiello, 2005). El
cuestionamiento se concentré en la merma de las influencias de los conocimientos y pricticas del positivismo,
como base justificadora de la transmisividad de contenidos programdticos, ahora valorada como obstdculo
epistémico que contraviene la naturaleza explicativa de la ciencia geogrifica y de su ensenanza.

Asumir en forma analitica esta problemdtica, determiné practicar la revisién bibliogrifica, de tal manera
de estructurar un planteamiento con el propésito entender el salto epistemoldgico desde los fundamentos
del positivismo al enfoque cualitativo. Eso se tradujo en reflexionar sobre la accién pedagdgica de esta labor
formativa desde la ciencia positiva y, a continuacién, exponer las razones del viraje de la ensenanza de la geo-
grafia, al aprovechar las ventajas del enfoque cualitativo como opcién innovadora.

Ensenar geografia desde la ciencia positiva

Cuando se desarrolla la explicacién del cambio paradigmdtico y epistemolégico del mundo contemporineo,
se impone la necesidad de acudir al viraje histérico ocurrido en los acontecimientos del siglo XVII, donde
se manifestd la controversia entre la especulacién metafisica y el surgimiento de la ciencia positiva. En otras
palabras, se trata del debate sobre la verdad medieval y la verdad originada del razonamiento como alternativa
para entender la realidad, el mundo y la vida.

La situacién geografica era entendida como la expresién de constructo divino y sus sucesos emanaban de la
accién celestial. Se consideraba que lo prioritario estaba en la creencia en Dios, de donde derivaban los desig-
nios en el dmbito terrenal. Ejemplo de esta situacion, lo constituyen las pinturas de la época donde se resalté
el testimonio del mandato santo e inmaculado, donde se hizo presente el comportamiento terrenal obediente,
pues lo real dependia del designio omnipotente del creador supremo y todo poderoso.

La debilidad de su vigencia se hizo inocultable en los sucesos sociohistdéricos donde se mostraron las anoma-
lias paradigmadticas fundadas en la renovacién filoséfica, la ruptura religiosa protestante en el catolicismo, la
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consolidacién de los fundamentos de la ciencia positiva, el impulso de la revolucién industrial, entre otros
cambios de la época. Por cierto, estos hechos colocaron en tela de juicio al efecto religioso en la comprensién
de lo real al profundizar la crisis de las explicaciones divinas a los eventos terrenales.

A fines del siglo XVIII, el agotamiento fue una circunstancia histérica para esta forma de concebir lo real ori-
ginada en el medioevo, pues estaba en desarrollo la controversia a la concepcién de la verdad sostenida en la fe,
el dogma y la conviccién divina. Ya la crisis del paradigma vigente en la edad media mostraba su decaimiento,
por estar fundado en las creencias sostenidas en la autoridad e influencia asignada a la certeza religiosa. Con
eso, el desaliento de la certidumbre sustentada en el testimonio celestial.

En la perspectiva de Martinez (1988) se hizo indiscutible la emergencia de otra opcién de verdad sustentada
en la certeza de lo concreto, lo innegable y lo cierto; es decir, se podia apreciar la realidad en su existencia
inobjetable, inequivoca e irrefutable. Por tanto, fue insostenible preservar una visién de lo real instituida des-
de los argumentos de la religiosidad, como base de los fundamentos garantes de la conviccién dogmitica y
auténtica, fundada en el testimonio de la lealtad, la promesa y la fe.

En ese tiempo, a fines del siglo XVIII, la realidad se comenzé a estimar en lo que es, en su existencia practica,
cierta, autentica y evidente. Se trata de la presencia concreta de la superficie terrestre, en sus lugares y regiones,
con su propia identidad y caracterizacién estimada con la percepcién directa del escenario geogrifico, en sus
territorios y en su objetividad real. Ahora los eventos se pudieron apreciar en su desenvolvimiento de hecho
existente, perceptible, fidedigno y veridico.

Esta contundente concepcién de la realidad se consideré como la alternativa valida para analizar el desenvol-
vimiento de los problemas ambientales, geograficos y sociales, a partir del siglo XIX. El aval de su influencia
innovadora se expuso con una innovadora episteme que fue conocida con la denominacién de positivismo y
apoyada en fundamentos tedricos y metodoldgicos aseguradores de la validez y la confiablidad de la verdad
objetiva, imparcial y justa de lo innegable, lo cierto y lo axiomadtico.

Una referencia explicativa y demostrativa de esta evolucién histérica, la plantea Krygier (2000) para quien
el positivismo se forjé como orientacién de la ciencia, a partir al explicar la realidad desde los conocimientos
y practicas derivadas del desciframiento de los mecanismos naturales erigidos como garantia de verdad. Al
respecto, el acento paradigmdtico se originé al concebir lo verdadero como resultado del andlisis simplificador
de lo real en sus partes constitutivas, tanto como fuese posible.

En este contexto histérico, el objeto de estudio fue conocer las potencialidades de la naturaleza; en especial,
aquellas posibilidades requeridas por las exigencias de la revolucién industrial, ante el requerimiento de mate-
rias primas, dado el impulso del creciente mercado, no solo europeo, sino también hacia las colonias allende
el atldntico. El resultado fue realizar la accién exploratoria en diversas regiones de Europa occidental y hacia
el continente americano estimulada por las Sociedades Geograficas.

El contacto inicial con lo natural estuvo centrado en simplemente describir los rasgos de la superficie terrestre,
con la observacién-narracién de sus caracteristicas. Es entonces una visién de enumeracién, clasificacién y
puntualizacién de la fisonomia de los territorios. En la perspectiva fue analizada por Plans (1962) quien opiné
que esta labor es: “...mds bien descriptiva, nunca explicativa, pero capaz de proporcionar una imagen simple
de la tierra y de los fenémenos fisicos y humanos que en ella tienen lugar” (p. 20).

Al contactar los territorios americanos fue obligatorio comprender analitica a las nuevas realidades diferentes a
g
los escenarios de Europa. Por tanto ya fue tan solo describir, sino también explicar en procura materias primas
Y
y consecuentemente, establecer mercados. Asi, la formulacién de preguntas ante lo observado, forzé la bus-
queda de respuestas y con eso, la interpretacién analitica. En consecuencia, se hizo imprescindible ahondar
en el porqué de las situaciones hasta ahora extranas a la cultura y la civilizacién europea.

La intervencién sistemdtica de la naturaleza, asegurd apreciar los territorios con fines de aprovechar sus po-
tencialidades. De alli la iniciativa de descifrar los sistemas naturales y su funcionamiento y se inicié el estudio
analitico-interpretativo de los territorios con fines de comprender sus sistemas, identificar recursos y las fa-
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cilidades para su explotacién y beneficios. Esta tarea tuvo en el positivismo los fundamentos esenciales en la
gestién mediadora, pues de acuerdo con Dobson (1997) se aplicaron los aportes de:

...Bacon quien se apoy6 en métodos que para la ciencia implicaban el dominio y control
de la naturaleza; Descartes insistié en que incluso el mundo orgdnico era simplemente
una extensién de la naturaleza mecdnica general del universo; y Newton sostuvo que las
operaciones de este universo-maquina se podian entender reduciéndolo a una coleccién de
particulas movibles, impenetrables, duras, macizas, sélidas. (p. 62)

Estas contribuciones epistémicas facilitaron el desciframiento de lo natural, al confirmar con certeza lo perci-
bido, asegurado desde la objetividad, el mecanicismo, la funcionalidad, la linealidad, entre otros aspectos. Lo
cierto es que eso se tradujo en la exigencia de la imparcialidad, la neutralidad, el rigor, el apoliticismo; es decir,
apreciar la realidad desde la contemplacién justa y reproducir con exactitud el objeto de estudio sin interferir
la explicacién con juicios de valor, debido a su efecto distorsionador.

Indiscutiblemente eso fue determinante para la ensenanza de la geografia, pues tuvo que orientar sus procesos
pedagdgicos y diddcticos hacia la reproduccién fiel y exacta de los aspectos establecidos como contenidos
programdticos, a través del dibujo la copia, el calcado y el dictado. De esta forma, la ensefianza geografica
instituyé como la actividad formativa esencial del acto educante a la transcripcién del libro al cuaderno.

La accién pedagdgica reproductora de contenidos programadticos en las asignaturas geogrificas significé para
g£og Y g g geog g p

el punto de vista de Finocchio, Garcia, laies y Segal (1998): “...considerar que el mundo estd constituido

por aquello que puede ser percibirse, observarse, que no existe nada mds alld de los fenémenos captados por

los sentidos” (p. 55). Asi, se hizo comtn preservar en la formacién educativa la objetividad como uno de sus

requerimientos mds fundamentales de la garantia académica.

Precisamente, esta orientacién diddctica obedece al afinamiento de la explicacién de los procesos derivado de
concebir lo cientifico desde la funcionalidad y el mecanicismo hacia la formulacién del conocimiento como
vélido y cierto. Al reflexionar sobre esta circunstancia Martinez (2004) resalté que esta forma de conocer se
tradujo en la exigencia de la aplicacién de métodos, técnicas y procedimientos justos, ecudnimes, despolitiza-
dos y desideologizados, aplicados con sentido rigido, estricto y riguroso.

Otro fundamento afianzado y arraigado en la perspectiva cientifica positiva fue su acento infalible, ineludible
y certero. Indiscutiblemente con estos planteamientos tedricos y metodologias, aseguré la validez para cono-
cer y la confiablidad social de lo cierto, lo innegable e indudable. Esto lo justifica Camilloni (2001) quien
distinguié la importancia adquirida por el positivismo fundado en la severidad, la seguridad y la ecuanimidad,
como garantias del conocimiento concebido como verdad cientifica absoluta.

Durante el siglo XX, el desarrollo de la ciencia y la tecnologfa conté con el paradigma y los conocimientos y
précticas del positivismo. Aunque cada vez mds se afiné para estimar la verdad cientifica con el andlisis de los
hechos con la observacién neutral y el desenvolvimiento de experiencias controladas. El resultado, la confor-
macién de protocolos para asegurar logros con la capacidad de obtener resultados altamente favorables hacia
el bienestar, el progreso y el adelanto cientifico.

Desde la perspectiva de Santana (2005) de esta forma se elaboré el conocimiento originado de la aplicacién
de un método estricto, sustentado en la experimentacién controlada, registrada y estrictamente fiscalizada.
Esta accién para ser vdlida y confiable, se afincé en el lenguaje matemadtico y estadistico al avalar lo cierto con
lo preciso del método y la convalidacién del niimero. Asi, se pudo asegurar que los acontecimientos suceden
independientemente de los sentidos y el conocer implica objetivizar lo observado.

Con este planteamiento, el conocimiento cientifico se ajusté a la observacién y la experimentacion, como la
direccionalidad para asumir el entendimiento de las temdticas y problemadticas, desde sus causas originales y
sus efectos. De esta forma, el propésito epistemoldgico se orienté hacia el logro y aseguramiento de la objeti-
vidad emanada del contacto directo facilitado por la conviccién apoyada en el hecho de observar y reproducir
lo observado con exactitud.
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Es indiscutible dejar de mencionar los aportes de la ciencia positiva en los diferentes dmbitos del conocimien-
to. En la explicacién de Mires (1996) sus repercusiones explicativas y de opciones estructuradas en la gestién
de mejorar la calidad de vida ciudadana, merecen el reconocimiento. Asimismo, desde sus conocimientos y
précticas se estructuré el modelo educativo transmisivo para educar con la facilitacién de un conocimiento
con procesos de ensenanza y de aprendizaje estrictos y rigidos.

Con el paradigma positivista, se organizé la accién educativa a educar desde contenidos ordenados y distri-
buidos previamente para luego ser transmitidos con los procesos de ensenanza y de aprendizaje. Desde estos
fundamentos, la educacién asumid la tarea formativa de transferir nociones y conceptos de acento enciclopé-
dico. El modelo educativo transmisivo se dedicé a aportar el bagaje cultural de las generaciones pasadas, a la
actual generacién y desarrollar la capacidad intelectual de los educandos.

Se trata del culto a la inteligencia forjada desde el aprendizaje reducido a la repeticién del enciclopedismo
teérico, cedido por el educador con acciones diddcticas, como el dictado y la explicacién. Es la accién pe-
dagégica apegada a la exclusividad de la transmisién de informacién, como la base esencial del propésito de
educar ciudadanos con la obtencién de abundantes datos sobre los diversos Ambitos del conocimiento, desde
la ensefanza directiva, memoristica y centrada en el aula.

Este acontecimiento tuvo notables efectos en la formacién educativa de los ciudadanos, pues desde el positi-
vismo, se han sostenido esencialmente dos modelos de educacién: el tradicional y el conductismo. En ambas
opciones se ha pretendido guiar al acto educante hacia la transmisién contenidos programdticos de acento
absoluto y categérico, estructurados por los expertos, con el propdsito que sean facilitados a los estudiantes,
para ser reproducidos y memorizados como revelacién de aprendizaje.

En efecto, desde estos modelos, educar implica utilizar rigurosas pautas conceptuales y metodoldgicas para
ensefar y aprender, a la vez que verificar lo aprendido con el uso de pruebas objetivas, elaboradas bajo el for-
mato del test psicoldgico y asegurar la eficacia e importancia formativa del acto educante. De esta forma se
certifica la validez y la confiablidad de la pretendida calidad formativa de la ensefianza de la geografia.

Esta labor pedagégica, de acuerdo con Aiello (2005) se desenvuelve en una actividad pedagégica y didactica
centrada en el educador, quien proporciona el conocimiento que deben saber los educandos; en la generali-
dad de los casos, obtenido en el libro concebido como el recurso diddctico fundamental, pues contiene los
contenidos a ensefiar, como también caracterizado por su sentido imparcial, absoluto e inmutable, elaborado
por los investigadores. Se trata de la leccién antigua.

En base a los aspectos enunciados, en su momento el positivismo cumplié una excelente funcién formativa
que no se puede desconocer. Su efecto pedagédgico y diddctico educd generaciones de ciudadanos desde la
transmision del conocimiento en los espacios escolares. Eso se tradujo en la formacién de letrados, intelec-
tuales y con excelente dominio conceptual, obtenido desde la lectura bibliogrifica, aunque se afincada en la
actuacion disciplinada, pasiva, receptora y espectadora de los estudiantes.

Es un circuito educativo descrito en su momento por Ferriere (1959) de la manera siguiente: “...el alumno
aprende lo que quiere decir que trata de memorizar la mayor o menor cantidad de materia para recitarla en
la leccién siguiente y en el examen que cerrard el ano escolar” (p. 65). Lo inquietante es percibir todavia este
desempeno rutinario en la prdctica escolar cotidiana, a pesar de las innovaciones educativas, pedagdgicas,
didécticas y geograficas del mundo contempordneo.

La cita a Ferriere (1959) obedece a las implicaciones didacticas derivadas de la actividad pedagégica circuns-
crita a la retencién mental de nociones y conceptos todavia de actualidad en las aulas escolares, reveladas en
la tenaz competencia entre los estudiantes por obtener alta calificacién, en la mayoria de las veces sin ejercer
el dominio de los contenidos programdticos. Ese aprendizaje contraviene las exigencias de la formacién edu-
cativa ante la complicada realidad del inicio del nuevo milenio.

En este contexto, la ensenanza de la geografia se ha orientado a promover procesos formativos afectos a con-

cepcién de la geografia descriptiva y el apego de la pedagogia y la didactica del siglo XVII. Lo criticable en
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la actualidad, es educar geograficamente los ciudadanos con la enumeracién de detalles fisico-naturales de la
naturaleza, al facilitar actividades reproductoras para fijar en la mente de los educandos, nociones y conceptos,
como fines alfabetizadores de los ciudadanos en una situacién compleja, dindmica y dificil.

Del positivismo al enfoque cualitativo en la ensefanza de la geografia

Entre los rasgos cotidianos caracteristicos de las condiciones socio-histéricas del mundo contemporianeo,
se cita con frecuencia el suceder de acontecimientos, cuya explicacién sirve para justificar una significativa
transformacion histérica de acento revolucionario y acentuadamente innovador y creativo. Por cierto, a fines
del siglo XX, se manifestaban abiertamente circunstancias consideradas como sucesos impresionantes, sor-
prendentes y asombrosos que ocurrian con natural habitualidad, aunque también con efectos sociales. Por
ejemplo, el suceder cotidiano de eventos socioambientales, la divulgacién medidtica de nuevos dispositivos
tecnoldgicos, la vivencia del sentido del tiempo acelerado.

Por tanto, la colectividad mundial comenzé a vivenciar; por ejemplo, el sentido del tiempo acelerado, la incer-
tidumbre, la paradoja y el contrasentido. Asimismo, la inestabilidad, la debilidad y la fragilidad cada vez mds
destacadas, porque dieron origen a una novedosa realidad donde igualmente se hizo usual el cuestionamiento
a la rigidez del mecanismo, la certeza y lo riguroso, pues evidentemente estaban afectadas por la agilidad, la
inestabilidad, la falibilidad y el relativismo.

Otro aspecto a resaltar lo constituye la intensa modificacién conceptual y metodolégica con repercusiones en
la evolucién cientifica, ahora mds abierta a la generacién del conocimiento, con rasgos, tales como: la obje-
tividad da paso a la relatividad; la acumulacién cambia ante la transformacién conceptual; la contemplacién
de los sucesos, implica involucrarse en ellos, para explicar sus desenvolvimientos. Esta fisonomia muestra la
ruptura con el paradigma cuantitativo-exacto-matemdtico-légico e hipotético-deductivo.

En la ciencia geogréfica, en los planteamientos de Santos (2004) se aprecia que en las condiciones de la época,
sus objetos de estudio ya no son solamente las investigaciones descriptivas, cuantitativas y de la percepcion.
Poco a poco han adquirido importancia las indagaciones desde la orientacién de la geografia radical, huma-
nistica, cultural y fenomenoldgica. En efecto, es el contundente viraje paradigmadtico y epistemoldgico forta-
lecedor cientifico del paradigma cualitativo-relativo-flexible-reacomodable.

Desde esta innovacién ahora los atributos y rasgos de la vulgaridad, antes descalificados por la ciencia positiva,
tienen hoy dia valioso sentido y significado en la elaboracién del conocimiento cientifico. Eso ha representado
comprender que, ademds de la rigurosidad, la coherencia, la pertinencia, la pluralidad y la diversidad informa-
tiva, el conocimiento geografico también puede ser provisional, transitorio y perecedero, dada su falibilidad,
al mismo tiempo de encontrarse humanamente contaminado.

Es otra mirada hacia donde no se habia visto; es decir, es otra posibilidad donde el acto puede esculcar lo
estudiado, pero donde es necesario acudir al punto de vista de sus actores, con el propésito de descifrar las
internalidades evadidas por la objetividad positiva. En esa direccion, se reivindica el sentido comun y la in-
tuicién, desde donde las personas explican lo vivido. Alli, se origina otra forma de rigurosidad que considera
lo cierto con la expresién del testimonio emitido. En efecto, desde los planteamientos de Herndndez (1996):

Siendo pensantes, elaboramos el mundo que nos rodea, tal como lo harfa cualquier otro ser
viviente. La ciencia vuelve la mirada hacia el sentido comdn. La realidad no se puede tratar
como suma de elementos pues dada quien tiene informacién del todo... y es imposible ser
neutral.(p. 23).

Con esta novedosa perspectiva se hizo indispensable revisar los procesos para conocer en un contexto histérico
complicado, cadtico y de cambio violento. Es comprender en palabras de Mires (1996) los cambios sociohis-
téricos en un escenario globalizado, donde las culturas y civilizaciones, ante la tendencia homogeneizadora,
procuran preservar sus tradiciones, costumbres y usanzas respetadas de generacién en generacién. En efecto,
la resistencia a la imposicién hegemoénica del nuevo orden econémico mundial.
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Ahora la ciencia geografica tiene la oportunidad de desarrollar la investigacién sobre sus temdticas y proble-
maticas en forma acorde, coherente y pertinente con la situacién asumida como el objeto de estudio. Significa
que ahora la geografia no se limita a un solo paradigma y epistemologia como ha sido tradicional, al conside-
rar lo estudiado con un método ajustado a su desenvolvimiento como problema, donde la explicacién de los
sucesos implica ser analizados en el dmbito de cambios vertiginosos y tendencias impredecibles.

Este cambio coloca en el primer plano a la crisis de la visién mecdnica fundada por Newton, quien propuso
que la construccién del conocimiento debe realizarse con sentido perdurable y absoluto. Por tanto, elaborado
con eventos empiricos disefiados para objetivamente reproducir la realidad, desde procesos confiables, vélidos
y aceptados por la comunidad cientifica, con condiciones de neutralidad, apoliticismo y desideologizacién;
en especial, en el dmbito social, pues en palabras de Graffe (1990):
La visién del mundo y de la realidad empiezan a cambiar con las teorias de Einstein sobre la
relatividad y la fisica cudntica que cuestiona la concepcién tradicional de la materia como
algo estable, se pone en tela de juicio la nocién de objetividad y se introduce al observador
como parte del experimento (p. 58)

Esto ocurre a fines del siglo XX ¢ inicio del nuevo siglo, donde el positivismo ya no es la Gnica opcién episté-
mica para elaborar el conocimiento cientifico. La ruptura de la exclusividad tiene como marco a la situacién
sociohistérica actual, caracterizada por el sentido relativo de los sucesos, la complejidad de la dindmica social,
la necesidad que el investigador se inmiscuya en la explicacién del objeto de estudio y la importancia de apre-
ciacidn subjetiva de la realidad desde la opinién de las personas, entre otros aspectos.

Lo descrito es analizado por Bolivar (1996) para quien el cambio es que el conocimiento de la realidad,
también se puede construir desde la emisién de los puntos de vista evidenciados desde la subjetividad de
sus actores. Esta novedad epistemoldgica echa las bases del viraje de la ciencia hacia lo cualitativo como otra
perspectiva cientifica. En este momento, generar el conocimiento implica sustentarse en multiples y diversos
significados reveladores de quienes se involucran en forma protagénica en los temas y problemadticas.

Para la geografia y su ensefianza esta novedad epistémica favorece la oportunidad de diversificar la accién pe-
dagdgica y diddctica e innovar sus procesos formativos. Es entonces; por ejemplo, una opcién en la direccién
de aplicar los contenidos programdticos con estrategias de ensenanza centradas en la investigacién. De esta
forma, el contenido geografico escolar se puede problematizar e indagar su existencia y transformacién desde
la consulta de los criterios personales de los habitantes involucrados en lo estudiado.

Alli, es una prioridad el acercamiento vivencial del investigador en la problemdtica investigada; aspecto rei-
vindicado por Rivera y Cirdenas (2004) para quienes los desafios que enfrenta la formacién del ciudadano
del siglo XXI, deben ser acometidos desde una labor integral armonizadora de conocimientos, investigacién y
actitudes. Esencialmente es educar personas con una orientacién conducente a fortalecer la conciencia critica,
al participar con protagonismo, en la bisqueda, procesamiento y elaboracién de conocimientos. De alli la
tarea de entender su realidad vivida.

Este planteamiento determina considerar que la generacién del conocimiento en la préctica escolar cotidiana
de la ensefanza de la geografia, debe ser acorde con la revolucién paradigmdtica y epistemoldgica en plena
transformacion, tanto en el positivismo como en los enfoques de la investigacién cualitativa. Por tanto, el
acto educante debe revisar las formas de explicar la complejidad del mundo vivido, y obtener en el aula, el
conocimiento coherente con la comprensién de las cambiantes circunstancias actuales desde la perspectiva de
las personas.

Se trata de un cambio significativo donde existe la posibilidad que los habitantes de la comunidad expliquen
sus propias realidades, a partir de las representaciones previas elaboradas desde el desempefio ciudadano en
los hechos comunitarios vividos. En consecuencia, es otra opcién para analizar el acontecimiento ambiental,
geogréfico y social en el contexto socio-cultural donde sucede y como también entender la complejidad del
mundo vivido, desde las propias vivencias de los ciudadanos.
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La renovada forma de generar el conocimiento geogréfico desde los planteamientos de las personas, significa
en palabras de Martinez (1999) asumir el objeto de la ensefianza geografica entendido desde las represen-
taciones de quien lo vive; de la forma como el observador influye en lo observado; se observa desde lo que
se conoce, entre otros aspectos. Asi se supera la actitud contemplativa neutral y apolitica de la realidad para
privilegiar el protagonismo personal en el acto del conocer.

Entonces la ensenanza de la geografia reivindica los saberes empiricos, naturales y espontdneos, de los in-
dividuos y su protagonismo en sus practicas geogrificas cotidianas. De esta forma, se hace posible desarro-
llar explicaciones para descifrar desde una racionalidad abierta al didlogo en/con la realidad habitual. Es la
orientacién cualitativa que rescata el sentido comun, la intuicién y la experiencia, curtidos en el desempeno
ciudadano del habitante de la comunidad.

En la construccién del conocimiento geogrifico, se presenta la valiosa oportunidad de valorizar las lecturas
empiricas de las personas sobre su propia realidad. En este sentido, al analizar este planteamiento Rueda y
Gonzilez (1998) resaltaron el hecho de asumir cientificamente la realidad; traducir la iniciativa de reivindicar
la opcién de escuchar de viva voz a los actores, quienes pueden exponer sus constructos elaborados con su
epistemologia de la calle y el desempefio ciudadano, en su mundo inmediato.

Ensefar geografia desde lo expuesto, traduce en la ruptura con las ataduras del aula de clase para ir al entorno
inmediato a consultar la opinién sobre las concepciones elaboradas por los ciudadanos sobre los temas y pro-
blemadticas ambientales, geogréficas y sociales. Es rescatar la opinidn personal sobre las circunstancias vividas;
en especial, las dificultades confrontadas por las comunidades en las perspectivas de los habitantes quienes las
viven en forma cotidiana.

Es la dialogicidad comunitaria reivindicada como base de una renovada apreciaciéon de la realidad geogréfica
en las representaciones sociales de acento empirico, practico y habitual originado en la vivencia y convivencia
comunitaria. Desde esta perspectiva, elaborar el conocimiento implica el apoyo del uso del lenguaje, como
medio que utilizan las personas para comunicarse abiertamente con sus semejantes en el escenario natural y
espontaneo de la vida diaria.

Es la geografia vivida revelada en la expresion de lo que se piensa el comun, tradicionalmente concebido como
el saber vulgar. Es la realidad interpretada en la interaccién continua o el didlogo entre quienes la construyen
en su accionar colectivo y personal del habitante de la localidad. En consecuencia, la ensefianza geogréfica
tiene la posibilidad pedagdgica y diddctica de debatir la teoria de los problemas en el aula y consultar luego
las concepciones elaboradas por las personas al respecto.

Indiscutiblemente que de alli derivard un nuevo conocer producto de esta innovadora via explicativa de lo
real. El lenguaje permite desarrollar una innovadora hermenéutica que, al triangularse con las revelaciones
personales, facilita comprender la explicacién social plural y diversa manifestada sobre el objeto de conoci-
miento. Ahora, en las palabras de Sant Louis de Vivas (1994) la exposiciéon verbal expuesta por los propios
actores, se facilitard “... reconstruir el mundo que existe en la mente de sus constructores” (p. 10-11).

La dialogicidad potencia la posibilidad de las personas para observar, describir, explicar y evaluar desde sus
puntos de vista la realidad inmediata. En los planteamientos de la evolucién paradigmitica y epistemoldgica
actual, Martinez (1999) reconoce esa eventualidad al concebirlo siguiente: a) Toda observacién es relativa al
punto de vista del observador. b) Toda observacién se hace desde una teoria; c¢) Toda observacién afecta al
fenémeno observado y d) No existen hechos solo interpretaciones colectivas.

Estos fundamentos epistemoldgicos han repercutido notablemente en la educacién, la pedagogia, la didactica
y en la ensefanza de la geografia especificamente, pues han permitido observar los actos escolares, asumir la
realidad de la prictica escolar cotidiana, conversar con los actores que la protagonizan, a la vez poder descifrar
las explicaciones elaboradas desde sus actuaciones y saberes obtenidos en condicién de ciudadanos. Asi el
investigador debe participar activamente en las pricticas sociales y reconstruir lo real.

Al analizar esta situacion, Rios (2004) expuso que la importancia de asumir las acciones realizadas por los do-
centes y los estudiantes en los escenarios escolares, ademds qué piensan y opinan sobre los temas de su activi-
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dad educativa; en especial, sobre la geografia de su comunidad Ahora se hace viable reivindicar su desempeno
y experiencia sobre la finalidad educativa, el curriculo, como del desarrollo de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje donde actia y forja su experiencia sobre el acto educante.

A fin del siglo XX, cuando el cambio histérico fue evidente, al analizar la elaboracién del conocimiento,
Posner (1998) destacé la relevancia obtenida por la renovacién paradigmadtica y epistemoldgica, al facilitar
comprender el desenvolvimiento de la accién educativa en el pensamiento y voz de los educadores y de sus
estudiantes; también mejorar la capacidad de pensar en forma abierta y flexible, como desplegar ejercicios
pedagdgicos para resolver problemas criticamente, al estudiar los problemas comunitarios y del aula.

Al iniciarse el nuevo milenio, cuando se conocié esta opcidn investigativa reveladora de la realidad avalada
por las concepciones elaboradas desde la participacién y el protagonismo social, se hizo posible aprender a in-
volucrarse en la comunidad, comunicar, discutir, razonar e indagar nuevos conocimientos, desde una accién
pedagdgica y diddctica potenciadora de la lectura, la escritura, la reflexién, la criticidad y la creatividad. Es
otra oportunidad para educarse desde el entendimiento de la realidad vivida.

Esta epistemologia, desde la perspectiva de Villegas (2001) implica avanzar mds alld de la simple contem-
placién de lo real, pues ahora la verdad es un conocimiento construido al interpretar el contexto ambiental,
geogrifico y social. Eso supone colocar en el primer plano a la importancia de las concepciones del mundo,
la realidad y la vida de sujetos histéricos, reflexivos y analiticos. Ahora es posible que ellos puedan tomar de-
cisiones, emitir juicios y desarrollar comportamientos democrdticos, desde sus propias creencias.

La apertura epistémica, en el punto de vista de Perafin (2004) traduce lo valorable de asumir la experiencia
directa, el significado del mundo de la vida diaria y los aprendizajes empiricos obtenidos en la vida cotidiana.
Allf, lo relevante es colocar en el primer plano los saberes personales fundados en conocimientos, experiencias
y précticas desenvueltos en las vivencias, costumbres y rutinas ocurridas en su entorno. Asi se comienza a
prestar atencién al desafio de renovar la prictica escolar cotidiana de la ensefianza de la geografia.

Al respecto, en su momento, Nozenko y Fornari (1995) colocaron en el primer plano a los significados de
los educadores y de sus estudiantes sobre las situaciones del aula, la escuela y la comunidad, como expresién
de la interpretacién de la realidad, desde sus propias perspectivas. En efecto, es la oportunidad para escuchar
sus puntos de vista, complementados con el conocimiento y practica de los expertos hacia la elaboracién de
nuevos conocimientos mds coherentes con la realidad geografica vivida.

Ahora es posible que el acto educante de la ensenanza geografica se pueda impregnar del relativismo cotidiano
del quehacer comunitario. Este es el escenario donde se conjugan los puntos de vista de los docentes, estu-
diantes y habitantes, involucrados en un proceso de accién-reflexién-accién, donde se hace realidad poder
practicar la capacidad interpretativa de los acontecimientos, resultante de estar involucrados en la intensidad
participativa y protagdnica en la realidad habitada.

Un logro formativo serd conservar que en la elaboracién del conocimiento debe privar la construccién me-
todica, sistemdtica y estructurada. Este es también propdsito de la ciencia cualitativa donde es inevitable
preservar lo riguroso, estricto y juicioso, por desenvolverse en una actividad constructiva y reconstructiva de
acento hermenéutico, activo, critico, creativo y liberador. La exigencia de formar al ciudadano democrético
conocedor de las situaciones vividas, como de su transformacién socialmente constructiva, asi lo solicita.

Esta direccionalidad formativa se concibe como una actividad arménica de efectos pedagdgicos en el fortale-
cimiento de la conciencia critica y constructiva, como de su traduccidn efectiva en el desempeno ciudadano.
La ensefianza geogréfica desde esta perspectiva, debe asumir que el conocimiento no estd elaborado. Por tanto,
el docente debe desarrollar estrategias vinculantes de las actividades pedagégicas y diddcticas ejercitadas en la
busqueda, procesamiento y estructuracién de nuevos conocimientos.

Ensefar geografia debe superar las condiciones caracteristicas de practica escolar cotidiana. Una transforma-
cién pertinente es promover la investigacién como actividad habitual. Desde esta perspectiva se buscard desci-
frar la complejidad de las situaciones convertidas en obstdculos que dificultan el desenvolvimiento ciudadano.
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Un logro demostrativo del comportamiento democrdtico serd la manifestacion de la explicacién de la realidad
vivida hacia el fortalecimiento de la conciencia critica y constructiva.

El cambio repentino, incierto y acelerado de las circunstancias, inciden a revisar el tratamiento pedagdgico
y diddctico de la ensenanza geografica al proponer el andlisis de las temdticas y problemdticas comunitarias,

asicas para entender el mundo vivido. Eso supone refrescar las dpticas epistemoldgicas con un sentido de
b tender el d do. E f; 1 t temolég tido d
apertura y tolerancia hacia la comprensién de la complejidad y velocidad como ocurren los hechos, antes
percibidos solamente en conductas y tendencias.

Quiere decir que con los aportes de la orientacién cualitativa de la ciencia, se puede realizar una aproximacién
mids justa a las situaciones de las aulas de clase y de la comunidad, como oportunidad para encontrar alli las
razones del cambio pedagégico, pues lo cualitativo traduce asumir el acto educante hacia la explicacién razo-
nada de sus circunstancias en correspondencia con el desafio de formar ciudadanos cultos, sanos, creativos,
criticos y con conciencia democritica.

Al reflexionar sobre esta situacién, Cubero (2005) consideré que con los fundamentos y practicas de la con-
cepcién cualitativa, la escuela puede encontrar en sus actores, conocimientos y opciones cambio para renovar
el cambio curricular y los procesos formativos. También elaborar otros planteamientos rigurosos, coherentes y
pertinentes. Esta posibilidad incrementard su importancia, al contribuir a mejorar las condiciones y la calidad
de vida en los ciudadanos del mundo contemporineo.

Asimismo, la ciencia cualitativa desde el planteamiento de Martinez (2004) implica leer activamente la vida
cotidiana en forma interpretativa, escribir razonada y argumentadamente, exponer ideas coherentes y fun-
dar el pensamiento critico, entre otros aspectos. Es reconstruir la realidad, desde criterios que armonicen lo
empirico, el saber escolar y los conceptos, como base para activar la participacién activa, la ejercitacion de la
observacién analitica e interpretativa, la agitacién del pensamiento reflexivo y la actitud hacia las opciones de
cambio. Asi, se podra explicar criticamente la compleja época vivida.

Consideraciones finales

En el dmbito del mundo contemporineo, ante la reiterada exigencia de proponer la formacién de ciudadanos,
en correspondencia con la complicada, novedosa e interesante realidad socio-histdrica contempordnea, se han
formulado persistentes cuestionamientos al modelo educativo vigente en la practica escolar cotidiana. En las
abundantes referencias bibliograficas sobre la educacién, la pedagogia y la diddctica, se pregona la apremiante
necesidad de dar un viraje a los procesos formativos de ensefanza y de aprendizaje.

Sin embargo, en el cuestionamiento resulta poco citada la influencia de la ciencia positiva en la finalidad edu-
cativa, los disefios curriculares, los programas escolares y los procesos pedagégicos y didécticos especialmente.
En la generalidad de los casos se menciona con énfasis el apremio a la aplicacién de las estrategias diddcticas,
siempre con el signo innovador y de transformacién del acto educante. Igualmente se hace hincapié en el uso
de recursos diddcticos novedosos con la posibilidad de mejorar la accién educativa.

Lo llamativo de esta circunstancia es desviar el andlisis sobre la persistencia de los contenidos referidos a los
rasgos fisico-naturales de la superficie terrestre, los aspectos demograficos y las actividades econdmicas. Se
trata de los conceptos tradicionalmente apreciados en la ensenanza geogréfica; por cierto, propuestos en la
geografia escolar decimondnica, con el propésito de conservar la objetividad, descartar la reflexién analiti-
co-critica y la manifestacién de la subjetividad construida sobre el paisaje del lugar.

No se puede dejar de mencionar que los fundamentos del positivismo son hoy dia de utilizacién frecuente,
aunque han perdido la exclusividad para elaborar el conocimiento geografico, como ha sido el uso de la
fragmentacion, la linealidad y el mecanicismo; especialmente, en investigaciones sobre las temdticas y proble-
miticas de la geografia fisica. No obstante, los aportes del enfoque cualitativo han replanteado los estudios
en la geografia humana, al asignar significativa importancia a la subjetividad de los actores de los objetos de
estudio.
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En efecto, se desvia la atencién hacia la comprensién de la realidad geogréfica vivida y persiste el afdn de li-
mitar el acto educante a transmitir contenidos librescos de sentido absoluto. Asi, se desnaturaliza el apremio
social de un modelo educativo orientado a estudiar la complejidad de la época; en especial, los inciertos, para-
ddjicos e inesperados sucesos ambientales, geograficos y sociales. Por eso se justifica cuestionar la vigencia de
los fundamentos pedagdgicos del positivismo, como la base central de la accién educativa.

Con la orientacién positiva del acto educante, se evita la posibilidad de asumir posturas interpretativas criticas
como la pretende la ciencia cualitativa. Significa que mientras el positivismo ejercita la reproduccién concep-
tual, la opcién cualitativa reivindica la participacién y el activo protagonismo para familiarizarse con lo real
y elaborar el conocimiento, como un constructo hermenéutico; es decir, implica involucrarse en la realidad,
vivir la dificultad estudiada, conocer en la vivencia hacia la conciencia critica.

Esta situacién tiene como consecuencia, la exigencia del fomento de procesos de ensenanza y de aprendizaje
que faciliten a los estudiantes oportunidades de ejercitar en la exposicién del sentido comiin; participen activa
y reflexivamente en la indagacién conducente a construir el conocimiento y echar las bases de la comprensién
razonada bdsica y fundar un escenario democrdtico. De esta forma los ciudadanos podrén ejercer el derecho
politico en forma constructiva hacia el mejoramiento de su calidad de vida.

Con la ciencia cualitativa serd posible otro acto educante mds coherente con las necesidades de la sociedad,
pues ayudard a entender la naturaleza del territorio habitado, como estar en condiciones de organizar su es-
pacio geografico en forma mds humanizada. Eso conduce a proceder a introducir los fundamentos teéricos y
metodoldgicos de la orientacién cualitativa al aportar a la ensenanza de la geografia la posibilidad de interve-
nir protagénicamente la realidad comunitaria.

En esa direccién, con los conocimientos y practicas del viejo paradigma y el joven paradigma, se podrd ami-
norar el notable desfase entre el aula, la escuela y la comunidad, al facilitar la confrontacién con la realidad
vivida, como permitir la construccién de verdades relativas, flexibles y donde predomine la apertura, la to-
lerancia y la visién de totalidad. En efecto, se impone desarrollar investigaciones para estudiar criticamente
los eventos de la prictica escolar cotidiana, pues es alli no solo ocurre lo observado, sino también sus causas.

En las condiciones del mundo contempordneo se debe asumir el desafio de democratizar la ciencia geogréfica
y su utilidad en la transformacién social. El resultado pedagdgico mds significativo serd, indudablemente, la
existencia de una subjetividad mads 4gil, critica y constructiva para entender racionalmente la compleja rea-
lidad y su efecto mds analitico y protagdnico en el comportamiento social. De esta forma, la alfabetizacién
geogréfica contribuird con humanizar al ciudadano ante la compleja y adversa realidad vivida.

El salto desde el positivismo hacia la aplicacién diddctica de los fundamentos tedricos y metodolégicos de la
ciencia cualitativa representa un extraordinario avance en la inquietud por innovar cientifica y pedagégica-
mente la ensenanza de la geografia. Es avanzar desde la contemplacién neutral hacia la interpretacién herme-
néutica de la realidad donde conocer se traduce en formacién vivencial de la conciencia critica, como educar
para comprender el mundo vivido desde una racionalidad democrética y popular. ®

José Armando Santiago Rivera. Docente Titular de la Universidad de Los Andes (1979).
Egresado del Instituto Pedagdgico de Caracas (Profesor en Geografia e Historia (1970) y
de la Universidad de Los Andes (Licenciado en Educacién. Mencién: Geografia (1981).
Obtuvo el titulo de Maestria en el Instituto Pedagdgico de Barquisimeto (Magister en
Educacién. Mencién: Docencia Universitaria (1985) y el titulo de Magister en Educacién
Agricola (Universidad Rafael Urdaneta (1989). Es Doctor en Ciencias de la Educacién
(Universidad Santa Maria (2003). Es PostDoctorado en Educacién (UPEL, 2014). Es

EDUCERE - Articulos Arbitrados - ISSN: 1316-4910 - Afio 23 - N° 75 - Mayo - Agosto 2019/ 293 - 305

[C)



docente adscrito al Departamento de Pedagogia de la Universidad de Los Andes Nucleo
Universitario Dr. Pedro Rincén Gutiérrez, (1978), en el Area de Formacién Docente. Es
Investigador Activo de la Universidad de Los Andes (C.D.C.H.T., 1995). Es Miembro del
Centro de Investigaciones Geodiddcticas de Venezuela (1973), del Grupo de Investigacién
en Teorfa y Diddctica de las Ciencias Sociales (ULA) (1997), del Geoforo Iberoamerica-
no, de la Red Latinoamericana de Investigacién en Didictica de la Geografia y Red de
Docentes de América Latina y del Caribe. Ha ¢jercido la docencia en las asignaturas de
Diddctica de la Geografia y Ciencias de la Tierra, Desarrollo Curricular e Innovacién Edu-
cativa y Préctica Profesional (Geografia y Ciencias de la Tierra). Actualmente labora con
las asignaturas Diddctica General (Geografia e Historia) y Planificacién y Desarrollo del
Curriculo (Geografia e Historia). Es fundador de las Citedras de Diddctica de la Geografia
y Prictica Docentes en la Licenciatura en Educacién Mencién: Geografia y Ciencias de la
Tierra (1978). Desarrolla como Linea de Investigacion la Ensefianza de la Geografia en el
Trabajo Escolar Cotidiano. Fue Coordinador de la Comisiones Curriculares que crearon
en la Universidad de Los Andes Nucleo Universitario Dr. Pedro Rincén Gutiérrez, las
carreras de Educacién Bésica y Administracién. Es Coordinador-Fundador de la Maestria
en Educacién. Mencién: Ensenanza de la Geografia de la Universidad de Los Andes-Té-
chira y ejerce la docencia en este Programa de Postgrado. Es miembro de la Comisién que
elaboré el Disefio Curricular de la Maestria en Docencia de la Geografia y Ciencias de
la Tierra del Nucleo Universitario Rafael Rangel (ULA-Trujillo (2004). Es docente ads-
crito al Doctorado en Pedagogia (ULA) y en el Doctorado en Educacién (UPEL-IPGR).
Es docente evaluador de programas de postgrado del Consejo de Estudios para Gradua-
dos del Consejo Nacional de Universidades. Ha sido Profesor Invitado de la Universidad
Experimental Ezequiel Zamora, Universidad Simén Rodriguez, Universidad del Téchira,
Universidad Pedagégica Experimental Libertador, Universidad del Zulia, Universidad Pe-
dagégica Nacional (Bogotd), Universidad del Bio-Bio (Chillin, Chile), Universidad del
Tolima (Colombia), Universidad de Antioquia, Universidad del Valle (Colombia) y de
la Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia. Ha recibido los Premios Orden
27 de Junio en Tercera Clase (1986); Primer Premio Concurso Ensayo APULA, 1989,
CONABA (1998, Mérito 1), Premio CONADES (1998); Premio CONABA (2000, Mé-
rito I), Premio CONABA (2003, Mérito 1I), PEI ULA (1997-2001-2003-2005-2007-
2009-2011-2013-2015-2017) y PPL-II (2003-2005), PPI III (2007). Es Premio Nacional
de Productividad Académica otorgado por el Nicleo de CDCHT y Afines del Consejo
Nacional de Universidades (2011), Es PEII-ONCTTI 2015 C. Su actividad académica estd
disponible en: http:biblioteca.tach.ula.ve/profeso/sant_arm/index.htm

Referencias bibliogrificas

Aiello, M. (2005). Las précticas de la ensenanza como objeto de estudio. Una propuesta de abordaje en la
formacién Docente. Revista Educere Ano 9, N° 30, 329-332.

Bolivar, A. (1996). Estudios en el andlisis critico del discurso. Caracas: Universidad Central de Venezuela.

Camilloni, A. R. (2001). Los obstdculos epistemoldgicos en la ensenianza. Barcelona (Espana): Editorial Gedisa,
S.A.

Cubero, R. (2005). Perspectivas constructivistas. La interseccion entre el significado, la interaccion y el discurso.
Barcelona: Editorial Grad.

José Armando Santiago Rivera. Del Positivismo a la Ciencia Cualitativa: el salto epistémico para innovar la Geografia escolar

304



Dobson, A. (1997). Pensamiento politico verde. Una nueva ideologia para el siglo XXI. Barcelona (Espana):

Ediciones Paidés Ibérica.
Ferriere, A. (1959). La escuela sobre la medida a la medida del maestro. Buenos Aires: Editorial Kapelusz, S. A.

Finocchio, S.; Garcia, P; laies, G: y Segal, A. (1998). Ensenar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Editorial Tro-
quel, S.A.

Graffe, J. E. (1990, agosto 03). Ciencias, espiritu y posmodernidad. EL NACIONAL, p. 58.

Hernédndez G., A. M. (1996, diciembre 30). El error de pensar en el error. EL GLOBO, p. 23.

Krygier, A. (2000, marzo 14). Pensamiento sistémico. EL NACIONAL, p. A-4.

Martinez M. M. (2004). Ciencia y arte en la metodologia cualitativa. México: Editorial Trillas, S. A. de C.V.
Martinez M., M. (1999). La nueva ciencia. México: Editorial Trillas.

Martinez, M. (1988). La psicologia humanista: Fundamentos epistemolégicos, estructura y método. Primera
Reimpresién. México: Editorial Trillas, S.A.

Mires, E (1996). La revolucion que nadie sond o la otra posmodernidad. Caracas: Editorial Nueva Sociedad.
Nozenko K., L. y Fornari Z., G. (1995). Curriculo: concepciones y fundamentos. Caracas: Liberil, S. R. L.

Perafin Echeverri, G. A. (2004). La epistemologia del profesor sobre su propio conocimiento profesional. Bogota:
Universidad Pedagégica Nacional.

Plans, Pedro (1962). La ensefianza de la geografia en la escuela primaria. Revista Vida Escolar Afio V. N° 35-
36_5 1 9’21 .
Posner, G. J. (1998). Andlisis de curriculo. Bogotd: McGraw-Hill Interamericana, S. A.

Rios, P. (2004). La aventura de aprender. Ponencia en la Jornada sobre Paradigmas y procesos en educacion. De
la teoria a la prictica. U.PE.L. Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio”, Rubio, Venezuela.
Rivera J. E y Cardenas R., M. L. (2004). La globalizacién y la escuela. Revista Presente y Pasado. Ao 9. Vo-
lumen 9, Ne 17, 187-193.

Rueda E., J. E. y Gonzdlez P, M. (1998). Urdimbres y tramas en la investigacion interdisciplinaria. Bogotd:
Cooperativa Editorial Magisterio.

Sant Louis de Vivas, M. (1994). Investigacion Cualitativa. Caracas: El Juego Ciencias Editores, C. A.

Santana P, ]J. M. (2005). Paradigmas historiogrdficos contempordneos. Barquisimeto (Venezuela): Fundacién
Buria.

Santos, Milton (2004). Por otra globalizacién. Del pensamiento unico a la conciencia universal. Bogota:
Edicién del Convenio Andrés Bello.

Villegas, M. M. (2001). “La construccién del conocimiento y la subjetividad en el escenario del aula de clase”.

Revista de Pedagogia, Vol. XXII, Nim. 63, 133-144.

- ISSN: 1316-4910 - Afio 23 - N° 75 - Mayo - Agosto 2019/ 293 - 305

EDUCERE - Articulos Arbitrados



