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Resumen

En la presente investigacién-accién se planteé el es-
tudio y la aplicacién del podcast como una estrategia
diddctica para promover el desarrollo y la mejora de
las habilidades de expresién y compresién oral del
inglés en un grupo de estudiantes de la Academia
Angloamericana en Mérida-Venezuela. Para el desa-
rrollo de esta investigacion, se siguieron criterios te6-
ricos como el Podcast de estudiante, el Aprendizaje
Moévil y el Aprendizaje de Lenguas Mediado por Dis-
positivos Méviles. Los instrumentos de recoleccién
de datos fueron el cuestionario mixto, la escala de
Likert y la rdbrica. En este estudio, se conté con la
participacién de 7 estudiantes de inglés como lengua
extranjera y los resultados arrojados indicaron una
mejora en las habilidades orales del inglés a través
de los podcasts que ellos mismos crearon y a su vez
promovié el desarrollo de estudiantes mds indepen-
dientes en su aprendizaje.

Palabras clave: Podcast de estudiante, expresién y
compresion oral, TIC, Aprendizaje Mévil, Aprendi-
zaje de Lenguas Mediado por Dispositivos Méviles.

Abstract

The main purpose of this action research was the
study and application of podcast as a didactic strat-
egy to promote the development and improvement
of speaking skills in English as a Foreign Language
as well as listening comprehension, in a small group
of students of the Academia Angloamericana in
Meérida-Venezuela. For the development of this re-
search, theoretical criteria such as Student’s podcast,
M-learning and Mobile Assisted Language Learning
(MALL) were taken into consideration. The instru-
ments to collect the data were the mixed questioner,
the Likert scale and the rubric. For this study, there
were a total of 7 English Foreign Language’s students
and the results obtained showed an improvement in
their speaking skills of the English language through
the podcasts that they created themselves as well
as the development of students autonomy in their
learning process.

Key words: Student’s podcast, oral expression and
comprehension, TIC, M-Learning, Mobile Assisted
Language Learning (MALL).
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Introduccién

a educacién actual se encuentra estrechamente vinculada a la utilizacién de las Tecnologfas de la In-

formacién y la Comunicacién (TIC), principalmente debido al uso del internet, recursos y materiales
digitales que se pueden encontrar en este espacio. Por ejemplo videos, podcasts, infografias, imdgenes, libros en
linea, entre otros. Cabero Julio (2007) define las TIC como medios y recursos diddcticos que son utiles a los
docentes cuando deban resolver problemas de comunicacién o crear un espacio diferente para el aprendizaje.
En este sentido, especificamente en la Ensenanza y Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (EALE), los docentes
del drea tienen la oportunidad de provechar todos estos recursos y herramientas que ofrece la tecnologia y asi
crear un entorno de aprendizaje totalmente innovador, que despierte el interés y la motivacién de los estu-
diantes en el aprendizaje de un segunda lengua.

Aunado a ello, entre las ventajas de las TIC, se puede sefalar que existe la creaciéon de espacios de aprendizaje
mids flexibles, la eliminacién de barreras espacio-temporales entre los aprendices y el profesor, el desarrollo
de un aprendizaje independiente, la potenciacién de entornos interactivos, la posibilidad de nuevos medios
para comunicar y orientar a los estudiantes y la promocién de una formacién continua y permanente (Cabero
Julio, 2007). En relacién con el aprendizaje mediado por las TIC, surge una disciplina importante dentro del
mundo de los idiomas y la tecnologfa, es la Ensefanza-Aprendizaje de Lenguas Asistido por la Computadora
(EALAC), Levy Mike y Stockwell Glenn (2006) definen EALAC como un campo del conocimiento que se
encarga de explorar el rol de las TIC en dicho proceso de ensefianza-aprendizaje y que a su vez se mantiene en
ripida y constante evolucién. Entre los enfoques de EALAC se encuentran el conductista, el comunicativo y
el integrador. De estos enfoques, se tomard en cuenta la explicacién del enfoque comunicativo y el integrado
por considerarlos pertinentes a este estudio.

Por un lado, en el enfoque comunicativo, la computadora se utiliza con actividades que promuevan el uso
significativo de la lengua para mejorar la fluidez. La gramdtica se ensena de manera implicita y las computa-
doras se usan como una herramienta que estimula la discusién y pensamiento critico de los estudiantes. Por
otro lado, el enfoque integrador en EALAC se define asi por la integracién de la computadora y el uso de las
herramientas como el internet y multimedia en las aulas de clases. Su objetivo principal es la utilizacién de
la lengua en un contexto real y significativo, ya que propone tareas que implican la interaccién comunicativa
con hablantes de la lengua que se aprende y la computadora es tomada en cuenta como un recurso didictico
(Warschauer, M. y Healy, D., 1998, citados por Kern Richard y Warschauer Mark, 2000). Por consiguiente,
son las caracteristicas de estos dos enfoques los que permitirian una buena integracién del internet y la com-
putadora en el aprendizaje de una lengua extranjera, con el propésito de mejorar la comunicacién, la fluidez
y habilidades lingiiisticas de los aprendices.

No obstante, los docentes de hoy ademds del uso de las computadoras, han optado por integrar el uso de
dispositivos méviles en las aulas de clases de lenguas extranjeras. Incluso también se habla de la integracién
de aplicaciones que en un principio fueron creadas para comunicar y que ahora son usadas para ensenar u
orientar a los estudiantes tales como Facebook, Skype, WhatsApp (Islas, C. y Carranza, M., 2011, citadas por
Padrén Tania y Sosa Jests, 2018). A esta disciplina se le conoce como M-Learning que en espafiol significa
Aprendizaje Mévil. Este aprendizaje es muy utilizado actualmente en cualquier campo del saber y el estudio
de una lengua extranjera no es la excepcién. Gracias al Aprendizaje Mévil, concretamente el campo de EALE
ahora existen infinidades de recursos multimedia y otras herramientas que facilitan el estudio de la lengua
meta como lo son las aplicaciones o cursos gratuitos que se pueden encontrar por internet.

Ahora bien, el contenido y los materiales multimedia son muchos dentro del 4mbito de EALE, como videos,
infografias, libros, podcasts, entre otros. Para fines de esta investigacién-accién, se propuso evaluar el rol que



tienen los podcasts, precisamente los podcasts de estudiante, en el aprendizaje del inglés como lengua extran-
jera para la mejora de las habilidades orales, haciendo uso de la aplicacién WhatsApp como entorno virtual
de aprendizaje y medio de comunicacién para las actividades extracurriculares de estudiantes de inglés de
nivel bésico-intermedio de la Academia Angloamericana en Mérida-Venezuela. La experiencia se llevé a cabo
tomando en cuenta lo expresado por Chacén Carmen y Pérez Clevia (2011) quienes afirman que el podcast
como innovacién educativa permite a los estudiantes mejorar su produccién oral del idioma inglés y ser mds
auténomos en su aprendizaje. Por lo tanto, la creacién de podcasts de estudiante, podria resultar una buena
préctica, tanto dentro como fuera del aula de clases, en funcién al desarrollo de la expresién y comprensién
oral del inglés, contribuyendo al mismo tiempo a la formacién de estudiantes mds comprometidos y mds
independientes en su aprendizaje.

Objetivo general

- Evaluar el rol que tienen los podcasts en el desarrollo de las habilidades de compresién auditiva y expresion
oral en estudiantes de Inglés como Lengua Extranjera (ILE).

Objetivos especificos

- Dar a conocer la importancia de los podcasts en el proceso de ensenanza-aprendizaje del ILE.
- Valorar el uso de las TIC en el proceso de ensenanza-aprendizaje del ILE.
- Promover el autoaprendizaje y autonomia del estudiante por medio de actividades extracurriculares.

- Motivar al estudiante en la creacién y produccion de sus propios podcasts para la mejora de sus habilidades
orales en inglés.

- Estudiar aspectos fonéticos y lingiiisticos que ayuden en la expresién oral del inglés como la fluidez y la
entonacion.

Consideraciones tedricas

- El Podcast, término que viene de la contraccion de las palabras en inglés iPod y braodcast, y se define como
un archivo multimedia de audio que es episédico, alojado por temas en especifico, dirigido por una o va-
rias personas y suele ser descargable gratuitamente por cualquier usuario en la web. Existen tres tipos de
podcasts en la ensenanza de idiomas: 1) podcast auténtico: usualmente es grabado por hablantes nativos del
idioma extranjero y creado sin fines educativos; 2) podcast del profesor: es creado por el docente para sus
estudiantes, especialmente para el desarrollo de la comprensién oral; 3) podcast del estudiante: es creado
por los estudiantes con el fin de mejorar las habilidades de compresién y expresién oral (Stanley, G., 2005
citado por Chacén Carmen y Pérez Clevia, 2011).

Como se ha mencionado anteriormente, esta investigacién-accion, busca evaluar y estudiar precisamente
cémo los podcasts del estudiante pueden beneficiar el desarrollo de la comprensién y expresién oral. Segin
estudios previos, la creacién de podcasts de estudiante, ademds de promover una mejora de dichas habilida-
des lingiiisticas sirve para familiarizarse con las nuevas tecnologias méviles. Por su parte, Chacén Carmen y
Pérez Clevia (2011), realizaron una experiencia de investigacién accién con estudiantes de Segundo y Ter-
cer Ao de la carrera Educacién mencién Inglés en la Universidad de Los Andes, Téchira-Venezuela, con el
objetivo de promover el uso del podcast para desarrollar sus habilidades de comprensién y expresién oral.
El estudio consistié en que ellos desarrollaran actividades extracurriculares relacionadas con el contenido
ensefado en clases durante el afo escolar; los resultados indicaron que los estudiantes mostraron mayor
autonomia y mejoraron sus competencias lingiiisticas, oral y escrita, a través del podcast.

Por otra parte, Du-Lu Hsiao (2014), profesor de Espanol de la Universidad Nacional de Taiwdn, llevé a
cabo un estudio similar al anterior, en el cual los estudiantes de espafiol como lengua extrajera debian crear
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una secuencia de 4 podcasts siguiendo tres fases coherentes: el disefo, la produccién y distribucién de los
mismos y cuyo contenido era una especie de resumen comunicativo de cada unidad previamente estudiada
en clases. Su estudio demostré mediante diarios de aprendizaje de los estudiantes, que ellos pudieron me-
jorar y consolidar de manera satisfactoria sus conocimientos del idioma espafiol. Del mismo modo, Du-Lu
Hsiao en el 2015 publicé su tesis doctoral llamada “Efectos de distintos tipos de podcast en la fluidez oral
de estudiantes universitarios taiwaneses de espafiol lengua extranjera”, estudio en el cual sus estudiantes de
espafol también crearon podcasts, pero con la diferencia que un grupo de ellos seguia un guién predetermi-
nado por el profesor, mientras que el otro grupo no tenfa ningtin guién predeterminado. El autor afirma
que indiferentemente de la circunstancia, los dos grupos de estudiantes mantuvieron una actitud positiva
en cuanto a la implementacién de los podcasts en su proceso de aprendizaje de espanol como lengua extran-
jera.

Otro estudio, demuestra que la integracién de los podcasts en la ensenanza de lenguas extranjeras también
ha sido evaluada con estudiantes adolescentes para el trabajo de una tesis de maestria. Peralta Olga (2016),
en su tesis “Uso del podcast en entornos virtuales de aprendizaje para el desarrollo de habilidades lingtiisticas
del idioma inglés”, realizé una investigacion con estudiantes de edades comprendidas entre 15 y 19 afios,
a través de la cual se planteaba la mejora de las habilidades orales y auditivas el idioma inglés, mediante el
uso del podcast. Segin la autora, los resultados arrojados indicaron, que, efectivamente, los objetivos de la
investigacién se cumplieron gracias a que los estudiantes si desarrollaron las habilidades lingiiisticas que se
querian en el estudio.

- Aprendizaje Mévil o M-Learning, segin Zambrano Jair (2009) este aprendizaje es “Gnico en su género y
ofrece una modalidad flexible en cuanto al acceso a la informacién, asesorfa personalizada, recursos audio-
visuales y multimedia” (p. 38). Es decir, que en este tipo de aprendizaje, se puede hacer uso de dispositivos
moviles como celulares inteligentes, tabletas, iPods, MP3, entre otros, en cualquier lugar y en cualquier mo-
mento haciendo uso de recursos audiovisuales y multimedia con el fin de aprender de ellos e incluso tener
asesorfas o tutorias de los profesores de manera mds inmediata. En efecto, el Aprendizaje Mévil contribuye
en la educacién aspectos pedagdgicos como lo son: (1) apoyar el aprendizaje ubicuo, en el cual los disposi-
tivos méviles rompen con las barreras de tiempo y espacio y crean espacios de aprendizaje fuera del aula de
clase; (2) permitir la comunicacién de informacién y colaboracién entre los estudiantes y los docentes; y (3)
motivar el aprendizaje activo en los estudiantes puesto que a través de esta tecnologia mévil, ellos pueden
asignar una mayor cantidad de tiempo a los contenidos educativos (Burgos, L. y Lozano, B., 2007, citados
por Zambrano Jair, 2009).

De igual forma, los profesores de idiomas que incluyan actividades que se enmarquen dentro del Apren-
dizaje Mévil, promoverdn un aprendizaje mds innovador, colaborativo y auténomo en los estudiantes y el
cual serd complementario a las clases presenciales en las escuelas, academias o demds instituciones donde
se ensefien lenguas extranjeras. Por ende dentro del drea de EALE, se hace referencia especificamente al
Aprendizaje de Lenguas Mediado por Dispositivos Méviles 0 MALL segin sus siglas en inglés (Mobile
Assisted Language Learning). A diferencia de CALL que usa como recurso principal una computadora,
MALL se caracteriza principalmente por el uso de teléfonos méviles inteligentes y tabletas, pues son dispo-
sitivos portatiles y ademds personales, lo que conlleva a que el usuario, es este caso el estudiante, sea mds
independiente en su proceso de aprendizaje y pueda decidir cudndo y dénde hacer uso de estos dispositivos
para la prictica de la lengua extranjera que esté aprendiendo. Por todas estas razones, el Aprendizaje Mévil
favorece el autoaprendizaje y la motivacion en el estudiante y sus caracteristicas mds importantes son la
portabilidad y la conectividad (Somoano Yolanda y Menéndez José, 2017).

Metodologia

El estudio se abordé dentro del paradigma cuali-cuantativo o mixto que se basa en combinar técnicas de in-
vestigacién, métodos y caracteristicas de ambos métodos, cualitativo y cuantitativo, en un solo estudio (John-
son, B. y Onwuegbuzie, A., 2004, citados por Pereira Zulay, 2011). La autora afirma también que “es viable
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el planteamiento de un disefio de método mixto para la aproximacién a temdticas de estudio en el dmbito
pedagdgico, en especial, cuando hay una evidente intencién del investigador o la investigadora para otorgar
voz a los participantes” (2011, p. 26). Esto quiere decir que mds alld del andlisis de datos numéricos, se busca
la opinién de los participantes y es por ello que surge la necesidad de emplear el método mixto para efectos
del proceso de una investigacion y eficacia de los resultados.

Es importante recordar, que el presente estudio tuvo como fin evaluar el rol que tienen los podcasts del estu-
diante en el desarrollo de las habilidades orales del inglés, nivel bdsico-intermedio, en estudiantes venezola-
nos. Se propuso que los estudiantes practicaran el idioma por medio de tareas extracurriculares, con miras a
reforzar los contenidos aprendidos en clases y a su vez para que se involucraran y comprometieran més en su
propio aprendizaje.

Por lo tanto, el estudio se basé en una investigacién-accién, dado que buscé diagnosticar, examinar, analizar
informacién y proponer un plan de accién sobre la aplicacién y la creacién de los podcasts de estudiantes
en las clases de inglés como lengua extranjera y cuyos participantes fueron el profesor y los estudiantes. La
investigacidn-accién es un proceso reflexivo a través del cual se plantea el andlisis de una problemadtica para
posteriormente aplicar un plan de accién y generar resultados que ayuden a mejorarla (McKernan James,
1999). Por ello, su disefio de investigacidn es interactivo, visto que consiste en modificar el sistema estudiado,
generando y aplicando sobre él una intervencién especialmente disenada. Pretende sustituir un estado actual
por otro estado deseado (Hurtado Jacqueline, 2007).

En esta investigacion, el problema surgié del diagndstico realizado en la Academia Angloamericana, Méri-
da-Venezuela donde se pudo evidenciar que un grupo de estudiantes entre 15 y 19 afos pertenecientes al
nivel 3 del Programa de Inglés General para Adultos, tenian ciertas dificultades de comprensién auditiva y
expresion oral del inglés, probablemente debido a la inseguridad, timidez, falta de vocabulario o a la poca
exposicién que tienen del idioma fuera de las aulas de clases. Es importante senalar, que de acuerdo con ex-
periencias docentes, estas dificultades en las habilidades orales estdn presentes frecuentemente en las clases
de lenguas extranjeras debido a que normalmente los estudiantes con solo dos o cuatros horas semanales de
clases no tienen muchas posibilidades de practicar el idioma y mucho menos, de desarrollar las habilidades de
comprension y expresion oral (Lépez Alejandro, 2015). Por lo tanto se puede decir que las actividades para el
desarrollo de las habilidades orales son poco realizadas o, en otros casos, no se cuenta con el tiempo suficiente
para ser llevadas a cabo en las aulas de clases.

Con base en el diagnéstico, se procedié a buscar una alternativa para solucionar a este problema, cuando estos
mismos estudiantes pasaron al 4to nivel correspondiente al 2do periodo semi-intensivo del ano 2019. En este
periodo se propuso que en este nuevo nivel ellos realizaran actividades extracurriculares en las que debian di-
senar, planificar y grabar sus propios podcasts en la lengua meta, tanto dentro como fuera de las aulas de clases,
favoreciendo al desarrollo de sus habilidades comunicativas, el autoaprendizaje y volviéndolos mds participa-
tivos y auténomos. En otras palabras, se procedi6 a la creacién de un espacio virtual de aprendizaje —como
complemento a las clases presenciales- en el cual los estudiantes tendrian acceso y podrian practicar y hacer
uso de la lengua meta, en otros momentos, por medio de actividades que el docente planificase y pensase
adecuadas para su nivel y mejora del mismo. De ello, resulta que gracias a la existencia de entornos virtuales
de aprendizaje, se pueden realizar acciones educativas sin ser necesaria la presencia de estudiantes y profesores
en un mismo tiempo y espacio fisico (Musset, M., 2016, citado por Padrén Tania y Sosa Jests, 2019).

La duracién de la aplicacién del proyecto fue de un lapso de tres meses, desde mayo a julio de 2019. La
poblacién estuvo representada por estudiantes del nivel 4 (bdsico-intermedio) de adultos de la Academia
Angloamericana, Mérida-Venezuela y la muestra fue de 7 estudiantes de dicho nivel de edades comprendidas
entre 15 y 19 afos.

En un principio, se habia seleccionado la pdgina web wwuw.podomatic.com para la produccién, alojamiento y
distribucién de los podcasts por lo que es una pagina web en inglés muy sencilla y ficil de usar en relacién con
los podcasts. Sin embargo, debido a la baja calidad o ausencia de Internet con el que se contaba en la ciudad de
Mérida-Venezuela, el docente-investigador decidié optar por cambiar la pdgina web Podomatic por WhatsApp,
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una aplicacién muy usada actualmente para la comunicacién e intercambio de archivos multimedia. En este
caso, se usé WhatsApp con diferentes propédsitos: como medio de comunicacién, asignacién y recordatorio de
las actividades académicas; como espacio para la creacién, alojamiento y distribucién de los podcasts y tam-
bién como entorno virtual de aprendizaje para la discusién y retroalimentacién de los mimos. De la misma
manera, la aplicacion WhatsApp fue escogida gracias a que todos los participantes hacian uso de ella en sus
celulares o tabletas, tenian acceso a internet en ellos y que su uso en esta investigacién-accion, se basaba en los
criterios tedricos del Aprendizaje de Lenguas Mediado por Dispositivos Méviles.

Con base en un estudio realizado para conocer el uso de las apps en las materias de lenguas extranjeras en
estudiantes de la Universidad de Murcia en Espana, Carrillo-Garcia Encarnacién, Cascales-Martinez Antonia
y Lépez Amando (2018) concluyen en los resultados, segin las opiniones de los estudiantes, que las apli-
caciones no solo son adecuadas para el aprendizaje de idiomas, sino que ademds su utilizacién hace que se
amplien e incrementen sus posibilidades de aprenderlos. Asi mismo, los autores resaltan que hubo resultados
significativos entre las habilidades de comprensién y expresién oral y comprension escrita, que segun los estu-
diantes ellos aprenden mejor a través del uso de las apps. Por esa razdn, estas aplicaciones usadas cominmente
en los dispositivos mdviles para el aprendizaje de lenguas extranjeras serfan de gran ayuda para los docentes
de idiomas, quienes deberian tomarlas en consideracién en sus planificaciones de clases. De esta manera, el
docente puede beneficiarse también ya que amplia sus estrategias diddcticas y se familiariza con el uso del las

TIC en EALE.

Procedimiento para la recoleccién y andlisis de los datos

En esta investigacion, se implementaron diferentes instrumentos de recoleccién de datos. Primero, se aplicé
un cuestionario mixto que tenia como objetivo diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes con
respecto a las TIC y a los podcasts. Del mismo modo, este cuestionario sirvid para conocer si los estudiantes
tenfan acceso a Internet y si contaban con dispositivos electrénicos como computadoras, teléfonos o tabletas.

Durante la investigacién y para la evaluacién de los podcasts y las actividades de retroalimentacién, se utilizé
una rdbrica donde se tomaban en cuenta aspectos como organizacién del contenido, gramdtica, pronuncia-
cién, prosodia, puntualidad y retroalimentacién. También, se aplicé un segundo cuestionario, basado en una
escala de Likert, una vez llevada a cabo la metodologia del proyecto. Y por tltimo, fueron los podcasts de los
estudiantes los materiales digitales o productos que nos ayudaron a evaluar la eficacia que éstos tienen en las
clases de inglés para el desarrollo de las habilidades orales.

Plan de accién pedagégico

Proyecto: El podcast en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera

Luego de la correspondiente autorizacién por parte de los estudiantes, de los representantes y de la direccién
académica de la institucidn, se inici6 el proyecto “El podcast en el aprendizaje del inglés como lengua extran-
jera”, el cual tuvo una duracién de tres meses y se llevé a cabo en cuatro fases.

- Fase 1: Diagnéstico, documentacién e informacién

Esta fase se centré inicialmente en la aplicacién del cuestionario diagndstico (ver anexo 1), que permitid
conocer si los estudiantes tenfan dispositivos méviles o computadoras, acceso a internet y conocimiento de
las aplicaciones o paginas a utilizar durante el proyecto. Por su parte, el docente documenté e informé a los
estudiantes acerca de qué son los podcasts, su uso en la EALE, los pasos a seguir para su grabacién y cémo
alojarlos en una pdgina web para su posterior publicacién, distribucién, retroalimentacién y evaluacién
durante el proyecto.



En esta investigacion, se usaron teléfonos celulares y tabletas para la grabacién de los podcasts utilizando
como entorno virtual de aprendizaje la aplicacién WhatsApp para su alojamiento y retroalimentacién. Estas
actividades de retroalimentacién, fueron planificadas y guiadas por el docente durante el estudio haciendo
mucho énfasis en ellas, puesto que no valdria la pena hacer un podcast que no iba a ser escuchado ni valo-
rado por una audiencia. Por lo tanto, segiin Du-Lu Hsiao (2014: 11) “se anima a todos los participantes a
que comenten, opinen, expresen su acuerdo o desacuerdo, y que realicen criticas constructivas y valoren los
podcasts que escuchan”, de lo contrario el podcast no tendria razén de ser.

Fase II: Planificacién del plan de accién

Durante esta fase, el docente procedié junto con los estudiantes a la seleccién de los temas, el tipo de acti-
vidad para la creacién de los podicasts, el tiempo estipulado para escribir los guiones, grabar y hacer la retro-
alimentacién. Esto, para que los estudiantes se sentirian cémodos y motivados en el disefio y creacién de
sus podcasts. No obstante, el docente tuvo como labor y obligacién orientar y hacer saber a los estudiantes
que el contenido de los podcasts debia estar estrechamente relacionado a lo ensefiado durante las clases del
curso, procurando que se complementasen entre si.

En esta fase, también se dio a conocer el niumero de podcasts a grabar, cémo debia ser la redaccién de los
respectivos guiones técnico-literarios, la prictica y el monitoreo previo a las grabaciones de los podcasts y las
actividades de retroalimentacién.

Fase III: Ejecucién de la planificacién

En esta tercera fase de la investigacion, se llevé a cabo la ejecucién de la planificacién del proyecto (ver
tabla 1). Los estudiantes por su parte redactaron los guiones donde organizaban y exponian sus ideas y la
informacién del contenido a grabar, practicaban oralmente y preguntaban sus dudas al profesor antes de las
grabaciones. Cada estudiante, cred seis podcasts relacionados al contenido programdtico del curso de inglés,
los cuales fueron compartidos y comentados en WhatsApp.

Por otro parte, el docente en su rol de guia y asesor durante el proyecto, ayudé a los estudiantes a corre-
girles, tanto en los guiones como en las practicas habladas, aspectos gramaticales, léxicos, prosddicos y
fonéticos previo a la produccién de sus podcasts. Igualmente, estuvo a cargo de la orientacién y monitoreo
en el grupo de WharsApp en la resolucién de dudas, recordatorios de actividades, la escucha de todos los
podcasts y de la retroalimentacién relacionada a los mismos.

La planificacién del proyecto fue la siguiente (ver tabla 1).

Fase IV: Aplicacién del cuestionario post-proyecto y evaluacién de los podcasts

Durante la cuarta y tltima fase, se aplicé el cuestionario post-proyecto (Ver anexo 2) en el cual se pudie-
ron conocer las opiniones de los estudiantes respecto a las actividades realizadas durante el proyecto, sus
dificultades o inconvenientes, su perspectiva actual de los podcasts como estrategias para la mejora de las
habilidades de comprensién y expresién oral del idioma inglés. Incluso, cémo fueron sus estados de dnimo
en el proceso de creacién de los podcasts. Para la evaluacién de los podcasts se conté con una ribrica (ver
anexo 3) cuyos resultados se presentardn mds adelante.
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Tabla 1. Planificacién del proyecto “El podcast en el aprendizaje del Inglés como Lengua Extranjera”

Mes | Temay contenido | Podcast | Semana Actividades por semana Retroalimentacion
Conociendo a ofras per- Presentacion personal.
sonas: - Redaccion del guion; incluir nombre, ) Fscucgar ytc?jme(:jntar
- Decir datos 1 edad, dénde y con quién viven, qué (?:SL?S gsrsnsar"?ergs
personales, hablar 1 hacen en su tiempo libre, etc. asianados P
sobre la familia y las - Revision del guidn y préactica oral. 9 : .
actividades favoritas. - Hacerles preguntas si
- Presente simple. 2 - Grabacion del podcast en casa. quieren conocer mas
- Linking sounds. - Distribucion y retroalimentacion. de ellos.
Entrevista sobre su artista favorito (en pa-
reja)
- Documentacion sobre el artista; lugar y
1 3 fecha de nacimiento, datos de su familia,
Tipos de peliculas infancia, carrera artistica, vida actual, - Enviar una foto al
y tipos de musica: premios, etc. grupo de WhatsApp
- Pasado simple - Revision de la informacion con el de su artista favorito.
(verbos regulares e docente. - Sies un cantante 0
irregulares). 2 - Redaccion de los guiones en pareja por actor, enviar el link de
- Presente simple (I y cada podcast (2 y 3), incluyendo los su cancion o pelicula
like/ I don't like) y datos investigados del artista de cada favorita.
presente perfecto. 3 4 estudiante. En un podcast, el estudiante | - Comentar por lo
- Wh- questions. “A” serd entrevistador y en el otro menos uno de los
Yes/no questions. podcast, él sera entrevistado sobre su artistas favoritos y
- Stressed words and artista favorito. Del mismo modo sera el hacer preguntas para
linking sounds. caso del estudiante “B”. saber més de ellos.
5 - Revision y correccion de los guiones.
- Practica oral en pareja (en clases).
6 - Grabacion de los podcasts en clases.
- Distribucién y retroalimentacion.
Programa de radio
- Redaccion del guién; presentarse .
2 7 y exponer un problema personal - Cada estudiante le es
Pidiendo v dando con- (emocional, familiar, salud) pidiendo asignado escuchar
ciendo y dando con ayuda para resolverlo. el problema de
S€j0s @ ot.ras - Revision del guion y practica oral. un companero en
personas: — especifico.
- Hablar sobre 4 8 i ngzzlgnér?zéﬁzfodcasts en casa. - Luego de escuchar
- podcasts en .
problemas WhatsApp y entender de qué
personales. y . trata el problema,
- Dar consejos a otros. - Escucha de un problema ) cada estudiante
- Uso del imperativo: 5 - Escuchar el podcast de su compafiero debera grabar el
Should / shouldn't. 9 asignado con el fin de darle varios 5to podcast con los
- Intonation and voice consejos que puedan ayudarlo. consejos, esta sera
tone. - Redacqon del guién; esc~r|b|r los |a retroalimentacion
consejos para su compafiero. directa a uno de sus
- Revision y correccién del guién (podcast compafieros.
10 5) y préctica oral en clases.
3 - Grabacion y retroalimentacion.
Lugares turisticos Publicidad de un lugar turistico
- - Documentacion acerca del lugar, si es ,
- Adjetivos para 11 pablico 0 pago (precio), qué ofrece para | - Enviar una foto del
describir lugares. hacer o disfrutar, su horario, ubicacion, lugar turistico.
- Actividades de tiempo 6 etc. - Cqmentar el podcast
libre. ’ - Redaccion del quion del lugar turistico. | & imagen del lugar
- Uso d‘?', can / can' - Correccion del guion y practica oral. turistico de porllo
- Direccion, precios, 12 - Grabacion de los podcasts en casa, menos 1 estudiante.

horarios.

distribucion y retroalimentacion.

Fuente: Autonomia propia.




Discusién de los resultados

A través del andlisis de la informacién recolectada, en el cuestionario diagnéstico se pudo observar que, en
general los estudiantes tenfan conocimientos de las TIC y hacian uso de redes sociales como Facebook, Insta-
gram, Snapchat, Twitter y WhatsApp. Sin embargo, ninguno sabia sobre la existencia de repositorios de pod-
casts como Podomatic o Soundcloud, lo cual sirvié como punto de partida para la documentacién e instruc-
cién a los estudiantes en la Fase 1. Del mismo modo, en cuanto al uso de dispositivos inteligentes y el Internet
en el aprendizaje de idiomas, todos los estudiantes pensaban que era muy ventajoso y seis de siete estudiantes
habian usado su teléfono o computadora para aprender uno o varios idiomas extranjeros; entre los cuales el
inglés era el idioma aprendido en comin entre todos. Esto se debe a que en la actualidad, ha aumentado el
numero de aplicaciones que se pueden utilizar para aprender idiomas gratuitamente, tales como Duolingo o
Busuu 'y de acuerdo a los autores Lindaman, D. y Nolan, D. (2015) citados por Carrillo-Garcia Encarnacién,
Cascales-Martinez Antonia y Lépez Amando (2018) estas “Apps ayudan a trabajar de manera préctica los
contenidos de la lengua e incrementan exponencialmente las oportunidades de aprendizaje” (p. 6).

En los resultados del cuestionario post-proyecto (ver tabla 2) aplicado en la fase IV, se pudo constatar que
el podcast del estudiante como estrategia diddctica ayudé a los participantes eficazmente en la mejora de sus
habilidades orales. Esta herramienta influyd positivamente un poco més en sus habilidades de expresién oral
(57,15%) que en sus habilidades de comprensién oral (42,85%) a pesar que en este proyecto hubo un esfuer-
zo en incluir elementos propios de la comprensién oral a través de la escucha constante de los podcasts de sus
companeros para las actividades de retroalimentacién. Esto se debe, probablemente, a que este tipo de podcast
se enfoca mds en la produccién oral de los estudiantes, mientras que otros tipos como el podcast del profesor
o el podcast autentico van dirigidos a los estudiantes exclusivamente para ser escuchados.

Por otro lado, los estudiantes indicaron que, tanto las actividades realizadas (57,15%) como la idea de grabar
su voz para mejorar su pronunciacién (85,71%), fueron de su agrado. Ademds, afirmaron que este tipo de
actividad es una buena opcién para practicar el idioma fuera de clases (85,71%) y que les ayud6 a ser mds
independientes en su aprendizaje (57,15%). De igual manera, para la mayoria de ellos (85,71%) la aplicacién
WhatsApp fue ficil de usar y de agrado como entorno virtual para alojar y compartir los podcasts, ya que ellos
habian expresado que la pdgina web elegida al inicio, Podomatic, si les parecia complicada.

Entre otro delos aspectos que los estudiantes encontraron un poco complejo, fue lograr reunirse fuera de las
aulas de clase para realizar las actividades en pareja, dado que su tiempo libre no coincidia o vivian lejos unos
de los otros. Por consiguiente, la solucién a esto fue que las grabaciones de los podcasts (2'y 3) en pareja, fuesen
realizadas dentro de las instalaciones de la academia de inglés en los dias que tenian clase normalmente, de
este modo los podcasts formaron parte también de las actividades de las clases presenciales del curso.

Tabla 2. Resultados del cuestionario post-proyecto de acuerdo con la escala de Likert

Responda a cada item segun lo que considere ensucaso | -+ <« >
item 1 2 3 4 5

1) Las actividades realizadas durante el proyecto fueron de mi agrado. 42,85% | 57,15%
2) Me gust6 la actividad de grabar mi voz para mejorar mi pronunciacion. 14,29% | 85,71%
3) Me costd trabajo la redaccion de los guiones. 42,85% | 14,29% | 28,57% | 14,29%
4) Segui los pasos y recomendaciones para la creacion de los guiones 14,29% | 42,85% | 42,85%
5) Me sentia motivado al momento de grabar. 42,85% | 57,15%
6) Me confundia mucho cuando iba a grabar. 28,57% | 28,57% | 14,29% 28,57%
7) Tuve que ensayar mucho antes de grabar. 14,29% 42,85% | 42,85%
8) Me sentia emocionado cuando ya tenia el podcast grabado. 14,29% | 14,29% | 71,42%
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Responda a cada item segun lo que considere en su caso | -+

item 1 2 3 4 5
9) (l\:/; tséenh frustrado con los intentos de grabacion de los primeros pod- 4285% | 1429% | 28.57% 14.29%
10) Me senti mas cdmodo en la grabacién de los ultimos podcasts. 14,29% | 42,85% | 42,85%
11) Quisiera continuar con este tipo de actividades para mejorar mi inglés. 57,15% | 42,85%
12) Me gustd el uso e integracion de las TIC durante el curso de inglés. 14,29% | 28,57% | 57,15%
13) El mal acceso a internet me impidio en la entrega de las asignaciones. 14,29% 42,85% | 42,85%
14) Este proyecto me ayudd en mi habilidad de comprensién oral. 57,15% | 42,85%
15) Este proyecto me ayudd en mi habilidad de expresion oral. 42,85% | 57,15%

16) Pienso que esta actividad es una buena opcién para practicar el idioma
fuera de clases.

17) Este proyecto me ayudd a ser mas independiente en mi aprendizaje. 42,85% | 57,15%

14,29% | 85,71%

18) Fue facil reuniros y trabajar para las asignaciones en pareja/equipo. | 14,29% | 28,57% | 14,29% | 28,57% | 14,29%

19) Estas actividades de grabacién me ayudaron a mejorar mi fluidez y
entonacion del inglés.

14,29% | 42,85% | 42,85%

1. Completamente en desacuerdo. 4. Moderadamente de acuerdo.
2. Moderadamente en desacuerdo. 5. Completamente de acuerdo.
3. No estoy seguro/no lo sé.

Fuente: Autonomia propia.

La rubrica para la evaluacién de los podcasts, arrojé resultados satisfactorios en relacién con el desarrollo y
la mejora de las habilidades de comprensién y expresién oral del idioma inglés a través de la creacién y dis-
tribucién de los podcasts. De acuerdo con los valores asignados en este instrumento (del 1 al 4), el 60% (21
podcasts) de todos los que fueron creados (35 podcasts), se ubicaron en el valor 3, es decir, de clasificacién
“bueno” en cuanto a la pronunciacién de palabras y frases. Un 62% (22 podkcasts) se ubicé en el valor de 4, el
nivel “excelente”, en lo que se refiere a elementos prosédicos como la entonacién, ritmo y fluidez y también
otro 62% resulté en el valor 3, considerado como “bueno” en relacién a la puntualidad y retroalimentacién de
las actividades. Por dltimo, el resultado m4s favorable se dio a conocer en los items de organizacién del conte-
nido, coherencia y cohesién; y, en aspectos gramaticales de estructura y 1éxico con un 91,4% (32 podcasts). Se
puede afirmar, que este resultado fue muy satisfactorio gracias a la importancia que le dieron los estudiantes
y el docente al proceso de escritura y correccién de los guiones técnico-literarios de cada podcast antes de su
grabacién, de esta manera se evitd, en lo posible, que hubiese errores de ese tipo.

Conclusiones

Cada dia, surgen en el dmbito de la ensenanza y aprendizaje de lenguas extranjeras, nuevos métodos y estrate-
gias diddcticas, tal es el caso de la utilizacién de los podcasts; ya sean, del profesor, auténticos o del estudiante,
en todo caso, son utilizados para el desarrollo de las habilidades orales de una lengua meta. Sin embargo, cada
tipo de podcast tiene un propésito en especifico y fueron los podcasts del estudiante los que se evaluaron en esta
investigacién-accién y sirvieron como estrategia diddctica para la prictica, desarrollo y mejora de la compren-
sién auditiva y expresién oral del inglés en estudiantes de nivel basico-intermedio. Cabe destacar ademds, que
la creacién de dichos podcasts, ayudé6 a los estudiantes a practicar y prepararse mds para el examen oral final
del curso, como también a estar menos nerviosos al momento de expresarse en inglés.



Por medio de esta estrategia diddctica, se logré valorar el uso de las TIC y la importancia de los podcasts en el
proceso de ensenanza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Finalmente, permitié a los estudiantes
experimentar el proceso de creacién de los podcasts como lo fue la documentacién, sintesis, organizacién e
imaginacién para la redaccién de los guiones técnico-literarios, la correccién de los mismos, las practicas ora-
les, la grabacidn, alojamiento y realizacién de las actividades de retroalimentacién. De esta manera se cumplié
con los objetivos planteados en este estudio, puesto que los podcasts de estudiante sirvieron para el desarrollo
y mejora de dichas habilidades lingiisticas, y a su vez, este tipo de actividades extracurriculares promovié el
desarrollo de estudiantes més independientes en su aprendizaje.®

Agradecimientos a:
La revista Educere por el recibimiento y aprobacién de esta investigacién-accién en el 4mbi-
to de las lenguas extranjeras.
Los profesores Joel Vielma y Jestis Sosa de la Universidad de Los Andes, Mérida-Venezuela,
por su apoyo brindado, sugerencias dadas y validacién de los instrumentos para la realiza-
cién de la investigacidn.
La Academia Angloamericana y a los estudiantes-participantes, porque sin ellos no hubiera
sido posible llevar a cabo este estudio.

Fernando Valentin Gémez Barrios. Estudiante del 9no semestre de Educacién Mencién
Lenguas Modernas y preparador de Francés III y IV en la Universidad de Los Andes,
Mérida-Venezuela. Ha laborado en varias instituciones educativas publicas y privadas del
Estado Mérida durante su desarrollo profesional y académico ensenando inglés a nifos,
adolescentes y adultos. Asimismo, ha trabajado en Francia como Asistente de Espafiol en
tres establecimientos educativos de la ciudad de Lille durante un periodo de 7 meses en el
afo escolar 2017-2018. Actualmente trabaja como Instructor de inglés nivel 1 en la Aca-
demia Angloamericana en Mérida-Venezuela.

Emmanoelia Palma Veldsquez. Licenciada en Idiomas Modernos, profesora del Depar-
tamento de Inglés y miembro activo del Centro de Investigacién de Lenguas Extranjeras
(CILE) de la Escuela de Idiomas Modernos de la Facultad de Humanidades y Educacién
de la Universidad de Los Andes, Mérida. Actualmente es Coordinadora de Cultura y
Extensién de la Escuela de Idiomas Modernos y Tesista de la Maestria en Educacién,
mencién Informdtica y Disefio Instruccional de la Universidad de Los Andes. Ademis, es
Instructora de Inglés nivel 3 en la Academia Angloamericana, Mérida-Venezuela.

Referencias bibliograficas

Cabero Almenara, Julio (2007). Las necesidades de las TIC en el dmbito educativo: oportunidades, riesgos

y necesidades. Zecnologia y Comunicacion Educativas, 21 (45). Recuperado de: http://cursa.ihmc.us/
rid=1M92QYFT5-2BBGPTG-1QT0/julio%20cabero.pdf

Carrillo-Garcia Encarnacién, Cascales-Martinez Antonia y Lépez Amando. (2018). Apps para el aprendizaje
de idiomas en la Universidad de Murcia. Revista de Educacion a Distancia, (58). DOI: http://dx.doi.
org/10.6018/red/58/13

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 24 - N° 78 - Mayo - Agosto 2020/ 237 - 251

241



Fernando Valentin Gémez Barrios, Emmanoelia Palma Velasquez. El podcast en el desarrollo de las habilidades orales en estudiantes de inglés como lengua extranjera

248

Chacén Carmen y Pérez Clevia. (2011). EL PODCAST COMO INNOVACION EN LA ENSENANZA
DEL INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA. Pixel-Bit. N° 39, 41 — 54. Recuperado de: https://
recyt.fecyt.es/index.php/pixel/article/viewFile/61449/37462

Du-Lu Hsiao. (2014). Podcasting y el aprendizaje / ensehanza del espafiol como lengua extranjera (E/LE)
en Taiwdn: Disefo, produccién y distribucién. FAIPE. V congreso internacional: ;Qué espanol en-
senar y como? Variedad del espanol y su ensenanza. Cuenca: Universidad de Taiwdn. Recuperado de:
hteps://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:c59dc675-afe4-402-a486-713c9a0d43c6/10--podcas-

ting-y-el-aprendizaje-ensenanza-del-espanol-como-lengua-extranjera--duluhsiao-pdf.pdf

Du-Lu Hsiao. (2015). Efectos de distintos tipos de podcast en la fluidez oral de estudiantes universitarios taiwa-
neses de espanol lengua extranjera. (Tesis de doctorado inédita). Universitat de Barcelona, Barcelona.

Recuperado de: http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/97463/1/Hsiao_TESIS.pdf

Hurtado de Barrera, Jacqueline. (2007). E/ proyecto de investigacion. Caracas: Quirdn.

Kern, Richard y Warschauer, Mark. (2000). Network-based language teaching: Concepts and Practice. Cam-
bridge: Cambridge University Press.

Levy, Mike y Stockwell, Glenn. (Eds.). (2006). CALL Dimensions: Options and Issues in Computer-Assisted
Language Learning, (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, 20006), pp. 84-109.

Lépez Miralles, Alejandro. (2015). El uso del podcast en el aprendizaje de lengua inglesa. (Tesis de maestria
inédita). Universidad de Almeria, Almeria.

McKernan, James. (1999). Investigacion-accidn y curriculum. Morata. Espafia

Padrén, Tania y Sosa, Jests. (2018). La telecolaboracién: método para promover el desarrollo intercultural
y lingiiistico. Entre Lenguas. N° 19, 51 — 62. Recuperado de: http://www.saber.ula.ve/bitstream/han-
dle/123456789/45868/articulo_5.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Peralta Castillo, Olga Cryztal (2016). Uso de podcasts en entornos virtuales de aprendizaje para el desarrollo de
habilidades lingiiisticas del inglés. (Tesis de maestria inédita). Universidad Iberoamericana Puebla, Pueb-
la. Recuperado de: https://repositorio.iberopuebla.mx/bitstream/handle/20.500.11777/2111/Peral-
ta+Castillo+Olga+Cryztal.pdf;jsessionid=7728 18D12ED5D21004A1807063A9F2 1 A?sequence=1

Pereira Pérez, Zulay. (2011). Los disefios de método mixto en la investigacién en educacion: Una experien-
cia concreta. Revista Electronica Educare, 15 (1), 15 - 29. Recuperado de: https://www.redalyc.org/
pdf/1941/194118804003.pdf

Somoano, Yolanda y Menéndez, José. (2017). Mobile Assisted Language Learning en Educacién Secundaria
Obligatoria: Una propuesta diddctica. III Congreso internacional de educacién y competencia digital.
Recuperado de: https://www.researchgate.net/publication/320010088_Mobile_Assisted_Language
Learning_en_Educacion_Secundaria_Obligatoria_una_propuesta_didactica

Zambrano, Jair. (2009). Aprendizaje mévil (M-Learning). Departamento de ciencias bésicas, (7) 38-41. Re-
cuperado de: https://moodle2.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/lic/ ED/AV/AM/05/Aprendizaje_movil.
pdf



Anexo 1: Cuestionario diagnéstico

Este cuestionario tiene como propdsito recolectar informacién pertinente para la elaboracién del proyecto de

podcasts en el aprendizaje del inglés.

Marque con una “X” en la casilla que se ajusta a su respuesta, en el caso de respuestas negativas conteste a la

Instrucciones:

interrogante siguiente y especiﬁque otras respuestas segt’m sea el caso.

Item Pregunta Si | No
1 ¢ Tiene usted computadora personal en casa?
Si su respuesta es no, 4 tiene usted un familiar o vecino que le facilite el uso de una computadora?
¢ Tiene usted internet en casa?
2 Si su respuesta es no, ¢cual es el lugar donde suele conectarse a Internet?:
¢ Tiene usted un teléfono celular, tableta u otro dispositivo inteligente?
3 Especifique:
4 ¢ Posee usted conocimientos basicos para el uso del computador?
5 ¢ Tiene usted correo electronico?
6 ¢ Sabe usted qué son las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC)?
Tiene usted cierto dominio en las siguientes TIC:
Procesador de texto (WORD)
. Software de presentacion (PowerPoint)
Creador y repositorio de podcasts (Podomatic, Soundcloud)
Archivos multimedia (audio, fotos, videos, radio, DVD, TV).
Otros:
;Cuales de las siguientes redes sociales hace usted uso?
Facebook
8 Instagram
WhatsApp
Snhapchat
Otras:
¢ Ha utilizado su teléfono o computadora para aprender un idioma?
? ¢ Cual(es) idioma(s)?:
10 g,Consjdera usted ventajoso el uso del internet y dispositivos inteligentes para el aprendizaje de un idioma
extranjero?
1 ¢, Cuantas horas promedio al dia usa su teléfono celular?
12 ¢ Cuantas horas promedio al dia usa su computadora?
13 | ¢Cuantas horas promedio al dia emplea para aprender inglés en casa?
14 | ;Cuantas horas estaria dispuesto(a) de hoy en adelante a invertir para aprender inglés en casa?
Nota:  Este cuestionario diagndstico es una adaptacion hecha por el bachiller Fernando Gémez del “Cuestionario diagndstico-

Fase I” de las autoras Chacén, Carmen y Pérez, Clevia. (2011).

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 24 - N° 78 - Mayo - Agosto 2020/ 237 - 251

24



Anexo 2: cuestionario post-proyecto

Este cuestionario tiene como propdsito recolectar informacién pertinente a su opinién una vez realizado el
proyecto de podcasts durante el curso de inglés.

Marque con una X la respuesta que mejor aplica en su caso:

1. Completamente en desacuerdo 4. Moderadamente de acuerdo
2. Moderadamente en desacuerdo 5. Completamente de acuerdo
3. No estoy seguro /no lo se
item Pregunta 1 2 3 4 5
1 Las actividades realizadas durante el proyecto fueron de mi agrado.
2 Me gusto la actividad de grabar mi voz para mejorar mi pronunciacion.
3 Me costo trabajo la redaccién de los guiones.
4 Segui los pasos y recomendaciones para la creacién de los guiones
5 Me sentia motivado al momento de grabar.
6 Me confundia mucho cuando iba a grabar.
7 Tuve que ensayar mucho antes de grabar.
8 Me sentia emocionado cuando ya tenia el podcast grabado.

9 Me parecié facil el manejo del sitio web sugerido por el profesor para alojar y comentar
los podcasts (WhatsApp).

10 Me senti frustrado con los intentos de grabacion de los primeros podcasts.

1 Me senti mas cdmodo en la grabacién de los ultimos podcasts.

12 | Quisiera continuar con este tipo de actividades para mejorar mi inglés.

13 Me gusté el uso e integracién de las TIC durante el curso de inglés.

14 El mal acceso a internet me impidié en la entrega de las asignaciones.

15 | Este proyecto me ayudd en mi habilidad de comprensién oral.

16 Este proyecto me ayudé en mi habilidad de expresion oral.

Pienso que esta actividad es una buena opcién para practicar el idioma fuera de cla-
Ses.

17

18 | Este proyecto me ayudo a ser mas independiente en mi aprendizaje.

19 Fue facil reunirnos y trabajar para las asignaciones en pareja/equipo.

20 Estas actividades de grabacion me ayudaron a mejorar mi fluidez y entonacion del
inglés.

Nota:  Este cuestionario post-proyecto es una adaptacién hecha por el bachiller Fernando Gémez del “Cuestionario - Fase II” de
las autoras Chacén, Carmen y Pérez, Clevia. (2011).
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Anexo 3: Rubrica

Instrumento de evaluacién para los podcasts de estudiantes

items

4

3

2

Organizacién del conte-
nido (Coherencia-cohe-
sion)

El contenido del podcast
esta muy bien organiza-
do. Presenta coherencia
y cohesion.

El contenido del podcast
estd  moderadamente
ordenado y presenta
pequefios detalles de
coherencia y cohesion.

El contenido del podcast
esta poco organizado y
presenta varios proble-
mas de coherencia y
cohesion.

El contenido del podcast
esta mal organizado, no
tiene coherencia ni co-
hesion.

Gramatica
(estructura-vocabulario)

No presenta errores
gramaticales, ni de es-
tructura, ni de vocabu-
lario. Permite una ex-
celente compresion del
mensaje.

Presenta pocos errores
de gramaética, en estruc-
tura y/o en vocabulario,
que interfieren en la
comprension del men-
saje.

Presenta varios errores
gramaticales, de estruc-
tura y/o de vocabulario,
que interfieren en la
compresion del mensa-
je.

Presenta errores gra-
maticales graves, de
estructura y/o de voca-
bulario, que impiden la
comprension del men-
saje.

Pronunciacion

No comete errores en
la pronunciacion de las
palabras y frases.

Comete pocos errores
(leves) de pronuncia-
cion de las palabras y
frases.

Comete varios errores
(graves) de pronuncia-
cion de las palabras y
frases.

Comete muchos errores
de pronunciacion de las
palabras y frases.

Prosodia (entonacion, rit-
mo, fluidez)

Articula muy bien las pa-
labras, tiene buen ritmo
y entonacién, y dice el
podcast con fluidez.

Articula moderadamen-
te bien las palabras,
tiene buen ritmo y ento-
nacién, pero su fluidez
debe mejorar.

Articula  mal algunas
palabras, tiene un ritmo
y entonacién regular,
y dice el podcast con
poca fluidez.

No articula bien la ma-
yoria de las palabras,
tiene un ritmo y entona-
cion deficiente, y no dice
el podcast con fluidez.

Puntualidad y retroali-
mentacion

Publica el podcast en
la web y hace las acti-
vidades de retroalimen-
tacion en el tiempo esti-
pulado.

Publica el podcast en
la web y hace las acti-
vidades de retroalimen-
tacion con retraso de 1
dia.

Publica el podcast en
la web y hace las activi-
dades de retroalimenta-
cién con retraso de 2 a
3 dias.

Publica el podcast en
la web y hace las activi-
dades de retroalimenta-
cién con retraso de 4 a
5 dias.

Total:

4 = Excelente 3 = Bueno 2 = Regular 1 =- Deficiente

Nota:

las autoras Chacén, Carmen y Pérez, Clevia. (2011).

Esta rubrica es una adaptacién hecha por el bachiller Fernando Gémez de una “Escala de evaluacién de los podcasts” de
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