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Las prácticas
preprofesionales
de las ciencias experimentales
desarrolladas en la educación
virtual ecuatoriana

Resumen
La presente investigación tiene como objetivo brin-
dar una un análisis teórico-práctico del modelo pe-
dagógico de la Universidad Nacional de Educación 
UNAE, Ecuador. El método de estudio fue cualita-
tivo interpretativo, conformado por la participación 
de 30 parejas pedagógicas correspondientes al octavo 
ciclo de nivel profesional del período académico IS-
2021. Los resultados fueron obtenidos mediante la 
plataforma Google forms y analizados con el softwa-
re de análisis Atlas.ti 21, lo que permitió determi-
nar información que sustenta la transformación de 
la práctica educativa ecuatoriana en la cual se debe 
eliminar las barreras de la enseñanza y aprender a 
utilizar las plataformas tecnológicas con la ayuda del 
paradigma conectivista, interaccionando de una for-
ma sincrónica y asincrónica con el estudiantado.

Palabras claves: Modelo pedagógico UNAE, prác-
tica preprofesional, ciencias experimentales, moda-
lidad virtual.

Abstract
This research aims to provide a theoretical-practical 
analysis of the pedagogical model of the National 
University of Education UNAE, Ecuador. The study 
method was qualitative interpretative, with the par-
ticipation of 30 pedagogical couples corresponding 
to the eighth cycle of professional level of the aca-
demic period IS-2021. The results were obtained 
through the Google forms platform and analyzed 
with the analysis software Atlas.ti 21, which allowed 
us to determine information that supports the trans-
formation of the Ecuadorian educational practice in 
which the barriers of teaching must be eliminated 
and learning to use the technological platforms with 
the help of the connectivism paradigm, interacting 
in a synchronous and asynchronous way with the 
students.

Key words: UNAE pedagogical model, pre-profes-
sional practice, experimental sciences, virtual moda-
lity.
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Introducción

La educación superior en Ecuador sufrió una gran transformación causada por la pandemia de Covid-19, 
lo que llevo al Ministerio de salud y al gobierno ecuatoriano a ejecutar medidas de prevención lo que 

direccionó a la educación a innovar un proceso de enseñanza-aprendizaje con un abordaje completamente en 
plataforma virtuales, lo que nos lleva a preguntarnos ¿podemos abordar de manera significativa una práctica 
preprofesional utilizando plataformas virtuales? ¿cómo se abordarán las prácticas preprofesionales para aque-
llas parejas pedagógicas que no tengan acceso a los recursos virtuales?

En este sentido, Caballero et al., (2020) describen el engranaje que debe existir entre el conocimiento, la 
praxis pedagógica en correspondencia a las necesidades educativas. Por lo que se debe hacer readecuaciones 
a los diseños preexistentes en las universidades, en las que podemos observar el objeto de estudio desde un 
enfoque completamente humano, pero desde una visión virtual, ya que los problemas no van a estar dentro 
de las unidades educativas, pero sin dejar de percibir que las aulas de clases presenciales emigraron a unas aulas 
completamente virtuales.

Cejas et al., (2021) destacan como las plataformas virtuales fueron las herramientas que ayudaron a la educa-
ción superior, pero no se abarca los problemas que acarrearon la ejecución adecuada de las práctica educativas 
en una realidad propia de su contextos, originándose nuevas exigencias en el modelo pedagógico de las prác-
ticas preprofesionales que contempla la UNAE, ya que en su documento rector se contempló las prácticas de 
manera presencial lo que conllevó a una adecuación de la praxis, integrando los conocimientos en las ciencias 
experimentales a una práctica pedagógica que cubriera las nuevas exigencias sociales emanadas de nuestra 
realidad.

Para adecuarnos a esta transformación todos los docentes asumimos un nuevo reto, continuar con la forma-
ción de los educadores futuros el cual fomentara la conciencia humanista, participativa, creadora, con prin-
cipios y valores, integrando siempre la colaboración y ayuda a su prójimo, y los demás principios que están 
contemplados en la constitución ecuatoriana para el desarrollo social, cultural y sostenible. (Constitución de 
la República de Ecuador, 2008). Para ello Humanante et al., (2019), expresan que debe resurgir el trabajo 
docente coadyubado con los enfoques paradigmáticos conectivismo, fundamentando siempre los saberes 
científicos, tecnológicos, educativos y culturales que ayuden a construir y/o internalizar el conocimiento des-
de la teoría, lo social y no dejando de lado la parte afectiva.

Ante toda esta disyuntiva, la Universidad Nacional de Educación (UNAE), considero todas las plataformas 
virtuales, así como la capacitaciones continuas a los docentes y por ende con el desarrollo de todos los videos 
explicativos para que las parejas pedagógicas cumplieran las prácticas preprofesionales de manera exitosa, 
adquiriendo las destrezas necesarias en el quehacer docente de las ciencias experimentales, desarrollando sus 
prácticas de manera virtual con la ayuda de las plataformas zoom, Google classroom, Microsoft teams, Meet, 
así como también las redes sociales, Facebook, instagram, youtube y el whatsapp, interactuando todos los 
actores; docentes, estudiantes y parejas pedagógicas para consolidar el conocimiento de los estudiantes del 
BGU. Con todo lo anteriormente expuesto, en esta investigación analizaremos y reflexionaremos sobre las 
practicas preprofesionales en la carrera de ciencias experimentales en modalidad virtual orientadas siempre 
por el currículo y el contexto social.

Antecedentes de las prácticas educativas en la educación superior

La formación de los profesionales en el ámbito educativo, debe estar articulada con los modelos pedagógicos, 
currículos educativos y un conjunto de actividades que conjuga valores éticos, morales y profesionales que 
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conlleve a una excelente estrategia del hecho o práctica docente. A partir de esto Crespo (2018) señala; que 
los saberes óptimos para ser un profesional educativo deben estar íntimamente relacionado hermenéutica-
mente entre el conocimiento previo del objeto de estudio consciente del sujeto y la realidad o contextos que 
el mismo sujeto tenga del objeto, pero con una percepción objetiva, para que el sujeto pueda hacer cambios 
de la realidad del saber.

A partir de esta concepción del conocimiento en la formación educativa Rodríguez (2019) asume el protago-
nismo que tiene las prácticas educativas en la formación docente, pero considera que debe estar en constante 
evolución, haciendo reflexiones colectivas para asumir las necesidades de los contextos. Con igual punto de 
vista Véliz y Gutiérrez (2021) disciernen que los docentes para tener una buena práctica docente deben se-
leccionar las estrategias metodológicas y los procedimientos adecuados, así como una evaluación sistemática 
abierta a las experiencias y vivencias de los actores que conforman el hecho educativo, así como también 
asumir los modelos educativos digitales.

Bajo este enfoque se concibe el aprendizaje en un proceso sistematizado en que los sujetos aprendices en con-
junto con los docentes aportan saberes propios de la práctica educativa emanadas dentro del constructivismo 
social, es decir integrando de manera coherente los eslabones entre la concepción teórica y práctica enmarca 
en el currículo educativo nacional. A partir de lo anteriormente expuesto el estado ecuatoriano en la Ley 
Orgánica de Educación (2012) describe que la educación debe responder a los esquemas epistemológicos 
que desarrollen en sus ciudadanos una fuerte identidad, conciencia y soberanía ecuatoriana, como lo indica 
el artículo 10 del reglamento LOE “Los currículos nacionales pueden complementarse de acuerdo con las 
especificidades culturales y peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son parte del 
Sistema Nacional de Educación, en función de las particularidades del territorio en el que operan”.

 Dentro de este contexto señalado, las universidades ecuatorianas asumieron estos desafíos tratando de con-
solidar de que el aprendizaje se construya de manera colectiva, generando un conocimiento teórico-práctico 
consensuado, en que día a día la pareja practicante se apropie de habilidades, estrategias didácticas, metodo-
logías activas, así como valores sociales y culturales. El docente debe desarrollar un alto grado las capacidades 
cognoscitivas como son: el análisis, síntesis, estructuración de la información, priorizar los contenidos, para 
que cuando este en el acto de la enseñanza se desarrolle un aprendizaje significativo en los estudiantes lo-
grando unos resultados de internalización del conocimiento que integren el ser que perduren en el tiempo. 
(Criollo, 2018).

Practicas Preprofesionales en la Universidad de Educación, UNAE

La formación docente en la UNAE se rige por el documento rector del modelo de las prácticas preprofesio-
nales (2018), que concibe la práctica dentro de contextos educativos reales, integrando los ejes integradores y 
los núcleos problémicos en cada ciclo, desarrollando en las parejas pedagógicas un pensamiento crítico en la 
construcción de sus saberes y a su vez investigativos, que ayuden a mejorar las problemáticas que emerjan de 
los proceso de enseñanza aprendizaje en las instituciones educativas en el Ecuador.

Este modelo pedagógico UNAE, es un gran desafío para todos los actores que integran el hecho educativo 
porque entrama una concepción innovadora fundamentada en la corriente constructivista como lo describen 
Portilla et al., (2018), en el cual las competencias profesionales y el conocimiento se desarrolla dentro del 
campo de acción, implicando para ello los tres saberes (pensar, decir, hacer), desarrollando un equilibrio entre 
la comprensión del pensamiento y la acción práctico, fomentando los valores éticos y morales necesarios para 
la contextualización del currículo.

El aprendizaje de las parejas pedagógicas se concibe desde el modelo pedagógico UNAE desde 3 dimensio-
nes que integran los ejes vertebradores de la práctica, que consiste primero en acompañar; permitiendo en 
este momento a las parejas pedagógicas observar los fenómenos educativos, así como analizar, reflexionar, 
compartir entre otros. En el segundo momento las parejas pedagógicas ayudan, asumiendo tareas propias del 
hecho docente siempre con orientación y/o guía del docente académico y del docente tutor profesional, para 
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desarrollar este proceso. En el tercer momento los practicantes experimentan, es decir; después que las parejas 
pedagógicas han analizado y reflexionado sobre una problemática, estos deben asumir el compromiso de ayu-
dar a la transformación de la misma, es por ello, que cuando están en la experimentación diseñan, operalizan 
las variables, ejecutan una estrategia que lo ayudaran a los sujetos de estudio a concebir de manera más sencilla 
los conocimientos del área y temática específica, para después realizar la triangulación de la información de 
manera sistemática y profunda que los ayudará a generar unas conclusiones y recomendaciones relevantes. 
(Modelo pedagógico UNAE, 2015).

Para desarrollar toda esta integración se debe trabajar en equipo con todos los actores propios de la práctica 
como son; las parejas pedagógicas practicantes, los tutores académicos que son los docentes de la materia de 
cátedra en la UNAE, responsable de la integración del conocimiento desde la teoría para desarrollar las com-
petencias disciplinares con una perspectiva critica, contempladas en el currículo nacional en el contexto de la 
práctica. El docente tutor, responsable de la asignatura en la institución quien acompaña, orienta y estimula 
el proceso propio de la práctica educativa, así como también todos los coordinadores y directores de carrera 
responsables de que se trabaje de forma armoniosa, articulada con todo las características y responsabilidades 
que deben surgir en el proceso.

Con base de todo los descrito, queda fundamentada que desde la práctica preprofesionales se desarrolla unas 
actividades que evolucione un pensamiento crítico, educativo, acerca de las vivencias de las aulas de clases, 
que proporcione en primer momento ideas, que vayan encaminadas a diseñar una propuesta o estrategia que 
transformen una realidad que contenga un problema de los problemas enseñanza y aprendizaje, que direccio-
nado desde la carrera de ciencias experimentales se orienta a mejorar el proceso en las materias que integran 
las ciencias experimentales, como son; ciencias naturales, biología, química, física y matemática.

Practicas Preprofesionales Virtuales, UNAE

El ser y el quehacer docente cuando se comprende y se discierne desde el desarrollo y potencialización de las 
competencias cognoscitivas y destrezas prácticas desde el ámbito universitario debe impulsarse un análisis y 
reflexión de todos los que intervienen en el proceso educativo. Con este fundamento reflexivo adquirimos 
la capacidad de seleccionar las estrategias que contribuyan a la práctica adecuadas al contexto social, según 
Vásquez (2015) señala que, los perfiles de los estudiantes están cambiando por las necesidades educativas que 
emergen, a partir de ello la UNAE rediseño sus prácticas preprofesionales en todas sus carreras, como lo refe-
rencian Molerio et al., (2021) adecuándolas a la modalidad virtual, diseñando los recursos innovadores nece-
sarios para el desarrollo las vivencias de las prácticas preprofesionales desde una contextualización sincrónica 
y asincrónica, para que las parejas pedagógicas puedan comprender, analizar y contextualizar las experiencias 
de sus aprendizajes prácticos.

A partir de ello, la UNAE tiene las fortalezas para el trabajo en esta modalidad virtual, porque la universidad 
cuenta con el módulo de práctica en la plataforma SGA, en el mismo se coloca toda las planificaciones con-
templadas por actividades y horas de cumplimiento para la construcción de sus aprendizaje, además con la 
ayuda de la plataforma Moodle se pueden generar el desarrollo y creación desde un portafolio hasta una eva-
luación formativa que organicen y concreten sus aprendizajes práctico (acompañar, ayudar y experimentar).

Dorrego (2016) expresa, que para una educación efectiva debe incorporarse los recursos tecnológicos de la 
información y comunicación, en todos los niveles educativos, emigrando hacía una virtualidad dejando de 
interaccionar físicamente los docentes con sus estudiantes, asumiendo la sincronización y la no sincronización 
cómo los espacios de interacción, utilizando la conectividad como el paradigma del aprendizaje que ayude en 
la construcción y apropiación del conocimiento. Aunado a estos fundamentos Pérez et al., (2015) describen 
un principio curricular que concreta la trasmisión de los contenidos, utilizando las plataformas virtuales.

Este modelo de prácticas preprofesionales desarrollados con la conectividad, tiene varios componentes como 
son, interactivo, colaborativo, interactivo, abierto, sin las barreras de tiempo y espacio, y flexible, que lo ayuda 
a observar, comprender, analizar y compartir el conocimiento y experiencias de las vivencias en las prácticas 
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educativas, favoreciendo el aprendizaje sincrónico y asincrónico, en colaboración permanente de las comuni-
dades virtuales lo que fomenta el trabajo en equipo, integrando siempre el seguimiento, retroalimentación de 
los aprendizajes. (Ramírez, 2017).

Caracterización de las prácticas preprofesionales en la carrera
de ciencias experimentales, UNAE

La carrera de ciencias experimentales realizó una caracterización de sus prácticas preprofesionales (2021) 
asumiendo las dimensiones de planificación, ejecución y resultados para la formación de los docentes investi-
gadores en el área de ciencias, consolidando el proceso formativo y la reflexión crítica del conocimiento cien-
tífico, para que las parejas pedagógicas de los elementos de la investigación generen soluciones, estrategias, 
propuestas innovadoras, fomentándose en las concepciones pedagógicas propias del contexto.

Desde las competencias básicas descritas en el modelo de prácticas preprofesionales (Ob. Cit.) que son: com-
prender, diagnosticar, diseñar, desarrollar y evaluar construyen competencias para aprender a autorregularse y 
desarrollarse profesionalmente para mejorar la vida de la sociedad. Para la carrera de ciencias experimentales 
se enfatiza también el cuestionar la práctica construyendo el aprendizaje en las aulas virtuales con el uso de 
las TIC sembrando el servicio como compromiso social, adecuados estos a los componentes necesarios del 
currículo educativo ecuatoriano, coadyuvando la observación de situaciones, casos de estudios y problemas 
desde el aula virtual para desarrollar una investigación desde el enfoque acción-participativa para transformar 
las realidades del contexto educativo.

Lo anteriormente expuesto; desarrolla la participación de los actores que integran el proceso, así como la pla-
nificación, diseño de recursos creativos que aporten a las experiencias educativas un carácter novedoso, dina-
mizador que inspiren a la transformación educativa respetando las realidades de las instituciones educativas, 
así como de los docentes y/o estudiantes de las mismas. Como lo distinguen Duran y Álvarez (2015) para que 
una práctica sea exitosa debe mejorarse el desempeño con acciones e intervenciones innovadoras, replicable y 
que pueda ser evaluada, todo esto darían unos resultados de calidad en los procesos de aprendizaje en todos 
los niveles educativos.

¿Cómo enseñar y cómo aprender las ciencias experimentales
Los primeros elementos contemplados en el proceso de ¿cómo enseñar y cómo aprender las ciencias 
experimentales?, es el conocer, que según Hume (1998) el conocimiento es una acción consciente de los seres 
humanos, interactuando el sujeto que conoce y en que quiere conocer, relacionando el objeto del conoci-
miento y la operación misma del conocer. Es decir, el sujeto observa primero el objeto, asimila y por último 
logra una representación del objeto de estudio, en ese momento se dice que hizo suyo el conocimiento sobre 
ese objeto. Para Morín y Ruiz el campo del conocimiento científico se requieren como base un discurso re-
flexivo de los docentes, que puede ir desde lo filosófico a lo científico, para que así los estudiantes logren un 
pensamiento complejo de las ciencias.

En la enseñanza de las ciencias experimentales se articula los conocimientos teóricos, la comprobación, verifi-
cación para luego llevarlo a la actividad experimental, desarrollando habilidades que ayuden a los estudiantes 
a analizar, explicar, interpretar y sistematizar la información. García y Ramos (2005) enfatizan que las etapas 
del aprendizaje de las ciencias no se pueden analizar como partes, hay que comprenderlas como un proceso, 
entrelazando la aprehensión, la interiorización y la fijación para que después el aprendiz pueda aplicar en 
todos los campos de la vida y que este aprendizaje le ayude a resolver cualquier situación de la misma. Cuan-
do el sujeto empieza a discernir, reflexionar, de manera consciente se puede expresar que la internalización 
de los resultados es excelente, es por ello que las estrategias que emplea el docente deben contribuir para el 
intercambio de saberes.

Las prácticas preprofesionales que se desarrollan en la UNAE, específicamente en la carrera de ciencias expe-
rimentales se toma en consideración el desarrollo evolutivo del conocimiento integral de las parejas pedagógi-
cas, siendo la interacción en la praxis el momento idóneo para que los estudiantes experimenten lo aprendido 
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en los diferentes ciclos de la carrera, fomentando el trabajo colaborativo, diseñando y ayudando a los docentes 
de las instituciones a desarrollar materiales didácticos con el soportes de las metodologías activas. Con base a 
las buenas prácticas preprofesionales se ha encaminado a la transformación de cómo enseñar y cómo aprender 
de las ciencias, demostrando con todas las acciones, o experiencias que vamos a compartir con el desarrollo 
de esta investigación.

Metodología

La investigación se desarrolló con el enfoque metodológico cualitativo, inmersa dentro del estudio de cam-
po, encaminada en el paradigma fenomenológico interpretativo. Hernández, et al., (2017), expresan que las 
investigaciones cualitativas como un proceso en que los investigadores están inmerso en la realidad y pueden 
interactuar con el objeto de estudio, observándolas, describiendo e interpretando los fenómenos de estudio 
adicionando procesos numéricos. El estudio de los fenómenos según Husser (2012), trata de observar, com-
prender, analizar, describir e interpretar la naturaleza propia del objeto de estudio, es decir contextualizada 
dentro de su vida cotidiana y los escenarios del hecho educativo, que se entretejieron con el diagnóstico de las 
propuestas de titulación de las parejas pedagógicas.

Con estos fundamentos, el estudio de campo permitió a los investigadores observar los escenarios naturales 
donde ocurrieron los hechos, es decir, las practicas preprofesionales de las parejas pedagógicas en los dos pri-
meros momentos del modelo práctico de la UNAE, como son: acompañar y ayudar logrando así recoger las 
vivencias, opiniones e interpretaciones, concepciones, de todos los actores que integraron este proceso.

Población y sujetos de estudio de la investigación
Para Hernández et al., (2017) la población es la representación de todas las personas que pueden participar en 
la investigación, porque conocen y pueden describir el fenómeno de estudio. Para la selección de los sujetos de 
estudio se realizó de manera intencional, quedando constituida por treinta parejas pedagógicas los cuales son 
estudiantes del 8vo ciclo, distribuidas en dos instituciones, “Luis Cordero” ubicada en Azogues y la “Herlinda 
Toral” ubicada en Cuenca y 14 docentes que integran las instituciones antes mencionadas, que enseñan las 
ciencias experimentales, siendo a su vez también los tutores profesionales que orientan el proceso de la praxis 
a los practicantes. En este ciclo los estudiantes que conforman las parejas pedagógicas diagnosticaron el objeto 
de estudió con perspectiva internacionales, nacionales y locales de la problemática respectiva (ver Tabla 1).

Tabla 1. Caracterización de la muestra de estudio
Sujetos de estudio Institución Número de docente Significado de los códigos
Docente “Luis Cordero D(L.C)1 L.C= Luis Cordero

Docente “Herlinda Toral” D(H.T)8 H.T= Herlinda Toral

Pareja pedagógica
en práctica, Luis Cordero PP(L.C)1 PP (L.C)= Pareja pedagógica de Luis 

Cordero.
Pareja pedagógica

en práctica, Luis Cordero PP(H.T)16 PP (H.T)= Pareja pedagógica de 
Herlinda Toral

Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Categorización de la información4
El objeto de estudio de esta investigación tiene una causa y un efecto, es por ello que de estructura las varia-
bles de la investigación que según Espinoza (2018) es para poder cualificar y analizar los elementos y hechos 
relevantes. Del mismo modo Pérez (2016) considera que los objetos de las variables poseen identidad y que 
pueden variar dependiendo de cómo opere el investigador la misma, para describir y analizar las respuestas 
emitidas por la muestra de estudio a ciertas consideraciones de la problemática.
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La categoría emergente, dimensiones, subdimensiones e indicadores que se desarrollaron y evaluación en esta 
investigación se muestran en la tabla 2.

Tabla 2. Tabla de categorización de la información
Categorías 
emergentes Dimensión Subdimensión Códigos de la información Técnica

e instrumentos

Practicas preprofe-
sionales en aulas 

virtuales

Acompañar

¿Cómo
se aprende?

Tipos de aprendizaje

Encuesta
Entrevista abierta

Ritmo de aprendizaje

¿Cómo enseñar?

Concepción del saber de las ciencias

Planificación y material didáctico

El currículo

Relación de las ciencias con el contexto

Resolución de problemas

Ayudar

Proceso
conceptual

Sustento teórico-Práctico

Encuesta
Entrevista abierta

Adaptación de los contenidos científicos

Conocimientos de la materia

Integración de saberes

Proceso
procedimental

Recursos didácticos

Técnicas y manejo de grupo

Técnicas e instrumentos de evaluación

Herramientas de la comunicación
e interacción.

Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Análisis e interpretación de los resultados

Para el análisis e interpretación de los resultados los investigadores codificaron la información, centrado en el 
estudio e interpretación de los fenómenos que se recogieron de la muestra del objeto de estudio, a su vez se 
utilizó el software Atlas.ti, permitiéndonos analizar las entrevistas y la encuesta que se trabajó en la plataforma 
Google forms, dicho programa facilitó la representación gráfica construyendo redes de indicadores surgidas 
de la información, mediante la triangulación de los datos obtenidos.

La investigación se enmarcó dentro de la variable dependiente: Practicas preprofesionales en aulas virtuales, esta 
se operalizó en el marco de las dos primeras dimensiones que integran los ejes vertebradores de las prácticas 
preprofesional que se encuentra dentro del modelo de práctica UNAE (Ob. Cit.), cómo son acompañar y 
ayudar, que fueron las dimensiones que trabajaron las parejas pedagógicas en el Octavo ciclo, faltando un 
tercer dimensión del eje vertebrador que es la experimentación que abordaran en la práctica de noveno ciclo, 
que no se abordó en esta investigación porque ese momento corresponde al IIS-2021.

Dimensión # 1: Acompañar
En la dimensión de acompañar las parejas pedagógicas se plantea en el modelo de las prácticas preprofesio-
nales lo siguiente:
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observan, discriminan, distinguen, cuestionan, dialogan, hacen hipótesis y diagnostican, 
acompañados por sus tutores; comparten con sus pares y tutores información, diálogos, 
experiencias, emociones y reflexiones que generan el desarrollo de valores, habilidades y ac-
titudes que configuran su pensamiento educativo, su perfil docente, su compromiso social 
y su proyecto vital, de forma progresiva. (Portilla et al., 2018, p.14)

Para esta dimensión se analizaron dos subdimensiones que fueron ¿Cómo se aprende?, y ¿cómo enseñar?, que 
se describen a continuación con los indicadores respectivos para cada subdimensión.

En la subdimensión ¿Que enseñar?, se representa las redes de indicadores que se codificaron en la información 
que expresaron los sujetos de la muestra de estudio y se refleja en la Fig. 1.

Fig 1. Subdimensión ¿Cómo se aprende?
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

En esta subdimensión se encuentran los indicadores, tipos de aprendizaje y el ritmo del aprendizaje desde la 
práctica educativa es concebido como un proceso en el cual los estudiantes se apropian de un nuevo conoci-
miento, destrezas y/o capacidades, basado a este contexto los docentes consideran que ellos planifican y de-
sarrollan sus clases potencializando el aprendizaje significativo, como lo expresa D(L.C)1 “siempre desarrollo 
mis clases desde el enfoque constructivista, ” porque en la materias científicas debemos enseñar las bases pare 
que los estudiantes se vayan apropiando de los contenidos científicos, claro voy de lo más fácil a lo más difícil, 
para que ellos no consideren las materias complicadas”, bajo este mismo enfoque la PP(L.C)6 revelan que 
“partiendo de las diferentes observaciones que registramos en los diarios de campo, los estudiantes presenta-
ban problemas en el aprendizaje de la química, no logrando identificar los elementos químicos, ni resolver los 
ejercicios dentro de la hora de clase, creemos que a medida que el docente avanzaba con la temática como era 
más compleja los alumnos no comprendían…” 

Desde el punto de vista de Oses y Carrasco (2013) señalan que el aprendizaje de las ciencias experimentales 
se mantiene de manera mecanicista, en que el docente explica la clase y se requiere del uso memorístico para 
la resolución de problemas, con razonamientos lineales, los estudiantes toman apuntes para estudiar y no 
aplazar la materia, como lo refieren la PP(H.T)2 “los estudiantes en la clase escriben en sus cuadernos los 
ejercicios que explicó el docente, pero ninguno responde las preguntas del docente, y cuando realizamos la 
encuesta para determinar la problemática encontramos que los estudiantes no sabían resolver los ejercicios, y 
eso que le hicimos preguntas muy sencillas.

A partir de lo anterior, el D(H.T)10 dice “yo les coloco ejercicio en el cuaderno y ellos me envían las fotos por 
whatsapp, eso lo tomo como evaluación, pero no tengo seguridad si los estudiante aprendieron la temática, así 
es como estamos trabajando” esto nos lleva a preguntarnos si el docente ayudando en la construcción de los 
aprendizaje o está desarrollando un comportamiento tradicional, en donde no es importante si el estudiante 
aprende los contenidos, dañando el proceso de la comprensión e integración de los aprendices.
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Sin embargo otros docentes como el D(H.T)7, el D(L.C)4 y la el PP(H.TL.C)11 expresan que “ aprendizaje 
de las ciencias debe ser innovador, mostrarles a los estudiantes en sus clases virtuales experiencias utilizando 
actividades para el desarrollo de los contenidos” de igual forma lo expresa el D(L.C)3 “nosotros los docentes 
de las ciencias debemos buscar mucho material en el internet, allí hay bastante, yo busco las simulaciones 
para que ellos puedan hacer representaciones simbólicas de las reacciones, yo considero que con esta práctica 
a los estudiantes les va a gustar las clases y van a buscar información en los videos de youtube”. Desde esta 
perspectiva Jiménez y Jacinto (2017) consideran que para la construcción del conocimiento se desarrollan 
mecanismos complejos y a nivel de las ciencias deben utilizarse las representaciones simbólicas y abstractas, 
para que los estudiantes comprendan, analicen y por similitudes o analogías puedan internalizar los conteni-
dos, siendo estos procesos cognitivos propios de los seres humanos.

También encontramos testimonios de cómo ellos van desarrollando la clase, para que sus estudiantes vayan 
aprendiendo desde lo mas simple a lo más complejo, en este sentido el D(H.T)13 expresa “en mis clases yo 
primero explico un ejercicio sencillo, como por ejemplo las derivadas y después voy agregando un poco de 
ejercicios más complejo, los estudiantes primero observan, y después los coloco a realizar ejercicios, es lo que 
podemos hacer con la modalidad virtual, unos son mas rápidos en aprender, otros tardan un poco más, pero 
tengo grupos focales que les cuesta mucho, no tienen apoyo en sus casas.” 

Como se puede apreciar, los docentes diseñan estrategias que ayudan a los estudiantes a desarrollar los proce-
sos que deben desarrollarse para la adquisición del conocimiento, es decir, los docentes estimulan utilizando 
libros, videos, simulaciones que ayuden a los estudiantes aprender la temática desarrollada por los docentes, 
como lo afirma Cotán (2020) el docente debe utilizar recursos que estimule los procesos cognitivos, para que 
ellos puedan relacionar nuevas ideas que los ayude a integrar, representar, consolidar y profundizar la infor-
mación, respetando el tiempo que necesiten los estudiantes en la construcción de sus saberes.

Desde la posición de cómo se conceptualiza las prácticas preprofesionales en la subdimensión ¿cómo se apren-
de? Se trato de diagnosticar las perspectivas pedagógicas que abarcan los docentes, tratando todos los procesos 
que interactúan en la apropiación del conocimiento, asociado siempre a la experiencia de los docentes y a las 
observaciones que registraron las parejas pedagógicas en los diarios de campos, como también las respuestas 
de los cuestionarios que respondieron los practicantes y los encuentros de tutoría realizados vía zoom con los 
tutores académicos de la UNAE. 

En la subdimensión ¿Cómo enseñar?, se entreteje los indicadores; concepción del saber de las ciencias, planifi-
cación y material didáctico, el currículo, relación de las ciencias con el contexto, y la resolución de problemas, 
tal como se muestra en la Fig. 2.

Los datos obtenidos de la triangulación de la información, se destaca como primer indicador la concepción 
del saber de las ciencias, Shulman (2019) afirma que los docentes para poder enseñar deben conocer, com-
prender y adquirir habilidades procedimentales que lo ayuden a reflexionar las perspectivas teóricas y prácticas 
del hecho educativo, para que el mismo pueda innovar, profundizar y transformar el proceso de la enseñanza 
que conlleve a la construcción de los aprendizajes científicos. 

Las concepciones del saber de las ciencias se enmarcó en lo expresado por los entrevistados, que dicen 
D(H.T)9, “el docente debe tener los conocimientos propios de su materia, pero también debe tener dominio 
de las estrategias didácticas” el D(L.C)2 adiciona “todos los docentes enseñamos de manera diferente, porque 
cuando tenemos tiempo en la docencia reflexionamos acerca de las vivencias para mejorar los resultados, tra-
tando no sólo enseñar a partir de un libro, sino de llevar la vida diaria al saber científico y que este le ayuda 
a mejorar la vida diaria” en ese sentido el D(H.T)12 comentó lo siguiente “yo tengo el conocimiento de la 
materia, soy graduada en los saberes científicos, pero me falta dominio en las estrategias didácticas, estoy tra-
tando de hacerlo lo mejor que puedo para que mis muchachos adquieran el conocimiento de la materia que 
estoy impartiendo.”
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Fig. 2. Subdimensión ¿Cómo enseñar?
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Los entrevistados están de acuerdo que los docentes deben tener conocimiento de la disciplina que enseña, 
pero también debe tener destreza en el majo de la didáctico, como lo sostiene Gutiérrez (2018), el docente 
debe orientar el aprendizaje de sus alumnos para lograrlo debe tener criterios de selección y secuenciación del 
contenido que va a enseñar, a partir de esta mirada la PP(L.C)7 expresa que “se evidenciaron estrategias de 
enseñanza tradicional, siempre colocan ejercicio en el pizarrón los estudiantes observan desde el aula virtual, 
le dicta los conceptos a los estudiantes para que ellos memoricen y no utiliza otras estrategias, soló el pizarrón 
para explicar el tema…” en este sentido el D(L.C)5 dice “yo le elaboro guía de ejercicios para cada tema, para 
que ellos resuelvan en sus casas…” el docente D(HT)8 expresa “yo explico mi materias con las cosas que ha-
cen en su casa, por ejemplo cuando doy el tema de mezcla yo cocreo la elaboración de una torta y como voy 
añadiendo cada componente, eso es una mezcla.” Todas las expresiones expuestas enmarcan la planificación y 
el manejo del material didáctico de los docentes.

Según Gómez y Muñoz (2019), la planificación didáctica en ambientes virtuales conlleva a los docentes a un 
desafío que potencie el pensamiento lógico en la resolución de ejercicios para lograr los objetivos planteados 
en las materias científicas, por lo que el docente debe centrarse en su praxis, planificando actividades, recur-
sos, problemas y diferentes formas de enseñar para respetar las formas de aprender de los estudiantes, siempre 
con la intención de mejorar los aprendizajes. En este orden de ideas la PP(L.C)6 expresan “a pesar que los 
docentes utilizan varias metodologías para enseñar los estudiantes presentan dificultades observables y cuanti-
ficables en el rendimiento académico, a su vez se evidencia poco interés lo que conlleva a un mal desempeño 
estudiantil en la asignatura”

Morin (2010) señala que la enseñanza debe ser integral, que los contenidos científicos deben planificarse de 
manera interdisciplinaria con todas las materias que se encuentran dentro del currículo educativo para que 
en manera conjunta o colectiva los docentes del año logren un aprendizaje significativo, a partir de estas ideas 
el docente D(L.C)4 menciona “los docentes del área de matemática nos reunimos para ver que método y 
estrategias podemos utilizar, a su vez nos reunimos con las otras cátedras de ciencias del año para diseñar una 
planificación en conjunta que cumpla con los objetivos de aprendizaje de ese año…” en estas aportaciones 
se evidencia el trabajo colectivo de la planta profesoral de la institución, el cual intercambian aportes y suge-
rencias para mejorar la forma de enseñar los contenidos científicos, afines a las exigencias del currículo y del 
contexto en que se desarrollan estos aprendizajes.

Los dos subdimensiones anteriormente analizados se engranan la dimensión de acompañar, contemplada en 
el modelo de las practicas preprofesionales de la UNAE, describiendo, analizando e interpretando para así 
comprender la realidad del objeto de estudio como un proceso, en las parejas pedagógicas acompañaron a los 
docentes tutores profesionales y docentes académicos, observando, reflexionando y diagnosticando el proceso 
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educativo desde las interrogantes ¿cómo se aprende? Y ¿cómo se enseña? En las instituciones educativas Luis 
Cordero y Herlinda Toral estructurando con sus indicadores la red semántica que se presenta en la Fig 3.

Fig. 3. Dimensión: Acompañar
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Dimensión 2: Ayudar

En la dimensión de ayudar; se plantea en el modelo de las prácticas preprofesionales lo siguiente: “Capacidad 
para diseñar y desarrollar modelos de intervención educativa basados en el trabajo cooperativo y la confor-
mación de comunidades de aprendizaje con la participación de la escuela, familia y comunidad.” (Portilla et 
al., 2018, p 21)

Para esta dimensión se analizaron dos subdimensiones que fueron proceso conceptual y el proceso procedi-
mental que se describen a continuación con los indicadores respectivos para cada subdimensión. En la sub-
dimensión proceso conceptual, se representa las redes semánticas como indicadores que se codificaron en la 
información que expresaron los sujetos de la muestra de estudio y se refleja en la Fig. 4.

Para la dimensión proceso conceptual los sujetos que integran la muestra de estudio convergieron en los si-
guientes indicadores: sustento teórico-práctico, adaptación de los contenidos científicos, conocimiento de la 
materia e integración de saberes, como lo enfatiza la PP(H.T)24 “para poder clases de un determinado tema 
de ciencias debemos tener el sustento teórico, con este conocimiento imaginamos el desarrollo de la práctica, 
buscando recursos tecnológicos didácticos que motive a los estudiantes a querer aprender…”, como lo expre-
san Flores et al., (2020) en la carrera de ciencias experimentales los estudiantes adquieren un pensamiento 
lógico-matemático, en que se concibe la integración de la dimensión pedagógica y científica, por lo que el 
perfil del egresado debe saber y contextualizar el hecho educativo de las materias de ciencias experimentales, 
por lo que el dominio y destrezas están inmersas dentro de las competencias, además se integran en todos los 
niveles de la carrera la investigación que debe tener todo docente para poder internalizar y profundizar en el 
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conocimiento científico, cómo lo afirma PP(L.C)11 “nosotros como docentes debemos tener en cuenta los 
factores intrínsecos y extrínsecos asociados al rendimiento académico propios de los estudiantes, como son las 
interacciones alumnos-alumnos y alumnos docentes, experiencias previas, que colocan barreras al desarrollo 
del aprendizaje de los estudiantes…”

Siguiendo con las ideas anteriores la pareja pedagógica PP(L.C)1 señala que “durante la observación de sus 
prácticas los únicos recursos que utilizó el docente son la plataforma zoom y el moddle, los tareas o ejercicios 
siempre se realizan en el cuaderno y no se evidencia los recursos tecnológicos o plataformas virtuales para 
el desarrollo de sus clases, además el docente señala que las dificultades de aprendizaje de sus estudiantes es 
porque no están en clases presenciales, por ese motivo hay déficit en el aprendizaje…” Alburuqueque (2018) 
afirma, que los docentes de las materias de ciencias deben saber hacer adaptaciones para integrar los saberes 
en todos los contextos reales del quehacer científico, además del uso de herramientas tecnológicas necesarias 
para un excelente aprendizaje del siglo XXI.

Es evidente, que la complejidad para integrar los saberes de las materias de ciencias experimentales incre-
mente el desinterés por parte de los estudiantes, como lo afirma PP(H.T)22 “se puede percibir el desinterés 
por aprender ciencias, desconocen los conceptos previos necesarios para abordar el tema, lo que hace que 
los estudiantes no articulen lo aprendido a la vida cotidiana…” Todo esto se adjunta a que un porcentaje 
de docentes presenta dificultades en adaptar los contenidos de sus materias con la vida cotidiana, para que 
se desarrolle una integración de saberes enfocados en el la práctica cómo lo expresa PP(L.C)2 “el docente 
no desarrolla prácticas de laboratorio, considera que por zoom no hay forma de cómo ejecutarlas, tampoco 
utiliza los simuladores de las plataformas que muestran como interaccionan los organismos, o elementos de 
una sustancia, es un ejemplo…” 

En esta sub-dimensión proceso procedimental, se evaluaron los siguientes indicadores: recursos didácticos, 
técnicas y manejo de grupo, técnicas e instrumentos de evaluación y las herramientas de la comunicación e 
interacción, como se muestra en la Fig. 5.

A partir del análisis profundo emerge el proceso procedimental, de algunos factores que integran el hecho 
educativo de la enseñanza y aprendizaje de las ciencias experimentales en modalidad virtual, dentro de la di-
mensión ayudar las parejas pedagógicas diseñaron recursos didácticos para abordar la labor docente a su vez 
analizaron y comprendieron los elementos que debe apropiarse el docente en la construcción del contenido, 
como son organizar y decidir los recursos y actividades son las apropiadas para esa temática, cómo lo expresa 
PP(H.T.)28 “cuando vamos a planificar debemos considerar los objetivos que están contemplados en el currí-
culo nacional en cada trimestre, los recursos, contenidos, estrategias, actividades y evaluación para que todo 
el proceso de enseñanza y aprendizaje de los resultados deseados”.

Fig. 4. Subdimensión proceso conceptual
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)
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A esto se adiciona lo que dice el D(L.C)6, “la planificación debe hacerse con antelación para evitar la impro-
visación, ella nos orienta en el desarrollo de las intencionalidades del quehacer docente, además se logra con 
efectividad los resultados de aprendizaje de los estudiantes”. Según Amaro (2011) es indispensable la plani-
ficación didáctica en todo proceso educativo, que vamos hacer, cómo, cuando, los aprendizajes esperados y 
los responsables del cumplimiento. Para cumplir todos los pasos se debe analizar y seleccionar los elementos 
apropiados que estimulen y ayuden al desarrollo de capacidades cognoscitivas y actitudinales de los educan-
dos. La PP(H.T)18 considera que; “el inicio de la clase debe estar considerado en la planificación con mucho 
cuidado, porque el docente puede aprovechar ese momento para contestar muchas dudas que quedaron de 
la clase anterior.”

Partiendo de lo expuesto, el D(L.C)5 afirma “en la mediación pedagógica surgen preguntas, yo busco siempre 
que me pregunten durante las sesiones de clase, eso nos permite evaluar los aprendizajes adquiridos, a partir 
de allí podemos cambiar la estrategia, para Shuman (ob. Cit) enfatiza que en la enseñanza de las ciencias 
experimentales se deben hacer interpretaciones o deducciones del mundo físico, las abstracciones nacen de 
las observaciones y reflexiones de la clase, la crítica del conocimiento establecido, las preguntas, interrogantes 
permiten establecer analogías que ayuden a comprender los conceptos, modelos o teorías desarrollados en los 
textos científicos, propios de la materia.

El D(H.T)9 agrega “en las horas sincrónicas me gusta mostrarles a mis estudiantes videoconferencias, siem-
pre estoy chateando para tenerlos siempre atento a la clase, además manejo las pizarras electrónicas…” Para 
Cuello, et al., (2018) los estudiantes deben recibir la información y a su vez que manipulen y experimenten 
con herramientas de comunicación interactuando de manera sincrónica y asincrónica con todos los actores 
que integren el proceso de enseñanza-aprendizaje, desde esta perspectiva el estudiante se convierte en un cons-
tructor activo de su aprendizaje, apropiándose de los andamiajes necesarios y objetivos propios del construc-
tivismo. Como plantea PP(L.C)15 “el entendimiento científico esta muy relacionado con el aprendizaje del 
lenguaje y el objetivo de comunicar, siendo que estos sirven para analizar, comprender e interpretar diversos 
sistemas de lenguaje, al mismo tiempo que interactúa a través de multimediales y hipertextuales entre otros 
que los ayuda a entrelazar y compartir conocimiento…” Por otra parte, la PP(H.T)20 expresa “los docentes 
sólo utilizan el zoom y diapositivas de PowerPoint en el desarrollo de las clases…”

El análisis de esta investigación nos direcciona a reflexionar, en pro del mejoramiento del aprendizaje, así 
como la conceptualización que manejan los docentes sobre el enfoque constructivista del docente para la 
integración de los saberes, descrito por el D(L.C)3 “la inmersión hacia la nueva concepción por la que hemos 

Fig. 5. Proceso Procedimental
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)
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atravesado todos los docentes, ha realizado profundos cambios en la manera de como los docentes vemos la 
construcción del conocimiento de nuestros estudiantes, esto nos llevo a nosotros también a aprender tecno-
logía para poder enseñar a nuestros alumnos…” En base a lo antes expuesto, se emana un nuevo propósito 
para algunos docentes, que conlleva a analizar el aprendizaje y enseñanza de las áreas científicas en la práctica 
educativa con modalidad virtual, así como el diseño de actividades que van desde las más sencillas a las más 
complejas, logrando un gran avance en el modelo educativo con las exigencias propias que en estado silencio-
so nos gritan los estudiantes, de salir por completo de una modalidad tradicional que todavía se percibe en 
las materias de ciencia experimentales, como lo expresan Brousseau et al., (2020) la enseñanza de las ciencias 
experimentales debe vincularse con todas las materias que se enseñan en el año escolar, para que los estudian-
tes puedan analizar, comprender e internalizar patrones relacionados y manipulables al contexto, así como 
los símbolos propios del metalenguaje científico, integrando entre todos un pensamiento humano pero con 
carácter científico.

De modo que las prácticas preprofesionales en modalidad virtual, enmarca dentro de la dimensión de ayudar 
se integre como un proceso que hilvane lo conceptual y lo procedimental, dentro de los procesos teóricos y 
prácticos de las ciencias, además de relacionarlas a la diversidad de concepciones estructurando pensamientos, 
creencias, significados, conceptos, normas, reglas, fórmulas, imágenes vinculantes a la conceptualización y 
procedimientos, como se describe en la Fig. 6.

Fig. 6. Dimensión Ayudar
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Con todo lo analizado anteriormente, podemos describir e interpretar la practicas preprofesionales en la mo-
dalidad virtual, enmarcada dentro del modelo de prácticas de UNAE (Ob. Cit) y la caracterización y plan de 
mejoras sobre las prácticas preprofesionales en el S2021-I y S2021-II, de la carrera de ciencias experimentales 
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(Ob. Cit), en el cual se concibe la planificación y el diseño de diversas estrategias que ayuden a la transforma-
ción del hecho educativo que analice, comprenda, interprete, valore y sistematice la integración de la teoría 
y la práctica educativa, originándose los protocolos de titulación en los dos paralelos que se muestran en la 
tabla 3 y 4.

Tabla 3. Títulos de los protocolos de titulación paralelo 1

1 Recursos digitales para la enseñanza y aprendizaje de las Leyes de Newton en el primer año de bachillerato paralelo “A” de la 
Unidad Educativa CEDFI

2 Estrategia lúdica para el proceso de enseñanza-aprendizaje de biología en el bachillerato de la “Unidad Educativa Luis Cordero”

3
Implementación de estrategias metodológicas para el proceso de enseñanza – aprendizaje, en el segundo año de bachillerato 
general unificado en el área de Biología con la temática de Mitosis y Meiosis correspondiente a bloque curricular del Ciclo Celular, 
en la Unidad educativa Luis Cordero.

4 Uso de animaciones para mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje de los enlaces químicos

5 Estrategia didáctica para el desarrollo de destrezas con criterio de desempeño del tema funciones para 3ero de BGU de la UE 
“Luis Cordero”

6 Alternativa Educativa para el desarrollo del razonamiento lógico matemático en los estudiantes de 3ero BGU de la Unidad Edu-
cativa “Luis Cordero”

7 Estrategia didáctica gamificada en el aprendizaje de la nomenclatura en estudiantes del 2° año de BGU en la “Unidad Educativa 
Luis Cordero”

8 Uso de herramientas digitales en la enseñanza de la física en el BGU de la unidad educativa Luis Cordero

9 Estrategia Didáctica Basada en las Nuevas Tecnologías para la Enseñanza de la Geometría en el Área de Matemática para los 
Estudiantes del Tercero de Bachillerato de la Unidad Educativa Luis Cordero

10 Estrategia Didáctica para el aprendizaje de conceptualización de célula dirigido a Estudiantes de Bachillerato General Unificado

11 Factores asociados al aprendizaje que influyen en el rendimiento de los estudiantes de 10mo Año de EGB en el área de matemá-
tica de la prueba “Ser Estudiante”

12 Enseñanza-Aprendizaje de los Docentes Acerca del Manejo Tecnológico de la Plataforma “Moodle”
13 La enseñanza de la biología en el bachillerato a partir del aprendizaje basado en problemas (ABP)

14 Guía de estrategia para mejorar el aprendizaje significativo de conceptos a través de uso de plataformas virtuales de la asignatura 
de biología de 3ero de BGU de la Unidad Educativa “Luis Cordero”.

15 Narrativas digitales como estrategia del aprendizaje de la química en el 3 de BGU del Colegio “Luis Cordero” de la ciudad de 
Azogues

Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Tabla 4. Títulos de los protocolos de titulación paralelo 2
1 Factores que influyen en la desmotivación para el aprendizaje de la Biología en estudiantes de primero de Bachillerato
2 Estrategias tecnológicas para la enseñanza de Estadística en el Bachillerato-Rstudio
3 Estrategia metodológica digital para la enseñanza y aprendizaje para la formulación y nomenclatura de óxidos metálicos y peróxi-

dos y diferenciación
4 Estrategias didácticas para el desarrollo de las capacidades y habilidades de los estudiantes mediante la enseñanza de compues-

tos binarios en primero de bachillerato 
5 Estrategias lúdicas enfocadas en el proceso de enseñanza y aprendizaje   significativo de la formulación y nomenclatura de an-

hídridos para estudiantes de bachillerato 
6 Relación entre las estrategias de enseñanza y el rendimiento académico en el área de Física en estudiantes de segundo de 

bachillerato de la U.E. Herlinda Toral en tiempos de pandemia.
7 Formulación de estrategias de enseñanza y aprendizaje del concepto de mol y cantidad de sustancia para estudiantes del segun-

do de bachillerato
8 El uso de plataformas interactivas para mejorar el proceso enseñanza y aprendizaje del sistema circulatorio
9 Estrategias metodológicas a través del uso de herramientas digitales para la enseñanza de funciones binarias con el hidrógeno 

en el área de Química para estudiantes de Bachillerato
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10 Estrategia didáctica digital para la práctica y auto aprendizaje de la nomenclatura y formulación de compuestos inorgánicos en 
estudiantes de segundo de Bachillerato.

11 Geogebra como herramienta tecnológica para reforzar el proceso de enseñanza y aprendizaje de balanceo de ecuaciones quími-
cas en estudiantes de Bachillerato 

12 Implementación de una guía didáctica como herramienta para mejorar el proceso de enseñanza y aprendizaje de compuestos 
oxigenados en la asignatura de química en estudiantes de tercero de BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa Herlinda Toral. 

13 Herramientas digitales para mejorar la enseñanza de la Química en el bachillerato
14 Estrategias didácticas para la enseñanza de movimiento rectilíneo uniformemente variado para primero de Bachillerato
15 Metodología STEAM para mejorar la motivación, dinamismo áulico y la apreciación de la materia de Biología en tiempos de 

pandemia/crisis/covid

Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)

Las tablas 3 y 4, muestran el trabajo articulado en los estudiantes del octavo ciclo, que desarrollaron sus 
prácticas preprofesionales en el IS-2021, contextualizando sus investigaciones a las problemáticas reales en 
las instituciones educativas “Luis Cordero” y “Herlinda Toral”, con una fundamentada al currículo educativo 
nacional y a las experiencias del saber y quehacer docente, orientado con los tutores profesionales y académi-
cos originándose un entramado enriquecedor de todos los procesos que están presente en el aprendizaje y la 
enseñanza, para concluir con la investigación se engrana en las redes semánticas que construyen la variable 
dependiente que se muestra en la Fig. 7.

Fig.  7. Categoría de análisis: Practica preprofesional en las aulas virtuales
Fuente: Elaboración de Flores, Mendoza y López (2021)
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Conclusiones

Las conclusiones se construyeron desde la triangulación de los resultados, estos que fueron evidencias del 
desarrollo de las prácticas preprofesionales en la carrera de ciencias experimentales, en virtud de mejorar las 
experiencias del proceso enseñanza y aprendizaje en modalidad virtual, articulando la teoría y la práctica edu-
cativa coadyuvando las vivencias desde los conocimientos o creencias previas de los estudiantes, desarrollando 
valores, aptitudes que permitan evaluar que sucede en las prácticas y cómo podemos diseñar propuestas peda-
gógicas innovadores que interacciones con las herramientas tecnológicas que ayudan a transformar el objeto 
de estudio.

Al respecto es necesario que los docentes eliminen las barreras de la enseñanza y aprender a utilizar las plata-
formas tecnológicas y con la ayuda del paradigma conectivista interaccionar de una forma sincrónica y asin-
crónicas con los estudiantes, teniendo como principios básicos los valores humanistas necesario en el proceso, 
enmarcada dentro del currículo nacional ecuatoriano para fortalecer en los educandos el espíritu crítico, 
reflexivo, social y sobre todo científico. 

En base a las expresiones de la muestra de estudio debe mejorarse las prácticas pedagógicas en la que el 
docente siempre utiliza la misma estrategia de enseñar que fomenta el carácter memorístico, que limita la 
parte creativa de los estudiantes y descontextualizada del entorno social. Como se evidenció en los diferentes 
diagnósticos desarrollados por las parejas pedagógicas que los docentes presentan falencia en el manejo de las 
plataformas y herramientas de comunicación que lo ayude en la enseñanza de sus materias.

Los docentes deben realizar reflexiones individuales y colectivas acerca del desempeño docente, sus capaci-
dades, desarrollar sus fortalezas y mejorar sus debilidades para así en equipo potenciarles las competencias 
que requieren para enseñar a los estudiantes que exigen un cambio a la sociedad y como docentes somos los 
actores principales para producir este cambio que integre el ser humano.
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