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Educere, Ia revista venezolana de educacion

Fundada en junio de 1997, se define como una publicacién periddica, de acceso abierto, de naturaleza cienti-
fica y humanistica, especializada en el campo de la educacién, de aparicién trimestral desde 1997 hasta 2009,
semestral en 2010 y cuatrimestral desde 2011, estd debidamente indizada y sus articulos son arbitrados.

La educacién es su tema de estudio y es concebida como un fenémeno complejo y explicable a través de una
cosmovisién pluridisciplinaria, interdisciplinaria y transdisciplinaria que le da un sentido de mayor significa-
cién, dado su enriquecedor enfoque polisémico.

Es editada por el Programa de Perfeccionamiento y Actualizacién Docente de la Escuela de Educacién, per-
teneciente a la Facultad de Humanidades y Educacién de la Universidad de Los Andes, Mérida-Venezuela.

La aparicién de EDUCERE, en el concierto de las publicaciones cientificas y humanisticas periédicas de
Venezuela e Iberoamérica, pretende servir de escenario para fortalecer y promover la investigacién y la in-
novacion educativa, estimular la reflexién sobre el quehacer educativo, elevar la formacién académica de
educadores y estudiantes en proceso de formacién docente, estimular la reflexién tedrica y la discusién sobre
la practica pedagdgica en el marco de nuevos paradigmas educativos, proponer soluciones concretas a los in-
gentes problemas de la educacién venezolana, impulsar la actualizacién y el perfeccionamiento del docente en
el contexto de la educacién permanente, como base fundamental para su crecimiento personal y profesional,
y elevar la dignidad profesional y la autoestima del docente venezolano.

Con base en estos objetivos, EDUCERE surge como un espacio para exponer temdticas actuales e intere-
santes para el magisterio regional, nacional e internacional. En consecuencia, los articulos provienen de Ibe-
roamérica de cuatro grandes fuentes: resultados de investigaciones educativas; andlisis profundos de los dife-
rentes campos del saber que configuran el corpus de la Educacién y de las disciplinas cientificas, tecnoldgicas
y humanisticas que la abordan; innovaciones y propuestas que tiendan a modificar y transformar la reflexion
educativa y la prictica escolar; y entrevistas realizadas a especialistas y expertos en los diferentes campos del
saber que dan significacidn tedrica a la Educacidn, asi como de aquellos eventos, foros, congresos, encuentros,
simposios, etc., cuya importancia y pertinencia trasciendan la cotidianidad.

El Centro Nacional del Libro (CENAL) y el Ministerio de la Cultura le confirieron en noviembre de 2006
el III Premio Nacional del Libro Venezolano 2005, como la mejor revista académica en los campos de las
Ciencias Sociales y Humanas. Asi mismo, el Fondo Nacional de Ciencia, Innovacién y Tecnologia, (FO-
NACIT), la distinguié en el primer lugar de las publicaciones humanisticas venezolanas en la evaluacién de
mérito, 2007. En julio de 2007, el CENAL le confiri6 por segundo ano consecutivo el IV Premio Nacional
del Libro Venezolano 2006, en la misma categoria. Asimismo, le fue conferido el Primer Premio del Libro
Regional de Occidente, 2006, convocatoria 2007.

Actualmente estd catalogada como la publicacién electrénica mds consultada del repositorio institucional
SABER-ULA de Venezuela desde 2004, y en México, REDALYC la posiciona como una de las publicaciones
digitales mds visitadas de su repositorio y, en el campo de la educacién, es la mds descargada. EDUCERE
estd considerada como la revista académica electrénica mds consultada de Venezuela y de América Latina y

el Caribe.

Pensar la educacion como educere es sacar al hombre  quedar encerrado, afuera de los caminos previstos de
afuera, afuera de si mismo, afuera de cualquier  antemano, afuera de todas las formas de gregarismo y de
determinacion englobante 'y rtotalitaria, afuera de  indiferencia, afuera de su propia humanidad, incluso.

cualquier identidad personal o colectiva en que podria Jorge Larrosa
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Educere, the venezuelan journal of education

Educere was founded in June 1997. It is defined as a periodical, open-access, scientific and humanistic pu-
blication. It is specialized in the field of education. It was published quarterly until 2009, semiannually in
2010 and again quarterly since 2011. It is indexed in international indexes and all the articles published are
peer reviewed.

Its topic study is education, and it is conceived as a complex and explainable phenomenon through a pluri-
disciplinary, interdisc iplinary and transdisciplinary cosmovision, which gives it a greater meaning sense, due
to its polysemic approach.

It is edited by the Professors’ Updating and Perfectioning Program from the School of Education at the Fa-
culty of Humanities and Education at the University of Los Andes, in Mérida, Venezuela.

EDUCERE’s appearance within the concert of scientific and humanistic periodical publications from Ve-
nezuela and Latin America, pretends to serve as a stage to strengthen and promote research and educational
innovation, stimulate reflection on educational tasks, elevate academic and professors and student’s education
who are in the process of becoming educators, stimulate theoretical reflection and discussion on pedagogical
practice within the frame of new educational paradigms, propose concrete solutions to the enormous pro-
blems in Venezuelan education, impel professors updating and Perfectioning within the context of permanent
education as fundamental base for its personal and professional growth, and elevate Venezuelan professorate’s
professional dignity and self-esteem.

Based on these objectives, EDUCERE rises as a space to expose current and interesting topics for regional,
national and international teaching. Consequently, articles come from Latin America from four great sout-
ces: results of educational research, deep analysis of the task’s fields configuring the education corpus and the
scientific, technological and humanistic disciplines approaching it. Innovations and proposals which tend to
modify and transform educational reflection and school practice as well as those events, forums, congresses,
meetings, symposiums etc, which importance and pertinence transcend cotidianity.

The Book National Center, CENAL, and the Ministry of Culture gave EDUCERE the III Venezuelan Book
National Award 2005, in November 2006, for the best academic journal in the fields of Social and Human
Sciences. As well, the Science, Innovation and Technology National Fund, FONACIT, gave EDUCERE a
special honor with the First Place among the Venezuelan humanistic publications at the merit evaluation,
2007. In July 2007, the CENAL conferred Educere for second consecutive year the IV Venezuelan Book
National Award 2006, in the same catiegory.

Currently, the journal is catalogued as the most consulted online publication from the institutional repository
SABER-ULA of Venezuela since 2004, and in Mexico, REDALYC positions it by the 30/12/2009 as the
second most downloaded journal from its repository. EDUCERE is considered one of the most consulted
academic journal in electronical version in Venezuela y the most visited in Latin America and the Caribbean.

Thinking about education as educere does is taking  personal or collective identity it could be locked in,
man outside, outside of itself, outside of any global  outside of all forms of gregarianism and indifference,

and totalitarian determination, outside of any  even outside of its own humanity.

Jorge Larrosa.
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Cuando te enfrentas a tiempos dificiles,

debes saber que los desafios no son para destruirte,
son para fortalecerte.

Anénimo

Un aniversario editorial es el pulso de la historia de una revista

La edicién No 90 de Educere, la revista venezolana en educacion, que el lector tiene bajo su mirada expresa la
concrecién de una labor colectiva cercana a dos mil manuscritos publicados a lo largo de veintisiete afios de
su fundacién a través de mds de dos mil cuatrocientos colaboradores del magisterio venezolano y del orbe.

Hoy hacemos un paréntesis en el continuo del tiempo editorial para invitarnos a recordar el significado
emocional y el sentido histérico que tiene la aparicién del primer ndmero de la edicién fundacional de una
revista impresa, en especial para quienes formalmente la crearon e hicieron posible como medio de difusién
del pensamiento educativo y pedagdgico.

Igual experiencia para los lectores que la empezaron a conocer, luego admitirla y atreverse a desafiar el riesgo
de escribir para una publicacidn imberbe cuyo destino estd impregnado por el fatalismo de la muerte tempra-
na de la mayoria de revistas que no pasan del tercer nimero.

En este orden de ideas, Educere celebra con esta edicién las microhistorias individualisimas responsables de
un presente histérico lleno de cotidianidades que comenzaron a hacerse relato escritural un dia perdido de
junio de 1987.Y es de rigor identitario hacerlo porque una revista es un producto cultural vivo que tiene un
pasado que ensefia y un porvenir que define las singularidades de su presente.
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En la regularidad y discontinuidad de los tiempos de los procesos bioculturales se desarrolla la existencia de
nuestras vidas cargadas de similitudes y diferencias tal como se observan en la préctica social. En una publi-
cacién periddica ocurre lo mismo, porque ella es obra de la cultura encargada de visibilizar y dar a conocer la
trascendencia del pensamiento humano en sus diferentes manifestaciones.

Una revista es un exhibidor publico de la imaginacidn, la reflexién y la creatividad de sus multiples autores,
la cual expresa la politica editorial de la institucién donde se asienta la actividad escritural y el procesamiento
del producto final que un grupo de hacedores silentes la hacen posible.

Por tal razén, para el director de una revista académica organizar un fasciculo es una actividad muy gratifi-
cante y halagadora en la tarea diaria de luchar contra las sombras de la ignorancia per se, pensada y pensante.
De igual manera, sucede con la escritura de su pdgina editorial considerado el acto mds elevado que brinda la
creacion literaria de una publicacién periddica o de un libro en su reyerta permanente por descifrar lo desco-
nocido y dar a conocer los resultados de la reflexién y la indagacién.

Este nimero de Educere celebra el inicio de una revista universitaria en la travesia de veintisiete (27) afios de
trabajo continuo y sostenido luchando contra los avatares de la actividad humana y de la cultura del libro, sin
que alguna edicién se haya retrasado. A la par significa disfrutar el proceso de la produccién de un fasciculo
elaborado con la intencién de comunicar los saberes, conocimientos y experiencias de los distintos 4dmbitos y
complejidades del fenémeno la educacién.

Igual mérito tiene el arte de imprimirle a cada articulo una revisién exhaustiva para que en seleccién ordena-
da con otros manuscritos, genere en cada fasciculo la recurrencia que dicta el rigor de la periodicidad de su
aparicion.

El ser humano celebra el aniversario de su vida cada ano al mostrar la regularidad de su finita continuidad y,

por extensién, lo hace con todo aquello que evoque el sentido fecundo de su trabajo, tal como recordar de la
existencia una publicacién impresa o digitalizada que aparece con sistemdtica prevision.

La diferencia entre el tiempo acontecido por un sujeto y un producto de su creacién, se encuentra en que el
transcurrir de la existencia humana sucede con independencia del celebrante, puesto que la regularidad biolé-
gica no depende del duefio del calendario y el reloj, mientras que la edicién de una revista aparecerd en orden
a una periodicidad determinada (anual, semestral, cuatrimestral, trimestral o mensual) que sus organizadores
se someten por un mandato editorial que no es de libre opcién.

La vida de un objeto cultural tal como una publicacién periédica supedita la voluntad de sus creadores y ha-
cedores a mantenerla activa, es decir, haciéndola tantas veces como lo indique una periodicidad convencional
establecida por ley concordada con el director de la misma.

En consecuencia, la vitalidad de una publicacién se estima por la regularidad en su aparicién, lo que genera
credibilidad que es el valor simbdlico y tangible de su patrimonio editorial. Salir con la periodicidad aconse-
jada es el mds valioso y verdadero atributo de una revista académica porque ello da cuenta de la constancia y
la perseverancia invertidas en la direccién y organizacién de una revista.

Es de perogrullo afirmar que una revista sale cuando debe y no cuando puede. Esta ecuacién se perturba cuan-
do las condiciones politicas y sociales del medio sociocultural donde se produce se alteran profundamente. El
caso Venezuela es emblemdtico con el niimero tan alto de revistas que no han podido aparecer con regulari-
dad. El fallecimiento real de publicaciones periédicas académicas encuentra silente sepultura en el cementerio
de revistas cientificas que existe en cada universidad.

Contribuye a agudizar la crisis de las publicaciones cientificas venezolanas el estado famélico en que se en-
cuentra la investigacién en las universidades al no contar con financiamiento estatal. La situacién pais no
juega a favor de la escritura reflexiva e indagadora, la produccién de conferencias, ponencias, manuscritos y
eventos de difusién de la creacién literaria como foros, simposios, jornadas y congresos. La investigacion es
el oasis donde se desarrollan las revistas cientificas y humanisticas. Sin recursos econémicos las publicaciones
tienen sus dias contados.



No obstante, la mayor parte de las revistas de la Universidad de Los Andes procuran estar solventes en su
periodicidad en la medida que la lucha contra las adversidades les permita salir ilesos y continuar el trabajo
editorial. Ello implica resolver inteligentemente los problemas generados por la fuga de los integrantes de los
comités editoriales, la falta de articulos, mantener el alto el optimismo realista y esperanzador de los directores
y equipos editoriales, superar el deterioro y la obsolescencia de los equipos de computacién, reponer equipos
danados por problemas en los sistemdticos cortes eléctricos y conseguir oportunamente los recursos econémi-
cos minimos para mantener activa una revista.

Cuando esto ultimo ocurre, una buena parte o todo el financiamiento se debe al acro personalisimo de salvataje
de sus directores convertidos en editores y productores. Ellos no solo las mantienen al dia en su aparicién sino
en solvencia plena con los indices, directorios, colecciones y bibliotecas digitales donde se alojan.

Los directores Canadn y la insolvencia de una publicacién periédica

Demds estd recordar una metafora ya utilizada acd en Educere que senala que en el mundo de las revistas no
existen milagros editoriales sino analogias con el relato cristiano de la boda de Canadn de Galilea, cuando
Jests convirti6 el agua en vino. Los directores Cand venezolanos convierten el esfuerzo de su trabajo y el dinero
proveniente de sus famélicos bolsillos profesorales y de algunas ayudas que se solicitan eventualmente, en la
energfa vital para que una revista no se atrase ni caiga en insolvencia editorial, menos ingrese al cementerio de
las revistas donde yacerd para siempre. Y si llegare a resucitar, en las llamadas segunda etapas o certificaciones
tardias el proceso de recuperacién de la credibilidad que alguna vez se tuvo, no deja de ser una tarea tremen-
damente complicada.

En sintesis, renacer del saldo rojo de la morosidad editorial es una solucién a muy largo plazo porque debe
lucharse contra la actitud negativa de los autores consagrados y nobeles que evitan enviar un manuscrito a una
revista de reciente creacién o a una que estd retrasada en su periodicidad y solo desea insurgir en un numero
salvador e iniciar el proceso de zanjar su demora en los proximos afios.

La razén de tal pesimismo editorial es muy sencilla y lo ilustro con dos ejemplos. Un articulo cientifico mues-
tra los resultados de una investigacién de campo finalizada en enero de 2024 es convertido en un manuscrito
que serd publicado en un fasciculo que no sale desde el 2021, aparecerd en abril 2024 ;Cémo entiende un
lector esta incoherencia temporal y, ademds, que debe citarlo? Otro caso similar refiere a un manuscrito cu-
yas referencias bibliohemerogréficas digitales han sido descargadas en el 2024 y la publicacién de la “revista
reivindicada” se hard en una edicién de 2024, que aparecerd en el cuerpo de una edicién atrasada del 2020.

;Cbémo se explican estos dos fenémenos de apariencia ficcional? Muy sencillo, ambas revistas salen en cual-
quier momento con un retraso de varios afos y al quererse actualizar emergen en fechas posteriores a su
morosidad editorial. Se publican varios nimeros en una edicién especial retroactiva. Esto ocurre porque se ha
aplicado una solucién administrativa institucional que avala la sobreposicién de tiempos diferentes.

En la subcultura editorial es forjar el tiempo de la periodicidad establecida en el depésito legal e ISNN de
una revista con el tiempo de la publicacién (fecha de la edicién difundida indicada en el colofén los cuales
no se corresponden entre si, lo que atenta contra la moralidad editorial de “las colaboraciones de hoy” escritas
para un niimero que paraddjicamente “aparecié ayer”. Esta situacion genera confusién a los lectores cuando les
corresponde citar esta ficcién o a los evaluadores de una publicacién requerida para un propésito especifico.
Un asunto es rescatar una revista en estado de dificultad temporal y, el otro, es activar una publicacién des-
continuada dado que quedé paralizada en el tiempo.

El contenido

Este fasciculo da forma editorial al facsimil aniversario No 90 de Educere, cuyo contenido se encuentra en
veintidds (22) documentos procedentes de diversas instituciones nacionales y del exterior, y un editorial
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suscrito por su director. En este orden de ideas, concurren ocho (8) colaboraciones de Venezuela y quince
(quince) trabajos del subcontinente hispdnico americano, que respaldan esta edicidn.

De este enjambre de creatividad e indagacion profesoral trece (13) son trabajos de investigacidn, siete (7) de
inspiracién reflexiva y documental y dos (2) resefias sobre eventos académicos instituciones de Caracas.

Una mirada geografica por los lugares de origen de los manuscritos enviados y seleccionados por el rigor arbi-
tral, destaca que el magisterio hispanoamericano hizo llegar trece (13) articulos: Cuba envio seis (6) articulos;
Perti y Ecuador, dos (2) cada uno; México, Argentina y Colombia, uno (1) cada uno (1); y del pais sede de la
revista, concurrieron nueve (9), ellos son: la Universidad de Los Andes-Mérida aporté cinco (5) trabajos; la
Universidad Andrés Bello tres (3), y la Universidad Central de Venezuela junto a la Universidad Territorial de
Mérida “Kléber Ramirez”, uno (1) cada uno.

Esta importante produccién engalana la accién editorial de Educere porque expresa un reconocimiento a su
labor de divulgacién del pensamiento educativo que no tiene fronteras sino lugares y tiempos donde se con-
juga el complejo proceso de la formacién escolar de poblaciones etarias muy dindmicas que acttian al ritmo
de condiciones especificas y diferenciadas de orden politico, social, cultural y econémico.

En tal sentido, Educere se ha venido convirtiendo en una valiosa encrucijada que logra encontrar a escritores
del asunto educativo y pedagdgico venezolano e hispano con lectores de mundo magisterial. Educere no es
solo la biblioteca del bolsillo de educador sino el crisol del pensamiento plural desde hace mucho tiempo, sus
pdginas asi lo indican.

Una travesia de 27 afios y un lauro brindado por la Fundacién Polar-UCAB en 2020

En el marco de su conmemoracién onomdstica Educere, la revista venezolana en educacién, trae a colacién
una obra historiogréfica sobre la educacién nacional realizada y publicada por la Fundacién Polar, en coope-
racién con la Universidad Catélica “Andrés Bello” (UCAB) intitulada: Instituciones educativas venezolanas
de ayer y de hoy.!

En esta publicacién especializada de la educacién, la Fundacién Polar-UCAB, selecciond a la revista univer-
sitaria Educere, adscrita al Programa de Perfeccionamiento y Actualizacién Docente (PPAD-ULA) de la Es-
cuela de Educacién de la Facultad de Humanidades y Educacién de la Universidad de Los Andes, como una
referencia hemerogrifica tangible de primera importancia en la formacién de las generaciones de docentes
venezolanos y allende fronteras, de ayer y de hoy.

Este libro estuvo bajo la direccién del profesor Leonardo Carvajal y la participacién de cuarenta y cinco exper-
tos altamente calificados en diversos campos disciplinares que se encargaron de realizar una serie de estudios
para ver el surgimiento, la evolucion y los logros de la institucionalidad educativa venezolana. ..” Sus investigacio-
nes y aportes “examinaron con lujo de detalles, la aparicion y evolucion de ochenta y nueve centros relacionados
con el hecho educativo en nuestro pais. Desde planteles, liceos y universidades hasta asociaciones, academias, funda-
ciones, gremios y casas editoras. ..

Aci el lector encontrard en sus 336 pdginas informacién conocida y otras, de gran novedad a lo largo de sus
fascinantes microhistorias relatadas en textos relativamente breves. Todo un compendio que contribuird a
conocer el ethos de la educaciéon nacional y las realidades geo-idiosincraticas del venezolano. Sin duda que
este compendio representa un estudio exhaustivo y sereno sobre la historia de la institucionalidad educativa
nacional.

De estas instituciones de gran valia se encuentran las organizaciones de ensenanza, formacién docente e in-
vestigacion; asociaciones magisteriales, centros editoriales y publicaciones periédicas que han destacado por
ser modelo en la prictica social y cultural. En tal sentido, fueron clasificadas en cinco (5) grandes categorias
con el objeto de ser dadas a conocer al publico a partir de sus particulares biografias llenas de realizaciones



y compromisos con la sociedad y el pais, lo que sin duda ayudard al lector a comprender la trayectoria de la
institucionalidad educacional puablica y privada de cardcter laico y confesional de Venezuela.

1. Escuelas municipales, estadales y nacionales; colegios federales y nacionales; liceos y escuelas técnicas;
redes institucionales.

La Red de Escuelas de Excelencia, mejorando la escuela publica.

Instituciones de educacién superior publicas y privadas.

Revistas y publicaciones educativas.

AR o

Centros, institutos, asociaciones y academias para la investigacién y la formacién.”

El numeral 4: Revistas y publicaciones educativas es el capitulo que alude a las revistas venezolanas que han
forjado el pensamiento de los ciudadanos y la formacién del magisterio nacional, en particular, asi como sus
aportes al lector internacional que accede a sus pdginas a través de internet. Entre éstas se mencionan cinco
publicaciones periédicas junto a sus resefiadores: Revista Pedagdgica de la Federacién Venezolana de Maes-
tros (Nacarid Rodriguez Trujillo); Revista Letras del Instituto Universitario Pedagdgico de Caracas (José
Miguel Piedra) Terdn; Revista de Pedagogia de la Universidad Central de Venezuela (Nacarid Rodriguez
Trujillo); Educere de la Universidad de Los Andes

Asi mismo, se destaca la presencia invalorable de centros editoriales de difusién del pensamiento pedagégico
y educativo entre los que se encuentran: las Publicaciones de la Universidad Catélica Andrés Bello (Emilio
Piriz Pérez), los Cuadernos de Educacion y su Laboratorio Educativo (Asdribal Sinchez), y la Biblioteca
Biogrifica Venezolana (Leonardo Carvajal).

Este altivo ejercicio de historiografia es una mirada parcial del registro institucional de la educacién venezola-
na que Educere reconoce por su valia social y pedagégica y, en especial, porque su nombre y la trayectoria de
27 anos de produccién ininterrumpida, ha sido considerada para ser resenada en la memoria de las institu-
ciones que han dejado su huella en la historia venezolana. De ello dan fe sus 25.000 pédginas editadas por mds
2400 autores a través de noventa ediciones que relatan las reflexiones, investigaciones, experiencias, aportes y
propuestas presentadas en aproximadamente 2000 manuscritos.

Educere se honra con esta distincién al ser considerada parte de la historia de la educacién de Venezuela junto
a la ilustre Universidad de Los Andes, también homenajeada en este libro editado por la Fundacién Polar —
UCAB. No es cualquier cosa para una publicacién periddica sobre la educacién haber sido seleccionada y
calificada como una institucién educativa de ayer y de hoy. Y como bien lo dice el Prof. Leonardo Carvajal
en la presentacién del libro:

... las instituciones educativas de ayer y de hoy son modelo para la conciencia nacional...
Tan solo figurard una muestra variada de ellas. Ciertamente, no estdn todas las que son.
Pero estoy seguro de que si son todas las que estdn; si vale la pena que se conozcan, estu-
dien, admiren y emulen las que presentamos.’

Ser parte del libro Las instituciones educativas de ayer y de hoy es un honor que nos compromete a seguir
mejorando nuestra tarea universitaria de difundir el ideario educacional y pedagdgico de nuestros maestros
y profesores y a continuar trabajando incansablemente por reconstruir un pais destruido por la ignorancia
atrevida disfrazada de verdad histérica y saber politico y econémico.

La transcripcién del texto contenido de la semblanza alborada sobre Educere es presentada en esta edicién
en la Seccién de Transvase para agrado de sus lectores. Un magnifico trabajo del economista, periodista y
profesor Antonio José Monagas, hijo de un educador consagrado a la educacién, venezolana, el maestro y co-
fundador de la FVM, José Miguel Monagas, amigo y correligionario del gran pensador y maestro venezolano,
Dr. Luis Beltrdn Prieto Figueroa.

Seguiremos publicando bajo la utopia y el compromiso de la responsabilidad y la ética docente con el fin
de contribuir con las instituciones educativas venezolanas para pensar y actuar consciente y criticamente, asi
como seguir en el empeno de luchar contra la ceguera de una comunicacién globalizada que anula y embru-
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tece la riqueza social y cultural de la cotidianidad de nuestros nifios y jévenes junto a sus maestros y profeso-
res, en particular, sin menoscabo de ser un pais considerado uno de los mayores consumidores de teléfonos
celulares y datos electrénicos del planeta.

Finalmente expresamos lo que ya es un lema, se espera que esta edicién No 90 de mayo-agosto 2024, sea del
agrado del lector que hace posible que esta revista no detenga su marcha.

Enhorabuena.®
Meérida, 16 de abril de 2024

Notas

1. Fundacién Empresas Polar. (2020). Instituciones educativas venezolanas de ayer y de hoy. Compilacién de Leonardo Carva-
jal. Caracas: Fundacién Empresas Polar. Gréficas Lauki C.A. 540 pdgs.

2. Leonor Giménez de Mendoza, presidenta de la Fundacién Empresas Polar en la presentacién del libro (pdg.5)

3. Leonardo Carvajal, compilador del libro, en la introduccién del libro de: Fundacién Empresas Polar. (2020). Instituciones
educativas venezolanas de ayer y de hoy.



Instituciones educativas
] d Trasvase
venezolanas de ayer ojil-L A

y de hoy: Educere, revista

de la Universidad de Los Andes.
Fundacion Polar-UCAB

Venezuelan educational institutions of yesterday and today. Educere
magazine. University of Los Andes. Polar Foundation-UCAB

Antonio José Monagas

L MAGIST
REVISTAY PUBLICACIONES

Resenador ¢ EDUCATIVASPUB

ESCUELAS MUNICIPALES, Y:
% ESTADALESY NACIONALES; CENg
 COLEGIOS FEDERALESY' LES; A
& LCEsYERCUELAS TRCNICAR:

EDUCATIVAS
VENEZOLANAS
DE AYERY DE HOY

El 1° de junio de 1997, naci6é Educere, la primera revista especializada en educacién que publicaba la
Universidad de los Andes. Surgi6 bajo la rigurosidad de las ciencias, la universalidad de las humanidades
y la innovacién educativa. Y por supuesto, al calor de las experiencias y reflexiones de los Programas de Perfec-
cionamiento y Actualizacién Docente y de los Estudios de Postgrado no conducentes a grado académico de
la Escuela de Educacidn, cuyos fines se orientan a la promocién y al desarrollo de la educacién permanente.

Comenzaba asi un proyecto editorial concebido a partir de una iniciativa de autogestién académica y finan-
ciera, adscrito a un programa de formacién docente que le insuflé el sentido politico de la verdadera autono-
mia universitaria.

Su editor-fundador, profesor Pedro José Rivas, doctor en Pedagogia Critica por la Universidad Politécnica
Territorial del Estado Mérida Kleber Ramirez, y desde entonces coordinador del Programa de Perfecciona-
miento y Actualizacién Docente y director de la revista, observaba en un fragmento del editorial contenido
en su fasciculo primigenio:

Aspiramos a que esta revista contribuya al desarrollo del pensamiento educativo venezola-
no al convertir sus pdginas en un foro pluralista para la discusién y la reflexién permanente.
Con la aparicién de esta revista, la Escuela de Educacién dejard de estar en mora con el
magisterio nacional, al poner en sus manos una publicacién cédnsona con sus intereses pe-
dagégicos, cientificos, culturales, etc.

Educere significé un arrojo universitario toda vez que sin pedir permiso al poder institucional, fue decidida su
divulgacién. Sobre todo, en medio de un ambiente que usualmente miraba con dejo y asombro el atrevimien-
to de todo osado profesor que propusiera una nueva publicacién y al que se le recordaba el fatalismo del edicto
que anunciaba el fallecimiento prematuro de revistas que no llegaban al tercer niimero. Tal determinacién
insuflé tempranamente su cardcter resiliente que le permitié enfrentar innecesarias situaciones que atentan
contra potenciales desarrollos editoriales.
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No obstante, ello configuré en Educere una etologia muy particular que marcé su natural rebeldia e irreve-
rencia para definirse como una publicacién universitaria no subordinada al poder establecido ni convertida
en un espacio comunicacional acélito a una concepcién del hombre, la sociedad y de la educaciéon. En conse-
cuencia, desde un principio, comenzé a hacerse una publicacién humanistica critica y propositiva, insurgente
y disidente. Profundamente democritica y respetuosa de la ley y de quienes no compartian su punto de vista.

En el fragor de ese precario y germinal mundo de las publicaciones recién nacidas o de corto recorrido edi-
torial, la revista no escap6 de criticas malsanas del oficialismo academicista de la época que actuaba como
templarios celosos y guardianes del iluminado método cientifico. Mds cuando se arrogaba facultades para
certificar los relatos de las ciencias hipotéticas deductivas, tanto como de las ciencias sociales, humanistas y
sociales. Con tales presunciones, terminaban calificando a incipientes revistas como «endogdmicos pasquines
de vida limitada». Y ahi estaba Educere, pagando su debut editorial.

Tampoco pudo esquivar desconsideraciones que, al ignorar su verdadera historia como publicacién no acre-
ditada y autocalificada de cientifica por sus fundadores, debié buscar recursos econémicos para financiar el
proceso editorial y asi demostrar una regularidad que plasmaria el acta de vida de los tres primeros fasciculos.
Ese trayecto editorial se constitufa en la condicién sine qua non para que como iniciativa fuera admitida
formalmente en los registros institucionales de las revistas académicas del pais y asi lograr el ticket de acceso
al financiamiento posterior. Por supuesto, siempre que los evaluadores externos le dieran el tan anhelado
plécet. Pero esas dificultades, lejos de desanimar a su cuerpo de direccién, fortalecieron y aceraron su espiritu
emprendedor para seguir construyendo una auténtica publicacién hecha con temple, devocién, compromiso
universitario y ambicién de historia.

Siempre se pensé como una revista académica que tendria abiertas sus pdginas para que los ldpices de la
historia escribieran los relatos de sus investigadores y las reflexiones y experiencias docentes que servirian de
camino para que otros profesores siguieran las rutas transitadas. Asimismo, se concibié como un pedazo de
universidad viva, que siempre estaria dispuesta a recibir a todos los que desde la diversidad y el pensamiento
divergente tuvieran una palabra de aliento, una explicacién y una proposicién para el debate que hiciera his-
toria. Partié del criterio de que «el pensamiento tinico niega a la Universidad y siempre serd este el engendro
de la intolerancia, el fanatismo, el resentimiento, el odio y la violencia facturada».

En ese nicho de la reflexién, experiencia e investigacion, se gestd, desarrolld y consolidé Educere, convertida
en la biblioteca de bolsillo del magisterio venezolano. Y mds tarde, del magisterio de América toda. Desde
entonces hay que sumar afos de escritura editados a través de setenta fasciculos. Ya son mds de un mil qui-
nientos manuscritos publicados y difundidos por Internet y convertidos en una razén mds para que fuera
calificada como la publicacién universitaria con el mayor nimero de articulos académicos colocados en el
Repositorio Institucional Saber ULA. Igual tendencia ha tenido en el repositorio Redalyc, de México. O en
otros repositorios como Scielo, de Venezuela, y otras bases de datos. Por tanto, se convirtié en una publicacién
bastante visitada, consultada y descargada de estos repositorios académicos. Asi se ha mantenido, ininterrum-
pidamente, desde 2006.

La obligacién juridica de hacer los ajustes requeridos por la Ley de Depésito Legal, dado que se alteraron sus
pautas originarias al cambiar el estatuto de una revista que asumié una nueva regularidad en la aparicién y
dej6 el formato impreso para convertirse en una publicacién digital en formato electrénico, hecho este ocurri-
do a partir de la publicacién N° 50, implicé no solo sincerar la identificacién de la revista con el depésito legal
y su ISSN. Significé también, entender algunos cambios relacionados con la nueva concepcién doctrinaria
que definirfa a la revista. Particularmente, sus campos de interés escritural, mecanismos de seleccién de los
manuscritos, el rigor en su aparicion, el cuidado y la limpieza ortogréfica y comunicacional de los fasciculos a
ser publicados, la estética de las portadas y las contraportadas, las busqueda de fuentes de financiamiento, el
funcionamiento administrativo de los diferentes comités (editorial, de redaccién e internacional), las politicas
de distribucién y su colocacién en indices acreditados del pais y del mundo internacional, en colecciones y
hemerotecas en linea y en registros bibliométricos. Pero en especial, su ubicacién en repositorios electrénicos
de gran difusién y visibilidad por su cobertura y seriedad institucional.
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Desde 1999, Educere expone el resultado de la obra intelectual a través del «Indice Retrospectivoy, lo cual
funge de tributo a la memoria de quienes han escrito sus pdginas. Este Indice, visto como catdlogo, ordenado
por campos del saber y por autores, indica con precisién la continuidad de la publicacién. Facilita la bus-
queda de la temdtica desarrollada desde sesenta campos del saber, organizados en mds de un mil quinientos
articulos, documentos y materiales trasvasados y debidamente identificados a partir de sus fuentes originales
de publicacién. Dicho de otro modo, es la vitrina que muestra el vasto historial del pensamiento pedagdgico
y educativo del magisterio venezolano, de América Latina y el Caribe.

Dieciséis indices editados y publicados al finalizar un volumen, dan cuenta del interés que el Consejo Edito-
rial tiene para que la comunidad magisterial pueda sentir una publicacién cientifica que lleva en su interior
una biblioteca de bolsillo. Asimismo, la revista comenzé a publicar «Indices de Arbitros» para referir los
nombres de los evaluadores que ofrecieron sus fallos favorables a los trabajos que darfan cuerpo a los fasciculos
comprendidos entre el ndmero 40 y la edicién N° 70, afio 21, de octubre-diciembre de 2017.

Debe destacarse también el «Indice de Contenidos», pues asi puede tenerse una mejor idea del dmbito que
su politica editorial abarca. Se presenta en dos grandes grupos de temas. El primero refiere los articulos de
investigacion, ensayos, experiencias y documentos. El segundo, trata sobre los campos complementarios de la
revista. Asi que bajo sesenta y dos epicentros de reflexiéon y discusién, consolida su cuerpo editorial. Siempre
con un sentido profundo de respeto por la politica y por la diferencia y la pluralidad de las ideas. El primer
indice, se organizé en los siguientes niicleos temdticos o campos epistémicos:

1. Educacion, filosofia, ética y valores.

2. Las ciencias de la educacién.

3. Elsujeto de la educacién y el otro.

4. El maestro, el profesor y el docente.

5. Teoria y contenido del curriculum, curriculo oculto, los paradigmas, didlogo de saberes y la educacién
dialdgica.

6. La teorfa critica de la educacién, pedagogia critica y la comprensién. La diddctica critica.

7. Laescuela, la escuela publica, la educacién popular y la escuela bolivariana.

8. Docencia, formacién docente y formacién por competencias.

9. Educacién permanente y actualizacién docente.

10. Pedagogia politica, Estado Docente, reforma educativa, sistema educativo bolivariano, educacién boliva-

riana y el desarrollo endégeno. Modelos educativos alternativos. Educacién transformadora y emancipa-
dora. Ley Orgédnica de Educacién. Construccién de ciudadania. El empoderamiento ciudadano.

11. Pedagogia diferencial, educacién especial, dificultades del aprendizaje, discapacidad, lenguaje de senas y
lenguas minoritarias.

12.. Modernidad, postmodernidad, saberes, conocimiento, pensamiento complejo e interdisciplinariedad.
13. Préctica pedagdgica, estrategias y recursos diddcticos.

14. Lectura y escritura, teoria, metodologia e investigacién. La escritura digital.

15. Educacién del lenguaje oral y escrito.

16. La lectura y la escritura en la educacién universitaria. La escritura digital universitaria.

17. Literatura. Su diddctica.

18. Literatura del nifio. Su did4ctica. La escritura digital infantil.

19. Didéctica y curriculum de los idiomas modernos.

20. Andlisis del discurso y educacién.

21. La educacién en la antigiiedad. Lenguas clésicas y su ensefianza.

22. El dibujo y la pintura infantil. Su diddctica.
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25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.

49.
50.
51.
52.
53.

54.
55.
56.

57.
58.
59.
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23.
24.

La educacion fisica, el deporte y la recreacién.

Did4ctica de las ciencias sociales, historia y geografia. La conciencia histérica. Educacién indigena. Inter-
culturalidad.

Did4ctica de las ciencias fisico-naturales, ambientales, riesgos socionaturales y educacién ambiental.
Educacién matemdtica, contextualizacién y espacio, teoria, metodologia y propuestas.

Educacién sexual, VIH, sexismo, género, feminismo, violencia de género y delincuencia femenina.
Educacién musical.

Violencia escolar, drogas y educacion penitenciaria.

Educacién hospitalaria y salud.

Investigacién, educacién y proyectos de investigacién.

Psicologia, orientacién, vocacién profesional y educacion.

Psicologia cognitiva, aprendizaje, desarrollo y constructivismo.

Sociologia de la educacién.

Andrologia y educacién de adultos y mayores.

La planificacién por proyectos pedagdgicos de aula, comunitarios, de plantel, integrales, educativos y de
aprendizaje.

La evaluacidn, teoria, praxis e instrumentos. Evaluacién por competencias. Evaluacién institucional.
Administracién educacional, legislacién educativa, gerencia y supervisién.

Educacién inicial, educacién preescolar y Lopna.

Educacién universitaria, universidades, Misién Sucre, autonomia universitaria, violencia universitaria.
Educacién universitaria, ley de educacién universitaria y pronunciamientos institucionales y gremiales.
Acreditacién de aprendizaje por experiencia.

Educacién comunitaria y servicio comunitario universitario.

Educacién técnica y formacién para el trabajo.

Calidad y experiencia de la educacién ciudadana. Miradas criticas.

La ciudad, 4mbitos espaciales, culturales y educacién. Formacién de arquitectos.

Educacién, economia, politica, cultura y sociedad.

Pobreza, exclusién e inclusién social, marginalizacidn, convivencia escolar, vulnerabilidad social, resilien-
cia y educacién.

Cultura de la paz y violencia escolar.
Globalizacién y educacion.

La educacién de hoy y el futuro.
Educacién en el mundo.

Sociedad del conocimiento, tecnologias de informacién y comunicacién y los medios de comunicacién,
redes sociales e Internet. Aldeas virtuales.

Pensamiento educativo y pedagdgico venezolano, latinoamericano y mundial.

Biblioteca escolar, museos y patrimonio cultural.

Desestabilizacion politica de la democracia, terrorismo, racismo, fundamentalismo, verdad tnica y edu-
cacion.

Humorismo y educacién.

Sindicalismo, gremios y movimientos estudiantiles.

Efemérides universitarias.
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60. El tiempo.
61. Publicaciones periddicas académicas.
62. Nutricién escolar.

La segunda parte estd formada por cuatro terrenos epistémicos que abordan temas de orden exclusivamente
universitarios.

1. El campo A conformado por cuatro ejes: Conversaciones en la redaccién, Editoriales, Ojo clinico y Re-
senas.

2. El campo B lo componen tres ejes: Textos breves, No lo crea, Pero ocurrié y Galerfa de personajes que
ilustraron la imagen gréfica de la revista.

3. El campo C lo integran cuatro ejes: Indices temdticos retrospectivos, Indices temdticos anuales o por
volumen, Indices de drbitros e Indices y palabras clave.

4. El Campo D estd organizado en cuatro ejes: Normas para los colaboradores actualizadas, Normas para
los drbitros actualizadas, Centro de distribucién y Secciones de Educere.

5. Finalmente, el campo E (Especial) se dispone en dos ejes: las Estadisticas de visitas, consultas y descargas
electrénicas y la Evaluacién de méritos de las publicaciones académicas venezolanas.

No obstante, Educere no se declara una revista universitaria neutra ni objetiva porque ello serfa retérico
afirmarlo y epistemoldgicamente imposible de realizar. Pero si garantiza que se haya mostrado como una pu-
blicacién académica equilibrada y politicamente respetuosa del pensamiento que piensa a la educacién y a la
pedagogia con amplitud de criterios para que siga siendo una promotora de la critica propositiva y sirva para
corregir y enmendarse desde la discusién necesaria y el debate tolerante con la diferencia.

Se ha comportado como un crisol universitario de encuentros que dialoga con todas las gramdticas politicas
y las miradas de un caleidoscopio que muestra las ideas mds diversas y contradictorias con su linea editorial.
Es porque ha militado en la pluralidad universitaria del antafo institucional. Eso ha salvado la revista de la
intolerancia y del dogmatismo que fagocita peligrosamente los pasillos, cubiculos y aulas de la universidad y
la escuela venezolana.

Dicho propésito no ha impedido que, desde sus paginas editoriales, se asuman posiciones politicas responsa-
bles sobre el hecho educativo. Mucho menos ha sido obstdculo para que se opine con la libertad de conciencia
que consagra la carta magna. O sea que Educere no es una publicacién abstracta reducida al idealismo de su
definicién. Sino que ha sido y seguird siendo un medio de comunicacién serio y respetuoso de la Universidad
publica venezolana, y defensor, garante y promotor del principio de la libertad de pensamiento y de expresiéon
que define la autonomia universitaria ®
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Resumen
Las variaciones de varios indicadores

de calidad de la Universidad Central
de Venezuela, entre 1980 y 2018,
demuestran la existencia de un grave
deterioro institucional en la dltima
década. Se han afectado la docencia
de pregrado y de postgrado, las labo-
res de investigacion, las condiciones
de existencia de la universidad y las
de vida de su comunidad y trabaja-
dores. Las entrevistas a expertos aca-
démicos amplian estos hallazgos. La
merma del financiamiento es una de
las principales causas del deterioro,
a lo que se suma la crisis econédmi-
ca venezolana impulsando la fuga
de profesores, estudiantes y personal
técnico-profesional, en busca de me-
jores condiciones de vida. Los suel-
dos profesorales no existen. Ademds,
se ha generado un menoscabo de la
infraestructura fisica, académica, de
servicios y de gestion. La autonomia
ha sido confiscada y la libertad acadé-
mica estd muy comprometida.

Palabras claves: universidad; evalua-
cién; calidad; indicadores; deterioro;
presupuesto.
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Abstract

The variations of several quality indica-
tors of the Central University of Venezue-
la, between 1980 and 2018, demonstrate
the existence of a serious institutional
deterioration in the last decade. Under-
graduate and postgraduate teaching, re-
search work, the essential conditions of
the university and the living conditions
of its community and its workers have
been deteriorated. Interviews with aca-
demic experts extend these findings. The
decrease in financing is one of the main
causes of the deterioration, to which is
added the Venezuelan economic crisis
driving the flight of teachers, students
and technical-professional personnel, in
search of better living conditions. Tea-
cher salaries do not exist. In addition,
there has been a deterioration of the phy-
sical, academic, service and management
infrastructure. Autonomy has been con-
fiscated and academic freedom is severely
compromised.

Keywords: university, evaluation, qua-
lity, indicators, deterioration, university

budget.
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Sumario

As variacoes de vdrios indicadores de
qualidade da Universidade Central
da Venezuela, entre 1980 e 2018, de-
monstram a existéncia de uma grave
deterioragao institucional na ultima
década. O ensino de graduacio e
pés-graduagao, o trabalho de pesqui-
sa, as condicoes de vida da universi-
dade e as condicées de vida de sua
comunidade e de seus trabalhadores
tém sido afetadas. Entrevistas com es-
pecialistas académicos ampliam essas
descobertas. A diminuiciao do finan-
ciamento ¢ uma das principais cau-
sas da deterioragio, a qual se soma a
crise econdmica venezuelana que im-
pulsiona a fuga de professores, estu-
dantes e pessoal técnico-profissional,
em busca de melhores condicoes de
vida. Os saldrios dos professores nio
existem. Além disso, houve uma de-
terioragio da infraestrutura fisica,
académica, de servigos e de gestdao. A
autonomia foi confiscada e a liberda-
de académica estd severamente com-
prometida.

Palavras chave: universidade; ava-
liacao Institucional; qualidade; indi-
cadores; deterioracio universitdrio;
or¢amento universitdrio.

Author’s translation.
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Introduccién

a calidad de la educacién universitaria es una aspiracién constante de todos los sistemas educativos,

compartida por el conjunto de la sociedad. Garantizarla es uno de los principales objetivos, en accién
conjunta de las universidades y los organismos encargados de velar por ella y del diseno de politicas (Garcia,
1991). La calidad del sector universitario se puede entender como “la adecuacién de los resultados y funcio-
namiento de la educacién superior a su misién” (Villarroel, 2003:10). Se trata de adecuar el ser al deber ser.
Esto hace que el mejoramiento de la calidad de la universidad iberoamericana sea una tarea crucial y urgente,
dada la importancia estratégica de la educacién universitaria en la transformacién social. Sin embargo, asumir
esta tarea en Venezuela no es sencillo, pues los problemas que aquejan a las universidades y al sector educativo
en general son numerosos y muy serios (Fuenmayor, 2020).

En el pais, la calidad académica se ha visto comprometida desde hace mucho tiempo como resultado de fac-
tores internos institucionales, de los vaivenes de la economia venezolana y de las politicas de los gobiernos de
turno. Luego de un claro periodo de bonanza financiera, transcurrido entre mediados del gobierno de Rafael
Caldera y mediados del de Luis Herrera Campins, se desencadend, en 1983, una severa crisis econémica y so-
cial, que afecté6 muy negativamente a las universidades (Fuenmayor, 1995). Areas fundamentales de produc-
cién de bienes colectivos, como la salud y la educacién, se vieron seriamente lesionadas por la desmejora de
las condiciones materiales para su realizacién (Pachano, 1997). Mis recientemente, después de otro periodo
de grandes ingresos para el pais, a partir de 2012 la economia entra en crisis, en un grado nunca visto en la
historia venezolana reciente, lo cual de nuevo ha generado retrocesos académicos importantes (Vera, 2018).
La manifestacién mds visible del deterioro se presenté en los bienes y servicios.

El dmbito educativo recibié los impactos del deterioro econémico. Todos los aspectos correspondientes a la
academia fueron afectados negativamente: sueldos y salarios, condiciones de trabajo, formacién y actualiza-
cién de los docentes. Las consecuencias no se hicieron esperar. El bajo rendimiento, la desercién escolar, el
abandono y empobrecimiento del docente, condujo a un clima casi permanente de falta de motivacién en las
aulas. Sobre todo, en aquéllas que dependian de la inversién publica para subsistir. Lo que impacté a la edu-
cacién en general, ocurrié también en los centros de educacién superior y universitaria (Fuenmayor, 2020).
La inflacién y la devaluacién desmejoraron enormemente los sueldos docentes y de los trabajadores, lo que
llevé a movilizaciones de calle de los afectados en reclamo de sus derechos socioecondmicos. La carencia de
recursos imposibilitaba el cumplimiento de los acuerdos laborales existentes (Mdrquez, 2013).

La dependencia del pais de la produccién de materia prima, concretamente de petréleo, lo ha hecho muy
susceptible a las variaciones internacionales de los precios de las mismas. La generacién de grandes ingresos
no se utilizé en sentar las bases de un desarrollo productivo sustentable, sino que se fueron principalmente
en gasto corriente, consumo suntuario, burocracia y corrupcién. La dilapidacién de recursos generd, a partir
de 2012 aproximadamente, una crisis econémica muy similar a la del afio 1983, que luego fue agravada por
la caida de los precios petroleros (Vera, 2018). El nuevo colapso econémico se ve claramente en el deterioro
de los indicadores macroeconémicos del pais, lo que ha afectado los sectores sociales, productivos, politicos,
culturales, de servicios y, particularmente, la educacién y salud.

Las universidades venezolanas no han escapado al deterioro. La desercién estudiantil, la carencia de profe-
sores, la escasez de insumos esenciales, el mal estado de los servicios, las graves restricciones financieras y el
quebranto de la infraestructura, gravitan negativamente sobre el funcionamiento de las instituciones y desme-
joran enormemente la calidad de las actividades académicas de las mismas (Fuenmayor, 2020). En la UCV,
no se pueden obviar las distorsiones generadas por acciones universitarias renidas con la calidad y la excelencia
académica, las cuales parecen haberse profundizado. El clientelismo, las violaciones de la normativa legal y
reglamentaria, denunciadas décadas atrds (De Venanzi, 1987), han retornado hoy con mayor fuerza.



La Universidad Central de Venezuela, con sus mds de 300 afos de funcionamiento y reconocida como la
primera universidad del pais, no ha quedado al margen del menoscabo sufrido por todo el sector educativo
nacional, por lo que se hace necesario evaluar concretamente su estado actual, para poder establecer en su mo-
mento debido los programas de recuperacién y rescate institucional necesarios (Rama, 2018; Ramirez, 2020).

A pesar de las dificultades actuales para la obtencién de informacién fidedigna (desaparicién de plataformas
tecnoldgicas de datos, ausencia de publicaciones estadisticas oficiales e institucionales y los problemas genera-
dos por la pandemia del coronavirus) (Fuenmayor, 2020), las cuales estdn relacionadas con la crisis econémi-
co-social que se vive actualmente, decidimos seguir profundizando en la Universidad Central de Venezuela las
variaciones ocurridas en una serie de indicadores de calidad, principalmente en la docencia y la investigacién,
durante un periodo que abarcé las dltimas dos décadas del siglo pasado y las dos primeras de este siglo. Con
ello aspiramos a analizar la afectacién de la calidad de las funciones esenciales de la institucién y efectuar una
aproximacion a las politicas publicas gubernamentales e institucionales a ser instrumentadas en el futuro, para
corregir la situacién de deterioro.

1. Métodos

Este estudio es producto de una investigacién documental, evaluativa y de campo. El objeto de estudio fue la
Universidad Central de Venezuela, de la que se recolecté la informacién de los distintos items escogidos para
su andlisis, tanto de documentos oficiales: institucionales y gubernamentales, como de informacién directa-
mente solicitada en distintas dependencias a sus directivos o al personal autorizado para ello.

Se efectuaron series temporales con los valores de las distintas variables escogidas: académicas y muy relacio-
nadas, presentadas en intervalos distintos segtin el tipo de variable, dentro del lapso 1980-2018, principal-
mente. Se comparé los cambios habidos en las distintas variables al interior de la institucién y, cuando fue
procedente, en su relacién con las modificaciones nacionales de las mismas.

Los datos de indole financiera fueron expresados en délares estadounidenses, pues las enormes variaciones
del bolivar dificultaron enormemente su uso. Cuando no se obtuvo directamente el monto en ddlares de las
fuentes revisadas, éste fue calculado mediante el uso del llamado cambio “paralelo” para el momento corres-
pondiente, pues la sobrevaluacién artificial del cambio oficial, hoy afortunadamente desaparecida, distorsio-
naba todos los cdlculos. Los cdlculos presupuestarios anuales en délares se efectuaron con el promedio de sus
valores mensuales.

Los resultados estdn expresados en cifras absolutas y en porcentajes y sus variaciones, a través del tiempo.

2. Resultados, discusién y conclusiones

2.1. Cambios presupuestarios

La tabla 1 muestra las modificaciones habidas en las asignaciones presupuestarias de toda la educacién supe-
rior, del sector de las universidades y de la Universidad Central de Venezuela (UCV), asi como los cambios
ocurridos en el presupuesto nacional, en el lapso comprendido entre 1980 y 2018.

Se puede observar claramente que las diferentes asignaciones presupuestarias se redujeron en forma drastica,
aunque no linealmente, y con incrementos importantes en algunos periodos, desde 1980 hasta el ano 2018.
En todo este periodo, hubo una dramidtica reduccién del presupuesto nacional de 97,8%, y del presupuesto
de las universidades y de la UCV de un 96%. La tabla evidencia una primera reduccién presupuestaria, ocu-
rrida entre 1980 y 1989, que coincidié con la crisis econdmica venezolana desatada a partir de 1983, y que
fue de 72,4% en el presupuesto nacional, 61,1% en la educacién superior, 64,5 % en el sector universitario y

63,1% en la asignacién de la UCV.
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Tabla 1. Variacién del presupuesto nacional, de educacién superior, de las universidades nacionales y de la
Universidad Central de Venezuela en millones de US délares

Mo | Naconal | Edueaién | sector | Universided Geneal
1980* 17.025 1.109 968 217
1984* 6.793 410 345 103
1989* 4.705 431 344 80
1994* 13.033 1.012 916 118
1999* 24.035 1.550 1.172 230
2004* 26.492 1.807 1.479 244
2009 27.187* 1.819* 1.541* 1652
2014 7.812* 1.493* 1.126 24°
2018 4.140 NA 1.013* 9

Fuente: *UCV (2006); “Leyes Presupuesto Nacional cada afio; “"UCV (2009), "UCV (2014); ++Transparencia Venezuela (2018).
Datos restantes de 2014 y 2018 son de cdlculos propios. El presupuesto de educacién superior de 2018 corresponde al
Ministerio de Educacién Universitaria, Ciencia y Tecnologia. NA: no aplica.

Para 1994 se registra un proceso de recuperacién presupuestaria en todos los sectores estudiados, alcanzdndo-
se cifras superiores a las de 1980. Los picos se producen en 2004 para la UCV (+ 12,4%) y las universidades
nacionales (+ 52,8%) y en 2009 para la educacién superior (+ 64,0%) y el presupuesto nacional (+ 59,7%).

Lamentablemente, estas cifras caen nuevamente, al sufrir el pais una segunda crisis econémica de una mag-
nitud incluso superior a la de los anos ochenta. Asi, para 2018, las cifras presupuestarias alcanzan los niveles
histéricos mds bajos conocidos hasta ese momento. El descenso del presupuesto de la UCV es producto de
la reduccién general presupuestaria habida, pero incluye también el desvio de recursos nacionales de educa-
cién universitaria hacia la creacién de sistemas educativos paralelos. Para el afio 2003, el ex presidente Hugo
Chdvez decreté la creacién de varios programas paralelos de educacién superior subordinados directamente
al Ejecutivo Nacional (Garcia-Guadilla, 2011), como fueron la Misién Sucre, la Universidad Bolivariana de
Venezuela y los llamados programas nacionales de formacion, lo que llevé a derivar recursos financieros hacia
los mismos, reduciendo las partidas presupuestarias destinadas a las universidades oficiales. Es claro, que estas
marcadas reducciones presupuestarias deben haber afectado muy negativamente las funciones esenciales uni-
versitarias y las de la UCV en particular.

2.2. Cambios matriculares de pregrado y postgrado

La tabla 2 presenta el nimero total de los estudiantes de pregrado y de postgrado de la UCV y sus variaciones
porcentuales, a lo largo del periodo 1980-2018. Es evidente que la matricula de pregrado se mantiene estable
en el lapso 1980 - 1999, siempre alrededor de los 50 mil estudiantes, para luego decrecer en forma indete-
nible, primero discretamente hasta 2014, y luego en forma muy marcada hasta 2018, cuando alcanzé una
reduccién de 37,2%. Este hallazgo coincide con el reporte de una caida de la matricula estudiantil, entre los
anos 2012 y 2018, en las tres facultades mds grandes de la UCV (Alfonso, 2018).

Podemos afirmar que esta disminucién de la matricula de pregrado tiene relacién con la crisis generalizada
que vive el pais, que presiona al abandono estudiantil de las aulas de clase. La inseguridad personal, escasez de
alimentos, medicinas e insumos bdsicos; el deterioro de todos los servicios ptblicos, entre ellos el del transpor-
te, son situaciones que entorpecen la permanencia en las aulas de los estudiantes de todos los niveles y generan
abandono en la UCV, mds marcada en los tltimos afios.



Tabla 2. Matricula estudiantil de pregrado y de postgrado de la UCV en cifras absolutas y sus variaciones
porcentuales en relacién al afio 1980

Anos Pregrado* Variacion % Postgrado+ Variacion %
1980 50.927 1 2.242 1
1984 53.243 +4,54 3.731 +66,41
1989 54 147 +6,32 4,857 +116,63
1994 50.965 +0,07 6.921 +208,70
1999 50.738 -0,37 8.163 +264,09
2004 48.292 -5,17 10.247 +357,04
2009 48.336 -5,08 11.684 +421,14
2014 45.032 -11,57 10.476 +367,26
2018 32.000 -37,16 8.187 +265,16

Fuente: *Direccién de Registro Estudiantil UCV, Dpto. Estadisticas y Andlisis, Secretaria General UCV. * Comisién de Estudio de
Postgrado de la UCV.

En nuestro estudio, la matricula estudiantil de postgrado se comport6 en forma diferente a la del pregrado.
Se incremente notoriamente desde 1980 hasta 2009, cuando llega a mds que cuadruplicar la matricula inicial
de 1980. Sin embargo, para el ano 2014 y mds intensamente para 2018 se produce también una disminucién
matricular en el postgrado, lo que concuerda con la reduccién de un 46 por ciento reportada por Parra-San-
doval y Torres-Nufiez (2016) de la matricula nacional de los postgrados de especializaciones de entre 2009
y 2014. La disminucién por nosotros observada en la matricula de postgrado fue menor que la habida en
pregrado. Esta importante diferencia puede ser debida a la menor duracién de los estudios de postgrado, que
hace mds fdcil terminarlos a pesar de la crisis; a una mayor madurez y motivaciéon de los cursantes de post-
grado y a su mayor probabilidad de realizar actividades remuneradas, que les garantizarian su subsistencia sin
tener que abandonar sus estudios.

2.3. Relacion de los cambios matriculares con las distintas disciplinas de postgrado

Los efectos matriculares de la crisis en los posgrados ucevistas no fueron similares entre los distintos tipos de
disciplinas de postgrado existentes. Al estudiar los cambios matriculares en el periodo 2008-2018, se encontré
que la reduccién de la matricula de los cursantes de los postgrados cientificos y tecnolédgicos, que incluyeron
los de agronomia, ingenieria, arquitectura y urbanismo, ciencias, farmacia y ciencias veterinarias, fue cons-
tante, mds marcada y se produjo mds tempranamente, que la ocurrida en los postgrados de salud y en los
humanisticos y sociales (Tabla 3).

Tabla 3. Matricula de Postgrado facultades cientifico tecnoldgicas, medicina y ciencias sociales y humanisticas

Facultades 2008 2009 2011 2013 2015 2017 2018
Cientifico tecnoldgicas 4.326 4.560 3.543 3.332 2.220 1.854 1.545
Medicina 1.806 1.962 1.356 2.027 2.156 2.003 1.796
Sociales y humanisticas 3.807 4.814 5.797 6.067 6.079 4.750 4.537

Fuente: Comisién de Estudio de Postgrado de la UCV
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La reduccién de los cursantes de postgrado en las facultades cientifico tecnoldgicas se inicié en el afo 2008
y alcanzé una magnitud de 64,3% en 2018. Afecté a todos los postgrados de esta drea, siendo mayor en los
programas de ingenieria (-73,4%) y menor en los de ciencias veterinarias (-46,7%). Estas drdsticas reduccio-
nes se explican por la grave situacién econdmica venezolana, que existe desde hace mds de una década y que
influye negativamente en las posibilidades de los estudiantes de postgrado, para asumir demandas académicas
exigentes y una dedicacién muy absorbente, sin disponer de una contrapartida salarial que les permita man-
tenerse junto con sus familias.

En el caso de los cursantes de los postgrados médicos, se producen variaciones no muy marcadas a lo largo
de todo el periodo, por lo que la reduccién total vista fue de apenas 8,5%. En este caso, la mayoria de estos
postgrados son de naturaleza clinica y se desarrollan en hospitales oficiales y otros centros de salud, los cua-
les, pese a las graves deficiencias existentes, por estar ligados indisolublemente a la asistencia de pacientes, se
mantienen funcionando.

De los datos mostrados en la tabla 3 es claro que las variaciones ocurridas en el periodo estudiado, en el caso
de los postgrados humanisticos y sociales, son de naturaleza distinta de las analizadas en el caso de los post-
grados cientifico tecnoldgicos y de medicina. La matricula crece a partir de los afios 2008-2009 y alcanza un
mdximo hacia mediados de la década siguiente; luego se produce una reduccién moderada que, sin embargo,
no cae por debajo de las cifras de 2008.

En estos postgrados la reduccién matricular es de 11,2% en humanidades y educacién y 19,8% en Ciencias
Juridicas y Politicas, mientras en el caso de las Ciencias Econémicas y Sociales, no hubo ninguna reduccién
pues la cifra de 2018 estd incluso por encima de la cifra de 2008 (+23,3%).

La diferencia de afectacién de los distintos grupos de postgrado radica en la complejidad tecnolégica de los
mismos y la necesaria dedicacién de los cursantes. Los postgrados del drea tecnoldgica y cientifica requieren
una infraestructura, equipamiento y materiales, muy complejos y costosos, mucho mis dificil de adquirir y de
mantener, por lo que el deterioro se manifiesta mucho més rdpidamente y con mayor intensidad, pues la crisis
nacional les imposibilita a las instituciones mantenerlos en condiciones para un adecuado funcionamiento.
Ademds, sus cursantes generalmente son a dedicacién exclusiva, lo que no les permite la obtencién de ingresos
mds alld de las becas existentes, las cuales son totalmente insuficientes en sus montos y en su niimero.

2.4. Variacién del nimero de egresados de pregrado y de postgrado

La Tabla 4 presenta los egresados de pregrado y postgrado en cifras absolutas para el periodo 1980-2018. Se
muestra un incremento importante del nimero de egresados en ambos grupos a partir de 1980, que luego
mantiene cifras relativamente constantes hasta 1994. Se elevan de nuevo en 1999 y alcanzan un méximo en
2004, para comenzar a reducirse a partir de 2009 y llegar a su menor nivel en el afio 2018.

El crecimiento evidente de los egresados de pre y postgrado, a partir de 1999, demuestra una recuperacién
del sector universitario producto de politicas gubernamentales, tanto financieras como académicas, correctas.
Se logra que la universidad se recupere de los efectos nocivos de la crisis econémica de los anos ochenta, que
generd inflacién, devaluacién monetaria, escasez y serias limitaciones financieras. Esta recuperacién comienza
a disiparse entre 2004 y 2009, evidenciando el abandono de las politicas llevadas durante los seis primeros
afios del gobierno del presidente Chévez (Garcia Guadilla, 2011). Mds adelante las cifras siguen cayendo has-
ta 2018, al instalarse la crisis econémica nacional de este siglo. Los resultados concuerdan, aunque son menos
dramdticos, con los presentados por otros autores (Parra-Sandoval y Torres Nufez, 2016).



Tabla 4. Numero de egresados de pregrado y de postgrado en el periodo 1980-2018

Anos Pregrado* Postgrado **
1980 2.694 405
1984 4.270 643
1989 3.884 667
1994 3.839 568
1999 4.960 763
2004 5.404 1.097
2009 4778 989
2014 4.124 905
2018 3.701 678

Fuente: *Direccién de Registro Estudiantil UCV, Departamento de Estadisticas y Andlisis, Secretaria General UCV. ** Comisién
de Estudio de Postgrado de la UCV.

2.5. Variacién del nimero de docentes segiin su dedicacién en el periodo 1984-2018

En la Fig. 1 se demuestra que, para el periodo 1980-2018, la cifra de docentes totales y en las dedicaciones ex-
clusiva, tiempo completo y medio tiempo, se eleva hasta 1984, a un afio de declarada la gran crisis econémica
de los ochenta. A partir de entonces y en forma constante, el niimero de docentes se redujo con excepcién de
aquéllos a medio tiempo, que no se modificaron en el lapso estudiado. La mayor disminucién ocurrié en los
profesores a dedicacién exclusiva y en menor grado en los de tiempo completo.

6000
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1000 ._.__;:-}‘=—_ O .' —d

1984 1989 1994 1998 2004 2009 2014 2018
Afos

NuUmero de docentes

=—@=Dedicacion Exclusiva ==@=Teimpo Completo  ==@=Medio Tiempo ==@=Total

Fig. 1. Personal docente y de investigacién por dedicacién en los anos senalados
Fuente: Comisién de Estudio de Postgrado de la UCV.

Los bajos salarios y el enorme incremento del costo de la vida llevan a los docentes, en este caso de la UCV,
a buscar fuentes alternas de ingresos, que les permitan lidiar con la situacién existente. Esto los hace preferir
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contrataciones a dedicaciones menores, como las de medio tiempo o contrataciones por horas (datos no mos-
trados), que dejan espacio para la realizacidn de otras actividades remuneradas. De ahi que la cantidad de estos
docentes no se modifique o incluso se incremente. Los docentes a dedicacién exclusiva, quienes no pueden
legalmente desempenar otros cargos, ni siquiera el ejercicio profesional privado, van dejando la institucién o
reduciendo su dedicacién, lo cual se observa también, pero en menor grado, en los profesores a tiempo com-
pleto, que tienen el recurso del ejercicio profesional privado.

Lo anterior significa que el personal docente de planta, es decir el de mayor dedicacién, ha venido reduciendo
su proporcién del total de docentes, mientras el personal de dedicaciones menores la ha ido aumentando,
hechos que llevan a un deterioro de las actividades académicas fundamentales de la institucién, las cuales
dependen principalmente de los profesores con mayores dedicaciones.

2.6. Variaciones del personal docente y de investigacién por categoria

1984 1989 1994 1999 2004 2009 2014 2018
m|nstructor 33.1 21.67 36.88 3545 2942 5254 5223 554
mAsistente 287 2719 2068 2862 333 2099 222 2053
mAgregado 20.1 2061 16.18 17.38 19.21 1366 1191 10.86
mAsociado 1443 141 1214 972 1065 8.64 9.06 7.69
u Titular 3.67 16.4 1409 7.21 7.4 4.14 4.59 5.5
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Fig. 2. Personal docente y de investigacién por categoria expresado como proporcién del total de docentes
de cada afo

Fuente: UCV (2020), Divisién de Recursos Humanos.

El grifico de la Fig. 2 demuestra que los profesores de distintas categorias en el escalafén variaron en su pro-
porcién del total anual de docentes en forma diferente en el lapso estudiado. Las variaciones mds evidentes
se observan en la categoria de los instructores, que mantuvieron cifras mds o menos estables hasta 2004, para
posteriormente elevarse en forma importante a partir de 2009 hasta 2018. Otra categoria que muestra varia-
ciones significativas, pero en sentido contrario, es la de los profesores asistentes, quienes se mantienen estables
hasta 2004 para luego disminuir en forma ininterrumpida hasta 2018. Los profesores agregados siguen este



mismo patrén, aunque en un nivel de magnitud menor. Se mantienen estables hasta 2004 para luego redu-
cirse hasta 2018. Los profesores de mayor escalafén, asociados y titulares, vienen reduciéndose desde 1989,
siendo la caida mucho mds drdstica en el caso de los profesores titulares (-66,46%). En sintesis, lo que se
observa es una disminucién de los profesores de escalafén y un aumento del personal de reciente ingreso a la
institucion.

Se constata que los instructores y los profesores asistente suman en la actualidad alrededor del 75% del total
de los profesores. Esta realidad es preocupante ya que estos docentes estdn en etapa de formacién, lo que ne-
cesariamente afecta en forma negativa la calidad de la educacién y la realizacién de labores de investigacién.
Ademds, la reduccidn del personal capacitado va a dificultar y retardar su formacidn, afectando la calidad de la
universidad. Se trata de un reflejo de la fuga de talentos que ocurre en todo el pais (Requena y Caputo, 2016).

2.7. Deterioro de las actividades de investigacién

La tabla 5 (tomada de Fuenmayor, 2020) nos presenta la variacién, en el lapso 1980-2017, del nimero de
proyectos de investigacién, de profesores becarios en el exterior y de eventos cientificos nacionales e interna-
cionales aprobados y financiados por el Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico de la UCV, organis-
mo encargado del financiamiento de la investigacién cientifica y tecnolégica de la institucién.

Se evidencia una reduccién importante del nimero de las becas para el afo 1990, en relacién a las financiadas
una década atrds, lo que coincide con la crisis econémica que entonces se desaté en el pais y que redujo en
forma importante los presupuestos universitarios, impidiendo entre muchas otras cosas el financiamiento de
este rubro. Hay que recalcar también, que a partir de 1983 se establece un control de cambios y se produce
una devaluacién constante de la moneda venezolana, dificultades adicionales para programas que se desarro-
llaban en divisas como el de las becas en el exterior.

2.8. Deterioro de las actividades de investigacién en el lapso 1980-2017

Para el afno 2000, se produce una recuperacién de la cifra de becarios en el exterior, como resultado de la
recuperacién econémica del pais ocurrida a finales del siglo pasado, que se acompané de un incremento del
presupuesto universitario, como puede verse en la tabla correspondiente. Esta situacién no se mantiene y ya
para 2010 se ha generado una dréstica reduccién de las becas, que siguen a la indetenible devaluacién ocurrida
a partir de 2003, cuando reaparece el control de cambios, el cambio multiple y se acelera la inflacién. La acen-
tuacién de estos fendmenos lleva a que este programa casi desaparezca como se observa en las cifras de 2017.

Tabla 5. Niimero de programas académicos financiados por el CDCH de la UCV en las dltimas décadas

Aios Becarios_ ) Proyectos de Investigacion | Asistencia a eventos cientificos
exterior
1980 174 < T [ ——
1990 64 179 530
2000 148 230 1.389
2010 39 164 33
2017 14 8 5

Fuente: Tomado de Fuenmayor, 2020

Se puede observar también en la misma tabla un importante incremento de los proyectos de investigacién
aprobados tanto en 1990 como en el ano 2000. A partir de ese momento, la aprobacién de los proyectos de
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investigacion se reduce en forma importante y casi desaparecen en 2017. Sin lugar a dudas, las dramdticas
reducciones del presupuesto de la UCV (ver tabla 1) relacionadas con la critica situacién econémica del pais,
reducen los recursos financieros del CDCH-UCV para el financiamiento de los proyectos académicos de
investigacién y para sus otras actividades. Asi ocurri6 con el financiamiento para la asistencia a eventos cien-
tificos nacionales y extranjeros, que luego de un pico en el ano 2000 se reducen en forma importante en las
dos décadas siguientes.

Estos datos corroboran el grave deterioro de una de las actividades esenciales de la universidad: la investiga-
cién cientifica y tecnoldgica, que ha quedado relegada a muy pocos grupos de investigadores. Este deterioro
es de los mds dificiles de enfrentar, pues la formacién de investigadores es una labor que requiere de muchos
afnos de estudios y preparacidn.

2.8. Mis all4 de las cifras

Recientemente, Urdaneta (2022) presentd los resultados de una entrevista efectuada a personal académico
venezolano de muy alto nivel, en la que se sefialan aspectos cualitativos del deterioro universitario, como la
autonomia y democracia universitarias, la libertad académica, el liderazgo institucional, la evaluacién, entre
otros, que nos hacen ver en toda su extensién la dantesca situacién existente en la UCV (Cuadro 1).

Cuadro 1. Estado de los aspectos esenciales sefalados en opinién de los expertos entrevistados

Autonomia Universitaria Violentada
Libertad académica Controlada
Eleccién de Autoridades Impedida (Limbo juridico)
Vinculacién con el sector productivo Deficiente
Intereses de grupos de poder Presentes
Malversacion y desviacién de fondos Presentes
Autoridad y liderazgo Ausentes
Politicas académicas Ausentes
Evaluacion institucional Ausente

Las opiniones de los expertos del cuadro 1 muestran la existencia de una institucién con serios problemas
basicos generales, agredida desde el exterior y con limitaciones graves a lo interno, sin suficientes reservas
académicas ni ético morales, para poder emerger sin ayuda de la situacién lamentable en que se encuentra.
Los senalamientos de malversacién y desviacién delictiva de fondos por autoridades de muy alto nivel son
perturbadores, por decir lo menos.

El cuadro 2 nos informa de las opiniones de los expertos en relacién con otros aspectos importantes relativos
a la planta fisica de la institucién, servicios fundamentales internos, el estado general del equipamiento acadé-
mico institucional y el deterioro de la gestién académico - administrativa. Refuerza los hallazgos de deterioro
académico, limitaciones financieras y sueldos miserables, presentados en este trabajo, y deja claro ademds que
los servicios estudiantiles del pasado son totalmente inexistentes, lo cual conspira contra la recuperacién ins-
titucional, al no garantizar el suficiente soporte de una poblacién estudiantil empobrecida por afos de crisis
econdmica.



Cuadro 2.

Estado de la infraestructura y de la gestién universitaria segin opinién de los expertos entrevis-

tados
Infraestructura
Planta fisica Grave deterioro
Mantenimiento Inexistente
Laboratorios Deteriorados
Equipos Obsoletos
Inseguridad Alta
Gestion
Gestion administrativa Golpeada

Presupuesto Extremadamente insuficiente
Comedor estudiantil Cerrado
Transporte Inexistente
Servicios Médicos Ausentes
Sueldos profesorales Deplorables
Programas de formacion docente Inexistentes
Grupos de investigacion remanentes Reducidos

Conclusiones

Se puede seriamente concluir que la Universidad Central de Venezuela atraviesa uno de sus peores momentos
en sus mds de 300 anos de historia, y ciertamente el peor de las tltimas seis décadas. Su actual abandono se
debe al hostigamiento de todo tipo y al cerco politico y financiero impuestos por el gobierno nacional, que se
iniciaron hacia el ano 2005 y se han profundizado desde 2012, y a un desinterés marcado de sus autoridades
universitarias centrales en dicho periodo.

El deterioro producido es académico y administrativo, de sus profesores y estudiantes; de sus trabajadores, de
su invalorable planta fisica, aulas, laboratorios y equipos; de sus bibliotecas, de los servicios para poder funcio-
nar y de aquéllos imprescindibles para su comunidad y sus trabajadores. También ha sido muy grave y juega
un papel en la actual crisis, que no haya habido ninguna motivacién para preservar la academia y defender
la institucién por parte de sus autoridades, preocupadas por sus proyectos politicos y financieros personales,
algunos muy cuestionables desde el punto de vista ético moral y legal, y no por la institucién que las escogié
(Bravo y Uzcétegui, 2020).

Rescatarla va a ser un trabajo muy dificil, duro y de largo aliento. Dos a tres décadas, si se asume como
prioridad nacional y se ejecuta con ahinco y constancia. Recuperar la planta fisica en forma rdpida puede ser
posible si el gobierno destina los recursos necesarios, lo cual parece estarse iniciando en forma timida en este
momento, pero sin la seguridad de completarse. Es obligatorio sefialar que de nada vale esa recuperacién si
no se mantiene un vigoroso programa permanente de mantenimiento. La instrumentacién de cambios aca-
démicos, propuestos hace mds de una década (Fuenmayor, 2012), es impostergable.

Pero no sélo se trata de las edificaciones y obras de arte, se trata también de la infraestructura eléctrica, de co-
municaciones, del suministro de agua fria y caliente, de gas, de vacio, instalacién de fibra ptica y programas
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de disposicion y clasificacion de basuras y de material bioldgico y radioactivo. Existen propuestas interesantes
en este aspecto (Ramirez, 2020; Urdaneta, 2022).

Debe establecerse un mecanismo financiero sostenible, aprobado como Ley Orgdnica de Financiamiento
Universitario, que incluya zonas rentales de las instituciones, la compra en el pais de las ciencias y las tecnolo-
gias requeridas por la industria petrolera nacional (Fuenmayor, 2015) y por las industrias bdsicas de Guayana
y otras grandes industrias de cardcter estratégico, sin importar si son administradas por el Estado, por el sector
privado o en forma mixta. Hay que reinstaurar el mecanismo de financiamiento en el pais, por parte de las
empresas oficiales y privadas, de toda la ciencia y tecnologia que requieran para su crecimiento, desarrollo,
mayor productividad y elevada competitividad internacional.

Recuperar la planta de docentes-investigadores bien formados tardard mds tiempo y deberia requerir un pro-
grama especial prioritario con financiamiento suficiente, que tome en cuenta a los docentes investigadores
jubilados de elevada formacién y a quienes debieron irse del pais. Debe acometerse la formacién de nuevos
investigadores en el pais y en el extranjero, para lo cual deben irse ajustando los sueldos hasta acercarse a re-
muneraciones de niveles internacionales, o por lo menos latinoamericanos, asi como garantizarle al personal
su seguridad social y atencién de salud. Habria que restablecer, en al 4mbito nacional, un programa de rescate
y restauracion de la calidad académica universitaria y de equidad con calidad en el ingreso de los nuevos estu-
diantes, similar al llevado adelante a comienzos de siglo durante seis anos (CNU/OPSU, 2001).

La UCV, como toda universidad, es una institucién de produccién y difusién de conocimientos, por lo que
debe erradicar el facilismo y el igualitarismo ideologizado, que comprometen grandemente sus funciones y
corrompen a su comunidad. La excelencia es una condicién necesaria de su existencia.®

Arelis Urdaneta: Licenciada en Educacién, Universidad Central de Venezuela (UCV),
1994; Magister en Educacién, Mencién Administracién Educativa UBA (2000); Magister
Scientiarum en Educacién, UCV, (2001); Doctorado en Educacién, UCV, 2022. Cer-
tificada como disenador y facilitador en E-Learning y en manejo de plataforma para la
educacién a distancia.

Luis Fuenmayor Toro: Médico Cirujano, Universidad Central de Venezuela (UCV),
1968; Especialista en farmacologia, UCV, 1970; Doctor of Philosophy (Ph. D.), Univer-
sidad de Cambridge, UK, 1979; Profesor Titular, UCV, 1983. Rector de la UCV 1988
— 1992. Investigador activo en Neuroquimica, Fisiologia del Sistema Nervioso, politicas
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Resumen

Las deficiencias en competencias comunicacionales
limitan las competencias investigativas que se deben
potenciar en los estudios doctorales. En el Doctora-
do en Educacién de la Universidad Catélica Andrés
Bello, se han detectado estos problemas. Advirtiendo
esto, se desarrollé una experiencia pedagdgica para
minimizarlos. Se creé la asignatura Investigacion,
pensamiento y expresion, dictdndose a cuatro cursos
de nuevo ingreso. La experiencia fue evaluada a tra-
vés de un proceso de investigacién-accién. Hubo ca-
lificaciones aprobatorias. Sin embargo, en los pretest
y post-test aplicados, no se encontraron, salvo en
uno de ellos, diferencias estadisticamente significati-
vas que den cuenta de la eficiencia de la experiencia.
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Abstract

Deficiencies in communicational competencies limit
the research competencies that should be strengthe-
ned in doctoral studies. These problems have been
detected in the Doctorate in Education of the Uni-
versidad Catélica Andrés Bello. Aware of this, a peda-
gogical experience was developed to minimize them.
The subject Research, Thought and Expression was
created and taught to four incoming courses. The
experience was evaluated through an action research
process. There were passing grades. However, in the
pretest and post-test applied, no statistically signifi-
cant differences were found, except in one of them,
to show the efliciency of the experience.

Key words: Communicative skills, action research,
doctoral studies, competency-based training, peda-
gogical experience.

Author’s translation.
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Introduccién

as dificultades para expresar el pensamiento de manera escrita o verbal, no solo tiene que ver con el

dominio o no de la disciplina o temdtica de la que se trate. Indudablemente que una precaria formacién
en un drea determinada, termina inhabilitando al emisor del mensaje o al receptor del mismo. Si bien para
ambos interlocutores el conocimiento previo es fundamental para hacer inteligible la comunicacién, también
es cierto que mds alld de la variable “formacién previa”, hay un espacio que si bien estd asociado a ella, tiene
que ver con las habilidades y destrezas que el interlocutor tenga para expresarse, y esto tiene que ver con las
competencias comunicativas (Melguizo y Gallego, 2020).

El término “competencias comunicativas” se deriva de un término mds abarcante, el de “competencias”. En

principio usado en el mundo laboral, el término ha ido enriqueciendo su significado por haber sido apro-

piado en la educacién para distinguir el “saber” del “saber hacer”. Las competencias hacen referencia a un

saber-hacer en situaciones concretas que requiere la aplicacién al mismo tiempo, y de manera concatenada, de
q q y

conocimientos, habilidades y actitudes, para lograr ser eficaz y eficiente en los resultados de su accién.

En un mundo cada vez mis globalizado, con interacciones en tiempo real desde cualquier parte del planeta,
con una economia y un mercado de trabajo que se diversifica y a la vez se interconecta gracias a las nuevas tec-
nologias de informacién y la comunicacién, requiere como punto de apoyo, competencias comunicativas que
soporten el resto de las competencias genéricas y profesionales que el sujeto ha de aprender en su trayectoria
educativa (Zyryanova Chesnokova, Shtankoy Dudareva, 2020).

Afortunadamente, cada vez es mds frecuente que los niveles educativos centrados en la formacién de profesio-
nales, hayan asumido, casi de manera universal, la formacién de competencias tecnolégicas, comunicativas,
investigativas y de gestion, y en el caso especifico de los formadores de docentes, la competencia pedagdgica
(Bustamante y De Lima, 2020).

Sin embargo, a pesar de que se asume que tales competencias comunicativas se desarrollan a lo largo de los
estudios formales y se perfeccionan en los ambientes universitarios, en la realidad se pueden conseguir difi-
cultados en esta materia en los estudios mds avanzados o estudios de postgrado, tal como lo evidencia Triana

(2015).

Las investigaciones educativas dirigidas a potenciar competencias tanto comunicativas como investigativas
poniendo a prueba la eficacia de estrategias diddcticas en el contexto de la accién pedagdgica, han venido ocu-
pando un espacio interesante en el interés de los profesores de postgrado. Estudios como las de Reyes (2004),
Paredes y Yépez (2018), Rios Cabrera, Ruiz Bolivar y Ramirez (2023), abren un camino para los docentes de
postgrado interesados en desarrollar competencias desde la prictica pedagégica y no fuera de ella.

Ahora bien, a la par de las investigaciones dirigidas a la busqueda de férmulas, estrategias o al disefio de recur-
sos para el desarrollo de las competencias comunicativas, se estin desarrollando esfuerzos para, una vez dise-
fiadas las estrategias, los disenos y las metodologias, evaluar tales experiencias a fin de validarlas evidenciando
su real impacto en los cursantes.

Es en este sentido que se presentan los resultados de un proceso de investigacién que se propuso evaluar el
impacto de un curso para potenciar las competencias comunicativas en estudiantes de nuevo ingreso en el
Doctorado en Educacién de la Universidad Catélica Andrés Bello de Caracas, Venezuela. En este programa
doctoral entre los anos 2011 y 2022 se han inscrito 465 profesionales residentes en Venezuela, Ecuador y
Colombia. De estos, en un nimero de 100 lograron presentar y defenderla exitosamente. Sin lugar a dudas,
representa un buen logro en materia de eficiencia y productividad (Ramirez, Carvajal, Zirigliano e Irigoyen,
2021). Sin embargo, la otra cara de la moneda lo representa el grupo que ha tenido grandes dificultades para



elaborar su proyecto de tesis y para realizar la escritura de la tesis doctoral. De acuerdo a la opinién de los
tutores, no pocos tuvieron deficiencias significativas en materia de redaccién y argumentacién de sus ideas, lo
que hizo que tardaran varios afios en culminar. Las falencias recurrentes se describen a continuacién.

Una prueba diagndstica realizada a los estudiantes revel6 que un 30% present6 por lo menos 3 de las siguien-
tes deficiencias: a) dificultades en la interpretacién de las ideas de otros ; b) repeticién de ideas comunes, sin
realizar andlisis criticos de las mismas; ¢) no integracién de las ideas leidas a un razonamiento personal; d) uso
del plagio al escribir; ) dificultades para comparar, adecuada y exhaustivamente, lo comparable; f) inexisten-
cia de rigurosidad en las argumentaciones; g) descuido en la aplicacidon de las reglas de la sintaxis; y, h) uso
inoportuno e incorrecto de los signos de puntuacion.

Ante las recurrentes opiniones acerca de las dificultades de comunicacién escrita y oral por parte de quienes
ingresan como estudiantes nuevos en el Doctorado en Educacién de la Universidad Catdlica Andrés Bello, se
acordé en el Comité Académico del programa, crear una nueva asignatura, llamada Investigacion, pensamiento
y expresion (IPE), con la intencién de fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes de nuevo
ingreso.

Los objetivos planteados con esta asignatura fueron: 1) detectar tempranamente las fortalezas y debilidades
de cada estudiante en cuanto a sus habilidades de pensamiento y expresion; 2) orientar a los estudiantes con
criterios y ejercitaciones frecuentes para ayudarlos a superar o, al menos, paliar sus deficiencias; y, 3) concien-
tizar a los estudiantes que exhiban problemas para pensar y escribir adecuadamente para que contintien ejer-
citando, de manera extracurricular, con el fin de superar las dificultades en aquellas habilidades comunicativas
que ameriten mayor refuerzo.

En cuanto a los contenidos de la asignatura, estos fueron estructurados en diez temas que se explicaron y
ejercitaron a lo largo de diez sesiones semanales, seguidas de inmediato por una tarea que realizaron indivi-
dualmente los estudiantes. Los diez temas fueron los siguientes: 1) Qué es el andlisis y cémo hacerlo. 2) La
sintesis, definicién y ejercicios. 3) Criterios para comparar y clasificar. 4) Diversos estilos de redaccién. 5) Re-
ducir ideas, ampliar ideas. 6) Escribir con oraciones claras y breves. 7). Uso de los diez signos de puntuacion.
8) Generar, organizar y redactar ideas. 9) Deconstruccién y reconstruccién de un texto dado. 10) Anélisis
critico de las ideas de un texto.

Con este novedoso curso se lograrian varios propdésitos. El primordial, mejorar la competencia de nuestros es-
tudiantes en los campos de la comunicacién oral y escrita. Este propésito se evaluaria constantemente a través
de un proceso de investigacidn-accién durante una secuencia de periodos académicos con diversos grupos de
nuevos estudiantes.

Para la nueva asignatura se delimitaron las grandes dreas de ejercitacién (y reflexién sobre lo ejercitado) en
cuatro asuntos: 1) el andlisis: que implica examinar algo de manera detallada y sistemdtica para comprender
su estructura, componentes o caracteristicas; 2) la sintesis o proceso de combinar elementos o ideas para
crear algo nuevo o mds complejo; 3) la comparacion y la clasificacién: la primera supone la evaluacién de dos
aspectos o variables para determinar sus igualdades o diferencias, y la segunda, implica organizar elementos
en categorias o grupos con base en criterios preestablecidos; 4) la redaccién clara y correcta: se refiere a la
habilidad de expresar ideas de manera clara, precisa y fécil de entender.

Ahora bien, las preguntas que orientaron la investigacién para determinar la eficacia o no del curso fueron
las siguientes: 1) ;Existirdn diferencias estadisticamente significativas entre los resultados generales del pretest
sobre competencias comunicativas y los resultados generales obtenidos en el postest después de realizado el
curso?; 2) ;Existirdn diferencias estadisticamente significativas entre los resultados del pretest y los resultados
del postest en las subpruebas sobre las competencias para el andlisis, la sintesis, la comparacién y clasificaciéon
y la redaccién, una vez culminado el curso?.
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Referentes Conceptuales

:Qué son las competencias comunicativas? Pilleux (2001), asume que la competencia comunicativa se debe
entender como las habilidades y conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad lingiiistica
puedan entenderse. En sus palabras, “es nuestra capacidad de interpretar y usar apropiadamente el significado
social de las variedades lingiiisticas, desde cualquier circunstancia, en relacién con las funciones y variedades
de la lengua y con las suposiciones culturales en la situacién de comunicacién” (145).

Abordemos algunas teorfas que permiten comprender mejor este concepto asi como las dimensiones que lo
integran. En primer lugar, la literatura especializada informa que las teorfas sobre competencias comunicati-
vas se han desarrollado a partir de dos perspectivas principales: la lingiiistica y la sociolingiiistica.

La perspectiva lingiiistica considera que la competencia comunicativa es una capacidad lingtiistica que per-
mite a los hablantes producir y comprender mensajes de forma efectiva en una variedad de contextos comu-
nicativos. Los autores que han abordado la competencia comunicativa desde esta perspectiva se han centrado
en estudiar los sistemas lingiifsticos y las reglas que los rigen. Es el caso de Chomsky (1957), quien desarroll4
la teoria del lenguaje generativo-transformacional, que postula que el lenguaje es un sistema de reglas que
permite a los hablantes producir y comprender mensajes nuevos.

Por su parte, Halliday (1978), desarrollé la teoria del sistema funcional de la lengua, que considera que la
lengua es un sistema de recursos que se utilizan para realizar funciones comunicativas especificas. Sinclair
(1985), construyd la teoria de la gramdtica del texto, que estudia la forma en que las oraciones se combinan
para formar textos coherentes. Estos autores han contribuido a desarrollar una comprensién mas compleja de
a competencia lingtifstica, que se considera actualmente como un conjunto de conocimientos abilidades
1 t lingiistica, q d tualment junto d tos y habilidad
que permiten a los hablantes utilizar el lenguaje de forma efectiva en diferentes contextos comunicativos.

Desde la ‘6ptica de la perspectiva sociolingiiistica, se considera que la competencia comunicativa es una capa-
cidad que permite a los hablantes comprender y participar en las précticas sociales y culturales que se realizan
a través del lenguaje. Los autores que han abordado la competencia comunicativa desde esta perspectiva se
han centrado en estudiar el uso del lenguaje en diferentes contextos sociales y culturales. Gumperz (1964),
por ejemplo, elaboré la teoria de la competencia comunicativa, definiendo a este tipo de competencia como
un conjunto de conocimientos y habilidades que permiten a los hablantes participar de forma eficaz en la
comunicacién en diferentes contextos socioculturales.

El aporte de Hymes (1972), a esta teoria fue construir un modelo de competencia comunicativa que
incluye cuatro componentes: la competencia lingiiistica, que supone el conocimiento de las reglas gra-
maticales y Iéxicas de la lengua; la competencia sociolingiiistica, que es el conocimiento de las normas
sociales que rigen el uso del lenguaje en diferentes contextos; la competencia discursiva; la cual alude
al conocimiento de las estructuras y estrategias que se utilizan para organizar los textos; y, finalmente,
la competencia estratégica que tiene que ver con la capacidad para utilizar las estrategias mas adecuadas
para superar las dificultades comunicativas.

Canale y Swain (1980), ampliaron el modelo de Hymes al incluir la competencia sociolingiiistica y la com-
petencia estratégica como dimensiones independientes, lo que ha contribuido a desarrollar una comprensién
mds compleja de la competencia comunicativa, que ha conducido a considerarla como una capacidad holis-
tica que integra conocimientos, habilidades y actitudes que permiten a los hablantes comunicarse de forma
eficaz en diferentes contextos sociales y culturales.

En la investigacién cuyos resultados se presentan, se ha asumido el término competencia comunicativa como
una categoria que no se limita a la competencia lingiiistica entendida como el dominio por parte del hablante
todas las reglas gramaticales de su lengua. El concepto abarca, ademds del dominio de estas reglas, la habilidad
del hablante para desenvolverse en su actividad comunicativa cotidiana en contextos de interaccién. Supone
entonces, el dominio del sistema lingiiistico y los c6digos no verbales en sus condiciones de uso en funcién



de situaciones de comunicacién en contextos determinados, por lo que contiene ademds de la dimensién
lingiiistica, la psicolingiiistica y la sociolingiiistica (Romeu, 2014, Pulido y Pérez, 2004).

La competencia comunicativa es necesaria en todos los dmbitos de desenvolvimiento social. Entender y ha-
cernos entender es una habilidad que hace posible la convivencia pacifica. La vida en sociedad se estructura
con base a interacciones, la capacidad de comunicarnos es lo que ha hecho posible el avance de la humanidad
a formas civilizatorias cada vez mds superiores. Es por ello que las sociedades confian a la familia y a la escuela
los primeros pasos en la adquisicién de esta competencia. La responsabilidad institucional del aparato escolar
en este sentido, es ineludible. De alli que los docentes deben a su vez ser formados en esta drea. Mientras que
para otras profesiones la competencia comunicativa podria asumirse como una competencia genérica, para la
formacién de profesores se convierte en una competencia profesional.

Por su parte, Cacheiro, Gonzdlez y Lépez (2013), asi como Valdez y Pérez (2021), aseveran que la formacién
de competencias comunicativas en los docentes es clave para su desarrollo profesional. La transmisién de co-
nocimientos y la formacién en valores requieren de habilidades comunicativas que deben ser ensefiadas en los
centros formadores de docentes. Se deben emplear esfuerzos por lograr esta formacién de manera transversal
en los curriculos, aunque no se debe excluir la posibilidad de introducir en la oferta académica, asignaturas
destinadas a tal fin. Por supuesto tal iniciativa debe suponer que los formadores de docentes deben poner
en préctica novedosas metodologias de ensefianza que desarrollen las competencias comunicativas (Boillos,
2020; Sosa y Valverde, 2020).

Metodologia

Los docentes no deben conformarse con el estado contemplativo y solo realizar investigaciones diagndsticas
que constaten que el estudiante adquiri6 o no los conocimientos impartidos. El acto educativo supone tam-
bién reflexionar sobre la propia practica a fin de modificar a tiempo las estrategias para lograr que se haga
efectivo el aprendizaje. Hacer esto de manera sistemdtica y con registros que evidencien los avances en la ad-
quisicién o desarrollo de las competencias en un proceso permanente y en espiral de diagndstico-reflexién-ac-
cién-nuevo diagndstico, es un acto de investigacién que ayuda a la transformacién de la prictica pedagdgica
(Mendoza, Dietz, Alatorre, (2018).

Desde el enfoque de la investigacién-accidn se procedié a disefiar una estrategia con el fin de evaluar la eficacia
de la asignatura propuesta para desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes del doctorado.
Se establecié una estrategia colaborativa a lo largo de tres periodos académicos semestrales. Tal protocolo se
llevé a cabo siguiendo las sugerencias de Stenhouse (1998), Elliott (2000), Martinez Miguelez (2000), Pauk-
ner y Sandoval (2019); Astorga (2019) y Guevara, Verdesoto y Castro (2020).

En el semestre correspondiente a octubre de 2021-febrero de 2022, se ofrecié un curso, el cual se denominé
“Seccién A”. Durante el semestre siguiente (marzo a julio de 2022), se ofrecieron dos nuevos cursos, los cuales
se denominaron “Seccién B” y “Seccién C”. Para el semestre octubre 2022 a febrero 2023 se ofrecié un curso
el cual se llamé “Seccién D”.

En cada semestre se aplicé un pretest para identificar las fortalezas y debilidades en cuanto a las competencias
comunicativas de los estudiantes y al final de cada periodo se aplicé un postest con contenidos que evaluaban
las mismas competencias y las fortaleces adquiridas. A partir del andlisis de los resultados obtenidos en cada
semestre, se analizaron detalladamente los resultados e hicieron ajustes con el fin de mejorar los contenidos y
estrategias, para aplicarlos en los cursos de los semestres subsiguientes. Tal evaluacién tuvo aspectos cuantita-
tivos y cualitativos

La investigacién-accién llevada a cabo, cubrié las cinco etapas que describe Astorga (2019), a saber: a) In-
mersion en el contexto: que implicé que los docentes-investigadores establecieron una nitida y consensuada
relacién de trabajo académico con los grupos que vivieron la experiencia; b) Diagndstico de necesidades:
Etapa en la que los docentes-investigadores determinaron, tanto de manera cualitativa como cuantitativa, las
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fortalezas y debilidades de sus estudiantes en cuanto a las competencias comunicativas; ¢) Formulacién de un
plan de accién de manera colaborativa entre los docentes involucrados, para tratar de resolver el problema;
d) Ejecucién y evaluacién de resultados: realizado al culminar cada curso en cada una de las secciones involu-
cradas. Los resultados se obtuvieron a través de técnicas cuantitativas y cualitativas: ) Retroalimentacién: A
partir del andlisis de los resultados y de las percepciones de los docentes-investigadores, utilizando también los
aportes de los estudiantes en la evaluacién cualitativa que hicieron de la asignatura, se arribé a conclusiones
provisionales que permitieron introducir ajustes en la estrategia pedagdgica con miras a mejorar resultados en
los cursos subsiguientes.

El estudio se realiz6 durante cuatro oportunidades: en el semestre octubre de 2021-febrero de 2022 con un
curso de 11 estudiantes (Seccién A); y luego, durante el semestre marzo-agosto de 2022 en dos secciones pa-
ralelas (Seccién B y C) con 16 estudiantes cada una; finalmente, entre septiembre de 2022 y enero de 2023,
se trabaj6 con otra seccién conformada por 10 estudiantes (Seccién D). Todas las secciones estuvieron cons-
tituidas por estudiantes de nacionalidad ecuatoriana cursantes del Doctorado en Educacién.

Contenidos de las pruebas (pretest y post-test)

Tanto en la primera como en la segunda prueba diagndstica se diseharon cuatro tareas para ser realizadas en
una hora. La primera se centré en la dimensién del andlisis; la segunda en la dimensién de la sintesis; la tercera
en la dimensién de la comparacién; y la cuarta en las dimensiones de la ortografia y la sintaxis. Para todos los
casos se realizaron previamente sendas pruebas pilotos que permitieron ajustar los contenidos.

Las pruebas tuvieron similar dificultad. Por ejemplo, la tarea de andlisis se realiz6 en ambos casos sobre un ar-
ticulo de prensa, el primero de 260 palabras y el segundo de 264. La tarea de sintesis se realizé en ambos casos
en relacidon con tres frases cortas. La tarea de comparacidn, en cada una de las dos pruebas, se realizé sobre
tres objetos fabricados para contener liquidos. La tarea de correccién de textos pésimamente construidos en
materia de ortografia y sintaxis se realizé sobre dos ejemplos, un email y un texto de WhatsApp, el primero

de 164 palabras y el segundo de 163.

Los resultados de los pilotajes permitieron detectar problemas relacionados con la construccién y estructura
de la prueba, la pertinencia de algunos ejemplos asi como el ajuste de la redaccién de las instrucciones para
los estudiantes, para que entendiesen con toda claridad lo que se les pedia realizar.

Técnica de andlisis aplicado a los resultados del pretest y el post-test

Para lograr el objetivo de investigacién se organizé la administracién de una prueba diagndstica (pretest) para
determinar las deficiencias de entrada en las dimensiones senaladas en el apartado anterior. Luego se imparti6
el seminario por el lapso de un semestre y, al finalizar este, se administré una prueba de cierre (postest) de
igual complejidad que la prueba diagnéstica.

Se determinaron las diferencias de las medias de las calificaciones globales obtenidas en las pruebas, asi como
las diferencias parciales para cada una de las dreas evaluadas en cada pretest y postest. Se utilizd la prueba
estadistica paramétrica t-students para muestras correlacionadas. En los casos en los cuales la prueba de nor-
malidad arroj6 que las medias de las dos medidas no provenian de la misma distribucién normal, se aplicé la
prueba de Wilcoxon para determinar diferencia de Medianas. Se utilizaron los mismos procedimientos para
la comparacién de calificaciones medias y medianas para las cuatro subpruebas (andlisis; sintesis; comparacion
y clasificacion; y, redaccién).

La hipétesis de base fue la siguiente: Existen diferencias estadisticamente significativas entre las calificaciones
obtenidas en la prueba diagndstica de entrada, pretest, sobre habilidades de andlisis, sintesis, comparacion,
sintaxis y ortografia con respecto a las calificaciones obtenidas en la prueba de final de semestre, postest, que
evaltia los mismos aspectos, aplicada luego de participar en la asignatura doctoral Investigacién, Pensamiento
y Expresion.



Entrevistas a los estudiantes para valorar cada experiencia

Una vez culminado cada curso, los profesores/investigadores procedieron a realizar sendas entrevistas a los
estudiantes para recopilar sus apreciaciones, criticas y sugerencias con respecto a cada curso. El interés era
no solo conocer sus impresiones sobre la dindmica y contenido del curso, también escuchar sus sugerencias
acerca de la calidad y pertinencia de los contenidos y las estrategias llevadas a cabo por los profesores.

Siendo un curso en linea, tales entrevistas se llevaron a cabo a través de la Plataforma Zoom, con una duracién
de conexién de aproximadamente dos horas. La entrevista se realizé grupalmente. Los profesores disponian
de un guion de preguntas amplias y predeterminadas, que se fueron ampliando en la medida en que los estu-
diantes asomaban temas asociados sobre los cuales se profundizaba.

Reajustes durante el proceso de la Investigacién-Accién

A propésito de la reflexién de los profesores involucrados en la investigacién, y como consecuencia del andlisis
de los resultados cuantitativos y cualitativos se fueron introduciendo ajustes al programa de la asignatura con
el fin de ser implementados para los cursos siguientes.

Al terminar la experiencia con la seccién A, en el semestre que se desarroll6 entre octubre del 2021 y febrero
del 2022, el equipo docente decidié: 1) Dedicar, en cada clase, una mayor proporcién de ejercitaciones; 2)
Procurar que varios de los ejercicios que se anadiesen en cada clase se hiciesen sobre textos referidos a lo edu-
cativo.

Al finalizar la experiencia con la seccién B y C, en el semestre que se desarrollé entre marzo del 2022 y agosto
del 2022, el equipo docente decidié: 1) Procurar que cada estudiante reciba de parte del docente feedbacks
personalizados, sobre los aciertos y fallos de las tareas que vaya realizando; y, 2) Adelantar, en el Plan de Clases,
a la séptima semana, el tema relativo al uso de los diez signos de puntuacién; pautado hasta ese momento para
la semana trece del semestre.

Finalmente, al terminar la experiencia con la seccién D, en el semestre que se desarrollé entre septiembre del
2022 y enero del 2023, el equipo docente decidié: 1) Utilizar tres sesiones adicionales a las diez semanas de-
dicadas a los diez temas del programa para realizar coevaluaciones de los aprendizajes logrados y no logrados.
Estas coevaluaciones deben hacerse entre los estudiantes y el profesor para reforzar con nuevos ejercicios aque-
llas competencias no alcanzadas; y, 2) Hacer un andlisis exhaustivo de los resultados de las pruebas parciales
para determinar en qué medida influyé en los resultados totales del pretest y el post-test.

Resultados

Se presentan a continuacién los resultados de las dos pruebas diagndsticas que se aplicaron al comienzo y al
final de cada semestre en cada una de los cuatro cursos de Investigacion, Pensamiento y Expresion. Los nombres
de los estudiantes han sido sustituidos por letras.

Resultados correspondientes a la Seccién A

Sibien en laTabla 1 se presentan los resultados correspondientes a cada uno de los contenidos que conforman
la estructura del curso Investigacién, Pensamiento y Expresién, asi como los promedios totales del pretest y
post-test para el curso A, el andlisis de los resultados se centrard en las calificaciones totales obtenidas en ambas
pruebas. Para un posterior articulo se analizardn las diferencias existentes entre los resultados de cada una de
las pruebas por separado. Esto con el fin de determinar, en un futuro andlisis, la eficacia parcial de cada uno
de estos médulos.
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Tabla 1. Resultados parciales y totales del pre test y post test. Seccién A (octubre 2021-febrero 2022). Total:

11 estudiantes

3 e | 2 | 82 | EE | g2 | 28 | ES | 88 | ES | &9
< < O n o o n o o <0 o o no o
A 12 16 13 20 15,25 15 19 17 18 17,25
B 01 04 08 17 07,50 05 05 16 14 10,00
C 10 13 08 17 12,00 17 11 13 16 14,25
D 15 14 15 17 15,25 18 20 18 17 18,25
E 10 10 06 10 09,00 11 08 09 16 11,00
F 06 08 15 12 09,75 04 06 17 14 10,10
G 1 14 14 08 1,75 07 14 10 17 12,00
H 17 20 12 17 16,59 17 19 06 16 14,50
I 05 06 10 13 08,50 13 10 08 06 09,25
J 18 20 06 16 15,00 17 13 09 15 13,50
K 20 16 13 19 17,00 15 17 17 18 16,75
Promd 11,36 12,63 10,90 15,09 12,50 12,63 12,90 12,72 14,27 13,35

Fuente: Elaboracién propia

La prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para muestras menores a 30 sujetos arroj6 para el pretest un P-Va-
lor de 0,224 > Alfa (0,05) y para el post-tets un P-Valor de 0,443 > Alfa (0,05), por lo que se concluye que en
ambos casos las variables Calificaciones Pretest y Calificaciones Postest provienen de una distribucién normal,
por lo que se puede realizar la prueba estadistica t-Student para determinar si existen diferencias estadistica-
mente significativas entre las calificaciones medias obtenidas en el pretest y el postest. Veamos los resultados.

Tabla 2 Estadisticos de muestras relacionadas Seccién A

Pruebas Media N Desviacion tip. Error tip. de la media
Pretest 202240 12,50 1" 3,453 1,041
Postest 202240 13,35 1 3,144 ,948

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 3. Resultados de t-student. Seccién A

t

gl

Sig. (Bilateral)

Notas Pretest - Notas Postest

-1,702

10

120

Fuente: Elaboracién propia

Se obtuvo un valor t de -1,702 con un P-Valor de 0,120.

Al ser el P-valor de 1,20 0,05, se acepta la Hipétesis Nula. No existen diferencias estadisticamente significa-
tivas entre las calificaciones medias del pretest (12,50) y las calificaciones medias del postest (13,35). Por lo
que no hubo cambios significativos desde el punto de vista estadistico entre el pretest y el postest atribuibles

a los efectos del Seminario.




3.2. Resultados correspondientes a la Seccién B
i bien en la Tabla 4 se presentan los resultados correspondientes a cada uno de los contenidos que conforman
Sib la Tabla 4 tan | ltad dient d del tenidos q f
la estructura del curso Investigacién, Pensamiento y Expresién, asi como los promedios totales del pretest y
post-test para el curso B, el andlisis de los resultados se centrard en las calificaciones totales obtenidas en ambas
pruebas. Para un posterior articulo se analizardn las diferencias existentes entre los resultados de cada una de
as pruebas por separado. Esto con el fin de determinar, en un futuro andlisis, la eficacia parcial de cada uno
1 bas p do. Est | fin de det fut lisis, la efi | de cad

de estos médulos.

Tabla 4. Resultados parciales y totales del pre test y post test

16 estudiantes

. Seccién B (octubre 2021-febrero 2022). Total:

2 Z6 | 32 | °C | 5 |*c| Z& | 38 | 92 | 52 | *&
L 00 08 04 12| 6,00 16 11 06 15 12,00
M 16 11 05 111 10,75 13 18 00 17 12,00
N 06 05 00 0] 95,25 10 01 00 12 9,75
N 04 06 09 09| 7,00 03 06 04 08 5,25
0 20 16 00 09| 11,25 19 18 12 13 15,50
P 12 04 04 13] 825 15 19 05 16 13,75
Q 00 14 19 13] 9,25 10 07 08 12 9,25
R 18 17 08 15| 14,50 16 16 04 08 11,00
S 14 15 05 13 1,75 08 06 02 07 9,75
T 02 14 06 16| 9,50 16 14 17 16 15,75
U 10 07 03 04| 6,00 04 04 02 08 4,50
\ 16 13 07 18] 13,50 17 16 05 06 11,00
W 12 11 04 19 11,50 15 11 18 17 15,25
X 20 15 00 141 12,25 11 04 02 14 7,75
Y 14 11 09 15| 12,25 14 14 13 15 14,00
YA 20 15 16 19| 17,50 19 19 17 16 17,75
Promd 11,50 11,37| 05.62| 13,12 10,89 | 12,87| 11,50 718 | 12,50 11,01

Fuente: Elaboracién propia

La prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para muestras menores a 30 sujetos arroj para el pretest un P-Va-
lor de 0,772 > Alfa (0,05) y para el post-tets un P-Valor de 0,329 > Alfa (0,05), por lo que se concluye que en
ambos casos las variables Calificaciones Pretest y Calificaciones Postest provienen de una distribucién normal,
por lo que se puede realizar la prueba estadistica t-Student para determinar si existen diferencias estadistica-
mente significativas entre las calificaciones medias obtenidas en el pretest y el postest. Veamos los resultados.

Tabla 5. Estadisticos de muestras relacionadas. Seccién B

Media N Desviacion tip. Error tip. de la media
Notas Pretest 10,4063 16 3,37747 ,84437
Notas Postest 11,0156 16 4,23524 1,05881

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 6. Resultados de t-student. Seccién B

t gl Sig. (Bilateral)
Notas Pretest - Notas Postest -,642 15 ,531

Fuente: Elaboracién propia

Se obtuvo un valor t de -0,642 con un P-Valor de 0,531.

Al ser el P-valor de 0,531 > 0,05, se acepta la Hipétesis Nula. No existen diferencias estadisticamente signifi-
cativas entre las calificaciones medias del pretest (10,40) y las calificaciones medias del postest (11,01). Por lo
que no hubo cambios significativos desde el punto de vista estadistico entre el pretest y el postest atribuibles
a los efectos del Seminario.

3.3. Resultados correspondientes a la Seccién C

Sibien en laTabla 7 se presentan los resultados correspondientes a cada uno de los contenidos que conforman
la estructura del curso Investigacién, Pensamiento y Expresin, asi como los promedios totales del pretest y
post-test para el curso C, el andlisis de los resultados se centrard en las calificaciones totales obtenidas en am-
bas pruebas. Para un posterior articulo se analizardn las diferencias existentes entre los resultados de cada una
de las pruebas por separado. Esto con el fin de determinar, en un futuro anilisis, la eficacia parcial de cada
uno de estos médulos.

Tabla 7. Resultados parciales y totales del pre test y post test. Seccién C (octubre 2021-febrero 2022). Total:
16 estudiantes

c

%8 o ™ ™ - ™ - 0 - N - - n += -
g3 2 | %€ | 58 |C&| 56 Y& | £& | 58 | 92 | 58 | *&
é § LL 13 09 08 10 10 9 10 10 10 10
N e MM 13 18 15 15 15 20 20 10 13 16
§ g NN 16 09 18 20 16 20 20 20 16 19
89 XY 18 0 12 13 11 14 09 10 18 13
§ £ 00 06 10 11 17 1 15 10 10 17 13
E% PP 13 06 18 13 13 19 15 15 18 17
2o QQ 06 07 14 12 10 16 18 10 15 15
S § RR 0 07 10 16| 825 20 20 20 00 15
g § ss 13 1 10 05| 975 20 12 10 17 15
§§ T 20 14 18 12 16 15 20 10 14 15
5 8 uu 16 12 15 14 14 10 15 18 16 15
§‘§ W2 13 12 10 08 1 11 09 09 16 1
§ § w 10 12| 15 12 12 -

To XX 20 15 14 12 15 20 20 9 16 16
§ 2 YY 15 10 10 20 14 15 17 10 19 15
<2 2z 13 10 10 05 10 18 20 20 15 18
gg Promd 13 10 13 13 12 16 16 13 15 15
5% Fuente: Elaboracién propia
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La prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para muestras menores a 30 sujetos arroj6 para el pretest un P-Va-
lor de 0,121 = Alfa (0,05) y para el post-tets un P-Valor de 0,353 > Alfa (0,05), por lo que se concluye que en
ambos casos las variables Calificaciones Pretest y Calificaciones Postest provienen de una distribucién normal,
por lo que se puede realizar la prueba estadistica t-Student para determinar si existen diferencias estadistica-
mente significativas entre las calificaciones medias obtenidas en el pretest y el postest. Veamos los resultados.

Tabla 8. Estadisticos de muestras relacionadas. Seccién C

Media N Desviacion tip. Error tip. de la media
Notas Pretest 12,2667 16 2,56429 ,66210
Notas Postest 14,8667 16 2,38647 61618

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 9. Resultados de t-student. Seccién C

t gl Sig. (Bilateral)
Notas Pretest - Notas Postest -3,792 14 ,002

Fuente: Elaboracién propia

Se obtuvo un valor t de -3,792 con un P-Valor de 0,02

Al ser el P-valor de 0,025 0,05 se desecha la Hip6tesis Nula y se asume la Hipétesis Alternativa, es decir existen
diferencias estadisticamente significativas entre las calificaciones medias del pretest (12,26) y las calificaciones
medias del postest (14,806), por lo que estas diferencias son atribuibles al Seminario Doctoral Investigacion,
Pensamiento y Expresion cursado por los estudiantes.

3.4. Resultados correspondientes a la Seccién D

Si bien en la Tabla 10 se presentan los resultados correspondientes a cada uno de los contenidos que con-
forman la estructura del curso Investigacion, Pensamiento y Expresion, asi como los promedios totales del
pretest y post-test para el curso C, el andlisis de los resultados se centrard en las calificaciones totales obtenidas
en ambas pruebas. Para un posterior articulo se analizardn las diferencias existentes entre los resultados de
cada una de las pruebas por separado. Esto con el fin de determinar, en un futuro anilisis, la eficacia parcial
de cada uno de estos médulos.

La prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para muestras menores a 30 sujetos arroj6 para el pretest un P-Va-
lor de 0,008< Alfa (0,05) y para el post-tets un P-Valor de 0,031< Alfa (0,05), se rechaza la Hip6tesis Nula y
se asume la Hipétesis Alternativa, por lo que se concluye que en ambos casos las variables Calificaciones Pre-
test y Calificaciones Postest no provienen de una distribucién normal. No se debe utilizar el estadistico t-stu-
dent para determinar diferencia de medias y si la prueba de Wilcoxon para determinar si existen diferencias
estadisticamente significativas entre las medianas obtenidas en el pretest y el postest. Veamos los resultados.
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Tabla 10. Resultados parciales y totales del pre test y post test. Seccién D (septiembre 2022-enero 2023).
Total: 10 estudiantes

s | 88 | 58 | S8 | 58 | &% | 28 | 52 | 88 | 58 | o8&
AA 06 11 03 15 8,75 12 18 04 14 12,00
BB 07 16 06 14 10,75 05 10 10 19 11,00
CC 03 14 07 14 9,50 - - - - -
DD 06 13 04 14 9,25 18 14 11 18 15,25
EE 13 14 04 20 12,75 18 08 05 19 12,50
FF 05 16 04 14 9,75 16 19 09 15 14,75
GG - - - - = 16 16 10 17 14,75
HH - - - - = 15 14 06 14 12,25
Il 04 13 03 15 8,75 11 09 05 14 9,75
JJ - - - - z 07 12 04 07 7,50
Promd 6,28 13,85 4,42 15,14 9,92 13,40 13,33 7,11 15,22 12,19

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 11. Medianas obtenidas en el pretest y postest. Seccién D

Prueba Mediana
Anélisis (Pretest) 9,00
Anélisis (Postest) 12,2

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 12. Resultados de la prueba Wilcoxon

Hipoétesis Nula Test Sig. Decision
La Mediana de las diferencias entre el pretest y el | Prueba de Wilcoxon de los rangos en T
post-test del Curso D es igual a 0 muestras relacionadas 0.66 Retener [a Hip6tesis Nula

Fuente: Elaboracién propia

Dado que el nivel de significancia es mayor a 0,05, se debe concluir que no existen diferencias significativas
entre la Mediana obtenida en el pretest y la Mediana obtenida en el postest, por lo que no se debe rechazar la
Hipétesis Nula. Los datos evidencian que en términos globales en este curso, no hubo cambios significativos
entre las calificaciones obtenidas en el pretest y las obtenidas en el postest.

3.5. Andlisis de los juicios cualitativos de los estudiantes

Luego de cada curso se administré una entrevista a profundidad que habia de ser respondida de manera vo-
luntaria. Del curso A, con 11 estudiantes, se obtuvo respuestas de 5 de ellos. Del curso B, con 16 estudiantes,
respondieron 9. Del curso C, con 16 estudiantes, 7 se animaron a responder. En cuanto al curso D, por difi-
cultades operativas de la conexién por internet el dia indicado, no pudimos realizar la evaluacién cualitativa.
En total, de 53 estudiantes, respondieron en forma voluntaria, 21 de ellos. Vale la pena hacer notar que la
proporcién de quienes respondieron fue muchisimo mayor entre los estudiantes que obtuvieron mejores
calificaciones.



Se mostrardn, como ejemplo, tres respuestas de un estudiante de alto rendimiento tanto en el curso como
en los tests. En ellas se aprecia que uno de los propésitos del curso (generar espiritu autocritico con respecto
a las propias debilidades y fortalezas), se ha cumplido. En concreto, ese estudiante respondié, a la pregunta
sobre su principal aprendizaje practico en este seminario, lo siguiente: “El andlisis y sintesis de documentos.
Antes, cuando lefa articulos cientificos, subrayaba casi todo y entendia muy poco. La capacidad de encontrar
las ideas principales, de ordenarlas y luego sintetizarlas me ha permitido comprender de mejor manera tex-
tos académicos”. Ese mismo estudiante respondié que la ensefianza que atin no domina bien en la practica
es la comparacién. Al respecto manifestd, “me cuesta mucho ver similitudes en objetos que a primera vista
no tienen mucho en comin. Tampoco puedo crear categorias para agrupar las similitudes o las diferencias”.
Finalmente, en relacién con aquellas dreas que necesita mejorar, respondié que sentia fallas en la argumenta-
cién. “Me hace falta argumentar de una mejor manera. Me parece que las citas que utilizo son superfluas o no
apoyan de manera firme la idea que defiendo”, concluyé.

En cambio, algunos al responder demuestran no entender la pregunta o no ser capaces de calibrar su propia
realidad contestando con generalidades. Por ejemplo, un estudiante afirmé que su principal aprendizaje prac-
tico en el curso fue que “las tareas estaban relacionadas de una forma diddctica con la explicacién del docente.
También, las observaciones dadas por el profesor fueron muy importantes porque me permitieron mejorar en
lo que estaba fallando...”

Se encontraron focos de gran interés al revisar las respuestas a las preguntas tres y cuatro, las cuales aludieron
a las competencias que ain no dominan bien y las que creen que necesitan mejorar. Hubo coincidencia en los
alumnos de los cursos A, By C, en que la capacidad de comparar era la competencia que menos dominaban
y mds necesitarian mejorar. Esta autoevaluacién parece realista y concordante con los resultados del pretest y
postest en las tareas relativas a la comparacién. Fue en esa drea donde la mayoria de los estudiantes tuvo pro-
blemas. También aparecen, de manera recurrente, los problemas en cuanto al uso de los signos de puntuacién.

En general, se presentaron interesantes ejemplos de autocriticas liicidas por parte de estudiantes de distintos
rendimientos. Por ejemplo, un estudiante del grupo C, en relacién con la pregunta sobre cudles competencias
aun no domina bien, respondié que, “de acuerdo a las peores notas obtenidas en mi vida, parece que todo”.
Ella aclaré que “considero que mis grandes deficiencias estdn en resumir o ampliar ideas, escribir oraciones
claras y breves, plantear oraciones ordenadas y no superpuestas, el uso de los signos de puntuacién y reglas
ortogréficas”. Otro estudiante de ese mismo curso explicé que pensaba que necesitaba mejorar en “la elabo-
racién de pdrrafos de discusion, Son los que atin me cuesta elaborar y saber hasta dénde es la idea del autor y
es necesario citarlo, y donde comienza mi propia idea”

En cuanto a las sugerencias para hacer la dindmica mds eficiente, las mds recurrentes fueron: a) realizar més
ejercicios en clases y acortar las exposiciones del profesor; b) realizar mds ejercicios pricticos de comparacién
y adelantar a las primeras clases del semestre el refrescamiento del uso de los signos de puntuacién; ¢) mayor
participacién en las clases y mayor interaccion del docente con los estudiantes.

Discusion de los resultados

Analizados los resultados se evidenci6 que, salvo en una de las secciones, no hubo diferencias estadisticamente
significativas entre el pretest y el postest. Veamos en detalle.

Sobre la seccién A: Los resultados demuestran que el seminario mejord, aunque no significativamente, las des-
trezas de los participantes reflejadas en las calificaciones medias del pretest y el postest. Al analizar las pruebas
por rubros tampoco se evidenciaron diferencias estadisticamente significativas entre las calificaciones medias
obtenidas en el pretest y el postest.

Sobre la seccion B: Los resultados demuestran que el seminario mejord, mas no significativamente, las
destrezas de los participantes reflejadas en las calificaciones medias del prest y el postest. Al analizar las
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pruebas por rubros tampoco se evidenciaron diferencias estadisticamente significativas entre las califica-
ciones medias obtenidas en el pretest y el postest.

Sobre la seccion C: Los resultados demuestran que el seminario mejord significativamente desde el
punto de vista estadistico las destrezas de los participantes en el seminario. Sin embargo, al analizar las
pruebas parciales se advierte que las calificaciones mejoraron, mas no significativamente, entre el pretest
y el postest en las areas de andlisis y sintesis; mientras que en la de sintaxis y ortografia los resultados
empeoraron; pero, en cambio, si mejoraron muy significativamente en el area de la comparacion, lo cual
fue determinante para que la media de calificaciones globales del seminario mejorara en el postest.

Sobre la seccion D: Los resultados demuestran que no hubo cambios estadisticamente significativos entre
las calificaciones del pretest y el postest. Llama, sin embargo, la atencidon que en la prueba de analisis si
se verificaron diferencias estadisticamente significativas entre el pre-test y el postest pues la mejora fue
notoria.

Ahora bien, cabe indicar que si bien, salvo en un curso, las diferencias no fueron estadisticamente signi-
ficativas, hubo un hecho al cual no se le debe restar importancia y es que en todos los casos aumentaron
las calificaciones promedio obtenidas en el postest con respecto al pretest.

Otro aspecto no menos relevante tiene que ver con las calificaciones finales obtenidas en los cuatro cur-
sos dictados. Las calificaciones finales promedio en las cuatro secciones fue la siguiente: (A: 15,69); (B:
15,43); (C: 13,82); (D: 15,06). Esto indica que hubo un rendimiento que puede calificarse de Suficiente,
tomando como referencia la escala de calificaciones utilizada por la Universidad Catolica Andrés Bello;
a saber, a) Excelente (18 a 20 puntos); b) Suficiente (15 a 17 puntos); ¢) Regular (10 a 14 puntos); d)
Deficiente (07 a 09 puntos) y Muy Deficiente (01 a 06 puntos).

Indudablemente que esta leve mejoria constituye una buena noticia, aunque es necesario para los cursos
subsiguientes, seguir reflexionando sobre los resultados obtenidos con miras a introducir modificaciones
sustantivas a la asignatura y asi formular una nueva hipoétesis de accion, tal como lo sefiala la parsimonia
de la investigacion-accion sugerida por Stenhouse (1998) Elliott (2000), Martinez (2000), Latorre (2005)
y Paukner y Sandoval (2019) y Astorga (2021).

Conclusiones

Desarrollar competencias comunicativas a través de la educacién formal debe ser una tarea que los sistemas
educativos deben llevar a cabo desde los grados iniciales y debe ser un objetivo transversal a lo largo de os
estudios formales. Aunque se debe prestar especial atencién en la educaciéon primaria y en los estudios secun-
darios.

Los déficits que se advierten en los estudios universitarios, bien en los estudios de carrera como en los
postgrados, son producto de una deficiente formacion en esta area en los estudios previos. La existencia
de asignaturas aisladas como Lenguaje y Castellano, pareciera que no logran desarrollar estas competen-
cias si no se refuerzan y practican en el resto de las asignaturas y seminarios.

Intentar subsanar esta deficiencia en estudios més avanzados no deberia ser lo natural. Se supone que
el estudiante llega a esos estudios con una so6lida formacién previa, no solamente disciplinar, sino con
competencias comunicativas ya probadas a lo largo de sus estudios. Sin embargo, si los hechos eviden-
cian que los cursantes que estan ingresando en los estudios de postgrado poseen deficiencias en cuanto
a competencias comunicativas, es necesario disefiar estrategias remediales que minimicen tales déficits.

La experiencia de investigacion-accion que se desarrolld en el programa doctoral y cuyos resultados que
aqui se presentaron, demuestran algunos aspectos importantes. En primer lugar, disefiar una estrategia
curricular para desarrollar la competencia amerita un seguimiento riguroso para poder determinar su ver-
dadero impacto y eficiencia; en segundo lugar, el seguimiento y evaluacion sobre la marcha de la expe-



riencia debe ser constante para detectar fallas y procurar mejoras con el fin de hacer los ajustes necesarios
hasta lograr los resultados deseados.

Por ultimo, es necesario determinar la capacidad predictiva de la asignatura, vale decir, hacer un segui-
miento a los estudiantes con el fin de observar si las mejoras observadas al finalizar el curso permanecen
en el tiempo y se evidencian en el performance académico del estudiante en otras asignaturas y semina-
rios hasta la culminacion del doctorado.

Los resultados aqui presentados no suponen la conclusion de la investigacion-accion planteada. Los
mostrados hasta ahora permiten hacer nuevos reajustes y adaptaciones a la asignatura Investigacion, Pen-
samiento y Expresion, con miras a mejorarla y cumpla con el tiempo el cometido que la justifica como
oferta académica, el desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes del Doctorado en
Educacion de la Universidad Catdlica Andrés Bello.®
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Resumen

En el tema referido al impacto de la tecnologia en
la educacién los objetos de aprendizaje han recibido
gran atencién. Sin embargo, la mayor parte de esta
atencion se ha orientado a sus cualidades “ilities”,
ocasionando que la participacién de tales recursos,
como instrumentos para potenciar aprendizajes en
entornos mediados por la tecnologia, ocupe un se-
gundo lugar. Este reporte presenta una revisién de
los aspectos mds significativos que inicialmente mo-
tivé el uso de objetos de aprendizaje para mediar
procesos de ensefanza — aprendizaje, argumentando
que existen aspectos inherentes al contexto pedagé-
gico que atn no han sido considerados y que po-
drian posicionar a los objetos de aprendizaje como
medios de expresion capaces de provocar cambios en
la estructura cognitiva.
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Abstract

Learning objects have received great attention re-
garding the impact of technology on education.
However, most of this attention has been directed
to its “ilities” qualities, causing the participation of
such resources, as instruments to enhance learning
in environments mediated by technology to take
second place. This report presents a review of the
most significant aspects that initially motivated the
use of learning objects to mediate teaching-learning
processes, arguing that there are aspects inherent to
the pedagogical context that have not yet been con-
sidered and that could position learning objects as
means of expression capable of causing changes in
the cognitive structure.

Keywords: learning objects, cognitive load theory,
cognitive theory of multimedia learning.
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Introduccién

n el camino hacia la consolidacién de los objetos de aprendizaje, como recursos diddcticos o pedagdgi-

cos para mediar procesos de ensenanza y aprendizaje, se aprecia un considerable nimero de investiga-
ciones que proponen una definicién, exponen sus cualidades tecnoldgicas y diddcticas, explican metodologias
para su construccién, advierten sobre la importancia de garantizar ciertos pardmetros de calidad que permiten
su reutilizacién en diversos escenarios educativos y se ofrecen resultados alentadores en el rendimiento de los
estudiantes a través de su implementacién en cursos de educacién presencial (Arias, Moreno y Ovalle, 2009;
Bertossi y Gutiérrez, 2022; Borrero, Cruz, Mayorga y Ramirez, 2009; Chiappe, 2009; Lépez, Miguel y Mon-
tafo, 2008; Morales, Garcia, Moreira, Rego y Berlanga, 2005; Sandia, Pérez y Rivas, 2019; Silva, Herndndez
y Corrales, 2011; Vidal, Segura, Campos y Salvador, 2010; Zapata, 2009). No obstante, ain existen ciertos
aspectos intimamente asociados a la psicologia cognitiva que hasta ahora no se han considerado y que limitan,
en buena medida, su potencialidad pedagégica al momento de ser creados. Con la idea de aportar argumentos
para la consideracién en este tema, que inviten al estudio de los objetos de aprendizaje tomando en conside-
racién elementos provenientes de la piscologia cognitiva, los autores se plantearon la tarea de desarrollar una
investigacién enmarcada en dos propésitos:

El primer propdsito es crear un objeto de aprendizaje atendiendo a los principios establecidos en las teorias
de la carga cognitiva, en la teoria cognitiva del aprendizaje multimedia y en los modelos de acceso temporal a
contenidos educativos en formato online. Desde un punto de vista técnico, el objeto corresponde a un objeto
de aprendizaje del tipo instruccidn auto-generada (Wiley, 2002), y tiene como contenido un tema matemd-
tico: ecuaciones lineales, dirigido a estudiantes del primer semestre de la carrera de ingenieria (Universidad
de Los Andes, Venezuela). Las fases de andlisis, disefio y desarrollo, que orientan la construccién del objeto
de aprendizaje Ecuaciones Lineales, se enmarcan en la metodologia OAULA (Sandia, Pérez y Rivas, 2019).
El objeto de aprendizaje creado se implementd en un grupo de estudiantes del primer semestre de la carrera
de ingenieria.

En consecuencia, el segundo propésito de esta investigacion es develar el efecto que este objeto de aprendizaje
ocasiona en la cognicién de los estudiantes asociado al tema de las ecuaciones lineales. La evidencia sugiere
que el objeto Ecuaciones Lineales cuenta con cierta garantia de provocar en los estudiantes un conjunto de
acciones que dan paso a una especie de configuracién perceptiva imbricado al contenido de las ecuaciones
lineales. Por lo tanto, existen razones para catalogar a los objetos de aprendizaje de instruccién auto-genera-
da, cuya elaboracién se enmarca en modelos y teorias de la carga y el aprendizaje cognitivo, como medios de
expresién capaces de provocar cambios en la estructura cognitiva.

En aras de presentar los resultados obtenidos, este reporte se desarrolla en tres partes. La primera parte, estd
orientada a presentar el significado inicial de los objetos de aprendizaje, el enfoque que inicialmente orient6
su estudio, las advertencias que en materia pedagdgica se deben tener en cuenta, su incursién en el campo de
la psicologia cognitiva, los modelos y principios que deben orientar su dimensién tecno-educativa y el modo
en el que esta investigacién considera los objetos de aprendizaje de instruccién auto-generada, que podria
orientar, su consolidacién como recursos eficaces para el aprendizaje.

En la segunda parte, se presenta el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales. En este segmento, se brindan
explicaciones que sustentan la concordancia que existe entre el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales con
los diversos modelos que se emplean para acceder a contenido digitalmente almacenado y los principios esta-
blecidos en la teorfa cognitiva del aprendizaje multimedia y la teoria de la carga cognitiva. Finalmente, en la
tercera parte, se exponen los resultados obtenidos en la implementacién del objeto de aprendizaje Ecuaciones
Lineales.



1. Objetos de aprendizaje

El tema concerniente a los objetos de aprendizaje se ha abordado con interés en los tltimos 20 afos y ha
generado controversia entre lo que representa o significa y lo que se espera de ellos. En cierto sentido, estas
controversias radican en el contexto y propdsito que le brindé su génesis, con relacién a lo que posteriormen-
te se observé en ellos como recursos que albergan la promesa de llevar el aprendizaje a contextos educativos
mediados por la tecnologfa. Este ambiente de debates, afirmaciones y conjeturas viene cooperando en afianzar
su potencialidad como recurso educativo, generando en torno a él, mdltiples reflexiones sobre el papel o la
responsabilidad que deben encarar quienes asumen la tarea de participar en la elaboracién de estos recursos
(Sandia, Pérez y Rivas, 2019). Se inicia este segmento exponiendo el significado inicial atribuido a los objetos
de aprendizaje, sus aportes mds significativos desde el contexto educativo y la presencia de nuevos elementos
que requieren ser atendidos.

1.1. Significado inicial de los objetos de aprendizaje, ;Qué hay de nuevo?

Los objetos de aprendizaje tienen su origen en la Programacién Orientada a Objetos (POO), de alli deriva
su nombre (McGreal, 2004). Inicialmente, como concepto proveniente del debate educativo en el contexto
tecnolégico, fueron entendidos como pequenas unidades digitales de informacién, reutilizables, capaces de
conectarse unas a otras hasta constituir la totalidad del contenido de una asignatura. Algo asi como bloques
de LEGO que se ensamblan entre si hasta construir un juguete, o como dtomos que se unen para definir
una molécula, segtin las interpretaciones de Hodgins (2000) y Wiley (2002), respectivamente. Desde ambas
perspectivas, se adjudicé la posibilidad de emplear cada bloque o dtomo, en diferentes programas educativos,
sin que en ello se requieran grandes esfuerzos de redisefio y construccién.

No obstante ésta acogida, recibida al inicio, dirigié fundamentalmente el debate a exponer sus bondades tec-
nolégicas, desestimando, en buena medida, sus potencialidades diddcticas y pedagdgicas. Para Adell, Bellver
y Bellver (2008), tal inclinacién se debe a sus cualidades “ilities” que lo definen como un recurso tecnolégico
capaz de disponer contenidos digitales accesibles por la red y reutilizables en distintos contextos educativos a
muy bajos costos. Debido a esta realidad, se pensé en una especie de economia del e-learning y se interpret6
a los objetos de aprendizaje como recursos educativos pedagbgicamente neutros y con independencia del
contexto, segin los objetivos declarados por la ADL (2001) (Advanced Distributed Learning Iniciative) para
atender el problema de la interoperabilidad de los materiales de instruccién suministrados por diferentes pro-
veedores. Ante tal suposicién, los planteamientos de Friesen (2004) y Wiley (2006) despejan el panorama y
abren una ventana que invita al estudio de los objetos de aprendizaje desde un enfoque pedagégico.

Asi, la tendencia inicial de desarrollar el debate haciendo énfasis en sus cualidades tecnolégicas, se acompand
de advertencias y planteamientos, formulados por un amplio conjunto de investigadores, entre los que des-
tacan: Chan (2002), Chiappe (2009), Friesen (2004), Merrill (2002), Wiley (2002; 2006), con relacién a las
potencialidades pedagdgicas que alberga en los objetos de aprendizaje. A grosso modo, sus planteamientos
refieren los siguientes aspectos:

a. Los objetos de aprendizaje no son pedagégicamente neutros y en modo alguno independientes del con-
texto. En su disefio, elaboracién, se debe atender a teorias educativas en aras de adecuar el recurso tanto al
proposito educativo que lo origina, como al curriculo donde se emplea. Por lo tanto, se requiere que sean
entendidos como unidades instruccionales que albergan un propésito educativo, acorde a las necesidades
e intereses de los estudiantes y cénsono a los planes de estudio donde estdn insertos.

b. Lagranularidad y reusabilidad del objeto de aprendizaje, mds alld de satisfacer requerimientos tecnoldgi-
cos, se debe orientar en la cantidad de informacién y en la intencién pedagdgica para el cual es creado.

c. Los objetos de aprendizaje deben obedecer a un disefio instruccional: objetivos, contenido, actividades de
aprendizaje y evaluacién, que garantice o potencie el aprendizaje. Lo que identifica como “aprendizaje” al
objeto de aprendizaje es el contenido de instruccién dirigido a un sujeto que aprende, no se trata tnica-
mente de un recurso para presentar informacién, sino la actividad que sobre esa informacién se planifica
es lo que cuenta como instruccién (Chan, 2002).
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En la actualidad, el tema de los objetos de aprendizaje inherente a su potencial pedagégico o didéctico adquie-
re nuevos matices que vienen de la mano de los elementos multimedia (videos, sonidos, imdgenes, animacio-
nes, peliculas, textos, colores, entre otros). Estos elementos conforman su dimensién tecno-educativa (Sandia,
Pérez y Rivas, 2019) y confabulan para brindar al estudiante la mayor experiencia de aprendizaje posible. Con
relacién a este asunto, se cuenta con un interesante nimero de investigaciones que apuntan hacia el impacto
que pudieran ocasionar en la estructura cognitiva la presencia de estos elementos (Garay, Tejada y Castafio,
2017; Lépez, Contreras, Menéndez-Mora y Rojas, 2017; Orozco, Morales y Campos, 2016; Ortis, Mufioz,
Cardeno y Alzate, 2017; Salinas y Ayala, 2017).

Al respecto, desde la psicologia cognitiva, especificamente en la teoria de la carga cognitiva y en la teoria cog-
nitiva del aprendizaje multimedia, se postulan un conjunto de principios que sustentan el uso, presencia o
pretension de los elementos multimedia, dirigidos a mediar procesos de ensefianza y aprendizaje, con garantia
de ocasionar cambios en la estructura cognitiva asociada al contenido educativo que a través de estos recur-
sos se provee. Estos principios, le adhieren a los objetos de aprendizaje, nuevas cualidades para su estudio. A
razén de ello, los autores sostienen que al momento de crear los objetos de aprendizaje se debe estudiar con
sumo cuidado, en su dimensién tecno-educativa, la participacién de los recursos multimedia debido a que
esta participacion no es ingenua.

De acuerdo a los postulados que se establecen en los principios de la teorfa de la carga cognitiva y del apren-
dizaje multimedia, existen razones para atribuirle al objeto de aprendizaje cualidades para la formulacién o
reformulacién de esquemas cognitivos, para la potenciacién o consolidacién de procesos cognitivos imbrica-
dos con el desarrollo del pensamiento, para la conformacién de nuevas estructuras cognitivas o afianzamiento
de las existentes, en fin, existen razones para suponer que el uso eficiente de los elementos multimedia, en el
objeto de aprendizaje, conllevan a obtener un recurso capaz de provocar o potenciar el desarrollo cognitivo.

1.2. Objeto de aprendizaje ;A qué se refieren los autores?

Toda vez que en el contexto educativo se menciona “objetos de aprendizaje” se hace referencia a un concepto
sumamente amplio en el que, indudablemente, entra en juego un debate epistémico que toma en considera-
cién los diferentes modos de entender las relaciones entre el sujeto que aprende y el objeto. En este debate, se
diferencia al menos dos tipos de objetos de aprendizaje: los sensibles (pueden ser apreciados por los sentidos)
y los no sensibles (producto de las ideas).

No obstante, en el contexto tecnoldgico el término “objetos de aprendizaje” refiere a un objeto sensible, y
gracias a la definicién aportada por Wiley (2002), se emplea para referirse a una gran variedad de recursos
tecnoldgicos que proveen informacién. En un sentido de plantear diferencias, Wiley (2002) establece una
clasificacién basada en cinco tipos ideales de objetos de aprendizaje, con ello, el universo de los objetos de
aprendizaje se divide en objetos fundamentales, combinados cerrados, combinados abiertos, presentacién
auto-generada, instruccién auto-generada. En atencién al tipo ideal de objeto que contenga los elementos
que ofrezca garantias de proveer aprendizajes (bien por la presencia de actividades que lo promuevan, o bien
porque en él se integra una estrategia instruccional hacia su desarrollo, o bien por el efecto educacional que
la actividad que sobre esa informacién se planifica) se debe entender a este tipo de objeto como un elemento
perteneciente a alguno de los tipos de objetos antes mencionados. Segun, por las caracteristicas que se descri-
ben, este recurso, Wiley (2002) lo caracterizé como parte de los objetos de instruccién auto-generada.

A fin de ofrecer una representacién visual de lo anteriormente explicado, se muestra en el universo de los
objetos de aprendizaje (ver Fig. 1) la ubicacién de un objeto que corresponde a un objeto para el aprendizaje
y que se diferencia de otro que Ginicamente ofrece informacién.



Universo de los objetos de
aprendizaje

Fundamentales Un objeto de

informacién Un objeto para

© .pat
el aprendizaje
Combinados
abiertos

Combinados
cerrados

©

Instruccion
auto-generada

Presentacion
auto-generada

Fig. 1. Una representacién gréfica de la taxonomia propuesta por Wiley (2002)
Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023)

Por lo tanto, distinguir un objeto de informacién de otro disefiado para el aprendizaje significa, simplemen-
te, entender a cada uno como un elemento perteneciente a un tipo especifico de objeto. Entendido de esta
manera, se acepta a cada objeto en funcién de lo que es y no en funcién de lo que deberfa ser. No atender
a esta propiedad, significa mudar el objeto de uno a otro tipo y eso conlleva a una necesaria transformacién
del mismo para adecuarlo a las condiciones que distingue a uno de otro. Esta idea bdsica debe privar cada
vez que se piense en instrumentos para medir la calidad de los objetos de aprendizaje. Evidentemente, los
instrumentos que se emplean para medir la calidad de objetos de instruccién auto-generada, al menos en un
sentido pedagdgico, no pueden ser aplicados para medir objetos fundamentales, ambos objetos obedecen a
propdsitos distintos.

No obstante, la forma como Wiley (2002) explica las caracteristicas de los objetos ubicados en el tipo instruc-
cién auto-generada es muy amplia y se requiere delimitar, para identificar en él, los elementos que le dan vida.
En tal sentido, la definicién de Chiappe, Segovia y Rincén (2007) es acertada. Para estos autores un objeto
de aprendizaje es una

... entidad digital, autocontenible y reutilizable, con un claro propédsito educativo, consti-
tuido por al menos tres componentes internos editables: contenidos, actividades de apren-
dizaje y elementos de contextualizacién. A manera de complemento, los objetos de apren-
dizaje han de tener una estructura (externa) de informacién que facilite su identificacién,
almacenamiento y recuperacién: los metadatos. (p. 672).

Sin embargo, en la definicidn, la idea de que sea una “entidad digital” no ofrece un marco de referencia
tangible que sirva de ayuda para una explicaciéon de lo que él representa como un objeto sensible. De modo
que para aproximar a una idea mds concreta, parece razonable pensar en ellos, tal como lo sugiere Chiappe
(2009), como un tipo especial de software educativo contentivo de una cantidad limitada de informacién
que le permita ser autocontenido y reutilizado en diversos contextos, tanto tecnolégicos como formativos. Sin
embargo, referirse al objeto de aprendizaje instruccién auto-generada como un tipo especial de software edu-
cativo es solo una idea somera de lo que realmente representa en su papel como recurso tecnolégico orientado
a sustentar procesos de ensefianza y aprendizaje.

Con relacién a este asunto, conviene tener en cuenta la forma en la que Armenteros (2012) refiere la participa-
cién de los elementos multimedia. Armenteros explica que las presentaciones multimedia (imdgenes, audios,
videos, simulaciones, entre otros) permiten al individuo codificar, procesar informacién pero requieren de un
“medio de expresién” (p. 159) para organizar, construir, y comunicar pensamientos, ideas y sentimientos, a
través de lenguajes mostrados como imdgenes fijas, en movimiento, con sonido o animacién que al juntarlos
establecen un lenguaje multimedia. En esa direccién debe contextualizarse el estudio y avance de los objetos
de aprendizaje inmersos en la clase instruccién auto-generada. Para ello, es necesario comprender que los ele-
mentos multimedia que componen su dimension tecno-educativa, mds alld de la tarea de presentar informa-
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cién, deben despertar, promover o consolidar en el estudiante, un conjunto de procesos cognitivos inherentes
a lograr una especie de corporeidad perceptible asociadas a las ideas relativas al contenido educativo que a
través de estos objetos de aprendizaje se presenta. Por lo tanto, para los autores un objeto de aprendizaje de
instruccién autogenerada es un tipo especial de software educativo, identificado como un medio de expresién
capaz de producir un lenguaje multimedia que promueve, consolida o potencia la formulacién de esquemas
cognitivos, inherentes al contenido educativo, que inciden eficazmente en los procesos de ensenanza-apren-
dizaje llevados a cabo en ambientes educativos mediados por la tecnologia.

2. Modelos y principios que orientan su construccién

Reside, en los modelos de acceso temporal a contenidos educativos en contextos online y en los principios
subyacentes a la teorfa de la carga cognitiva y la teoria cognitiva del aprendizaje multimedia, un cuerpo tedrico
que sustenta de qué manera se deben organizar los elementos multimedia con garantia de provocar o poten-
ciar el desarrollo cognitivo. En ese sentido, estas teorias establecen pardmetros que orientan el andlisis, disefo,
y desarrollo de los objetos de aprendizaje de instruccién auto-generada tal como los autores los consideran. Se
explica a continuacién brevemente estos modelos y principios.

2.1. Modelos de acceso temporal a contenidos educativos en contextos online

La experiencia que experimenta un estudiante cuando emprende procesos de ensenanza - aprendizaje me-
diados por la tecnologia, se inicia con el acceso a informacién digitalmente almacenada, y dependiendo de
los modos en la que esta informacién es disenada, preparada y luego organizada en la pantalla del dispositivo
influye en el resultado que se obtiene en dicho proceso. Rodriguez Illera (2008) explica que existen tres mo-
delos bésicos para disefar o preparar contenidos educativos de acceso temporal. Estos modelos son: lineal,
jerdrquico e hipertextual. Los modelos presentan ventajas y desventajas para uno u otro propésito, por lo que
la tarea de presentar contenido educativo en formato digital es compleja y requiere, por lo general, combinar
estos modelos dirigidos a potenciar las ventajas que cada uno ofrece, minimizando en lo posible, el efecto
negativo presente en sus desventajas.

2.2. Teoria de la Carga Cognitiva

Paas, Tuovinen, Tabbers y van Gerven (2003) definen la carga cognitiva como “la carga que el desempeno de
una tarea particular impone sobre el sistema cognitivo del aprendiz” (p. 64). Esta teoria tiene como principal
objetivo brindar una explicacién sobre como el material instruccional enmarcado, disenado o basado con
elementos multimedia, ha de ser empleado en el desarrollo de presentaciones multimedia de modo de obte-
ner un recurso diddctico, alineado con la estructura cognitiva de las personas. Considerar la interaccién que
ocurre entre los objetos que dan vida a la presentacién multimedia y la estructura cognitiva de las personas, en
el modo de procesar informacién, es para la teoria de la carga cognitiva esencial para el aprendizaje que tiene
lugar a través de medios tecnoldgicos. En un sentido de orientar la forma en la que esta interaccién ocurre,
la teorfa de la carga cognitiva presenta 10 principios. Estos principios son: principio de problemas con solu-
cién libre, principio ejemplos de problemas resueltos, principio completar problemas, principio de atencién
dividida, principio modalidad, principio de redundancia, principio imaginacién, principio de interactividad,
principio de inversién por pericia, principio de desvanecimiento del andamiaje.

2.3. Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedia

Mayer (2005) propone la teorfa cognitiva del aprendizaje multimedia basado en lo siguiente: (a) La memoria
se compone de tres tipos de memorias: sensorial, de trabajo y de largo plazo. Incorporar demasiados elemen-
tos en la memoria de trabajo puede superar su capacidad de procesamiento por lo que puede ocurrir que
algunos elementos queden sin procesar. (b) Las personas poseen canales separados para procesar informacién
verbal y visual. Cada canal tiene una capacidad limitada de procesamiento. (c) El aprendizaje significativo
es resultado de la actividad del aprendiz cuando éste construye conocimiento ordenado e integrado. (d) En
la memoria de trabajo tienen lugar cinco procesos cognitivos: seleccién de palabras, seleccién de imdgenes,



organizacién de palabras, organizacién de imdgenes, integracién. (e) En la memoria, dependiendo del tipo
de conocimiento, se construyen cinco tipos de representaciones para las palabras y las imdgenes que reflejan
su estado de conocimiento: palabras y figuras, actsticas e icénicas, sonidos e imdgenes, verbales y pictéricos
y conocimiento previo.

Mayer sostiene que no todas las presentaciones multimedia tienen la misma efectividad para el aprendiza-
je y asegura, basado en los resultados de sus experimentos, que los mensajes enviados a través de recursos
multimedia que minimizan la carga cognitiva e incrementan las posibilidades de aprender son aquellos que
respetan cierto ordenamiento, combinacién y articulacién de textos escritos, narraciones orales, imdgenes y
recursos graficos. En tal sentido, Mayer propone siete principios que explican o modelan el modo en que
deben participar los elementos multimedia para enviar un mensaje que sea efectivo para el aprendizaje. Los
siete principios son: el principio multimedia, el principio de contigiiidad espacial, el principio de contigiiidad
temporal, el principio de coherencia, el principio de modalidad de presentacién, el principio de redundancia
y el principio de diferencias individuales.

3. Objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales

En esta seccién se presenta el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales disenado y creado bajo la metodolo-
gia OAULA (Sandia, Pérez y Rivas, 2019). En el marco de esta metodologia, en las fases andlisis, disefio y de-
sarrollo se considerd, en la dimensién tecno-educativa, las recomendaciones en cuanto al uso de los modelos
de acceso temporal a contenidos educativos en contextos online, los aportes de la teorfa de la carga cognitiva
y de la teoria cognitiva del aprendizaje multimedia. A continuacién se describen los aspectos mds relevantes
en torno a la creacién del objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales, en cada una de las fases senaladas.

3.1. Fase andlisis

El objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales estd dirigido a estudiantes del primer semestre de la carrera de
ingenierfa. Por ende, el ptblico objetivo estd conformado por personas con edad comprendida entre los 17 y
19 afos. Se considera que, muy probablemente, algunos estudiantes tengan conocimientos previos del tema,
y con base en ello, se auto-perciben como expertos en ecuaciones lineales. Por tal razén, la navegabilidad del
objeto de aprendizaje, debe considerar opciones que le brinden al estudiante la posibilidad de emplear el
objeto como un estudiante novato o como un estudiante experto en el contenido de las ecuaciones lineales.

Ademds, teniendo en cuenta que el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales procura lograr en los estudian-
tes cierta sensibilidad por el uso de las ecuaciones lineales para modelar y resolver situaciones de la vida real,
requiere que en el enfoque pedagédgico, preconcebido en el disefio del objeto, contemple al menos dos situa-
ciones de aprendizaje. Por un lado, situaciones de aprendizaje que le exijan al estudiante proveer respuestas
especificas a situaciones concretas, como es el caso, determinar el valor de la incégnita en la ecuacién lineal.
Por otro lado, situaciones de aprendizaje que requieren que el estudiante plantee un modelo que le permita
resolver el problema. Ambas situaciones de aprendizaje, sugieren que el enfoque pedagdgico en el objeto de
aprendizaje considere aspectos inherentes, tanto al aprendizaje conductista, como al aprendizaje cognitivo.
Esto conlleva a suponer que las estrategias de ensenanza y aprendizaje en el objeto de aprendizaje Ecuaciones
Lineales deben basarse en el desarrollo de explicaciones conceptuales, acompanadas de ejemplos que ilustren
la aplicabilidad de los conceptos, el alcance, o las posibles situaciones en las que la aplicabilidad incorrecta de
los mismos, compromete la solucién del problema.

Al respecto, las estrategias de ensefanza en el objeto de aprendizaje se basan en el desarrollo de un contenido
en espiral. Se propone iniciar con los conceptos basicos para ir aumentando, a medida que avanza el conteni-
do, el grado de dificultad de los problemas resueltos. Mientras que, la estrategia de aprendizaje, gira en torno
al desarrollo de actividades, por parte del estudiante, que guardan estrecha correspondencia con el contenido
recientemente tratado. Ambas estrategias se complementan, constituyendo una sinergia que busca potenciar,
en el estudiante, el aprendizaje. La retroalimentacién, en dependencia de la actividad, va mds alld de proveer
las respuestas correctas, se concibe como un recurso para motivar el andlisis de los resultados encontrados
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y de orientar y motivar, en la medida de lo posible, la bisqueda de informacién, contenida en el objeto de
aprendizaje, necesaria para llegar a la solucién.

El objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales se concibe como un promotor de espacios para el andlisis meta-
cognitivo. En el contexto del aprendizaje cognitivo, el aprendizaje depende, en buena medida, por el esfuerzo
que protagoniza el estudiante en dar sentido a sus experiencias, en este particular, la comprension se configura
o se alinea en correspondencia con lo que ya saben. Por lo que, generar espacios en el objeto de aprendizaje
para autoevaluar o valorar las interpretaciones que cada estudiante atribuye a los contenidos tratados, contri-
buye a generar ciertos niveles de confianza y motivacién que inciden positivamente en el aprendizaje.

En lo relativo a las variables tecnoldgicas. Para crear el objeto de aprendizaje se emplea el software exelearning
debido a su versatilidad y potencialidad para crear contenido editable y fécilmente adaptable a diversos sis-
temas operativos y navegadores. Ademds, provee lo necesario para el empaquetamiento del objeto de apren-
dizaje y la configuracién de los metadatos. Por otro lado, se emplean programas de editores de textos para la
creacion y edicidén de cuadros de textos de contenido matemdtico. Aunque exelearning permite la creacién
y edicién de cuadros de informacién, presenta ciertas deficiencias en el editado de ecuaciones matemdticas.
Estas deficiencias obedecen a un sentido estético principalmente. Por esta razdn, se apuesta por el uso del
Microsoft Word para crear y editar estos contenidos. Asi mismo, gracias a la potencialidad y facilidad de uso, se
emplea el software Camtasia Studios para la creacién y editado de videos y sonidos, y el software Macromedia
Fireworks 8, para el editado de imdgenes.

En lo concerniente a la presencia de los modelos de acceso a contenidos online, se considera la presencia
de los modelos hipertextual y jerdrquico como recursos que le permiten al usuario visualizar y consultar la
informacién presente en el objeto de aprendizaje, en concordancia con sus intereses y capacidades. Con res-
pecto al modelo hipertextual, es importante tener en cuenta su efecto contraproducente para el aprendizaje.
Por esta razdn, se evita usar este modelo para enlazar elementos afines que se encuentran presentes durante
la explicacién de un concepto. Al respecto, la teoria de la carga cognitiva recomienda evitar, en lo posible,
que la memoria de trabajo se sobrecargue de informacién superflua que no contribuye, directamente, en la
comprension del contenido que se estd tratando. Por otro lado, el modelo lineal en el objeto de aprendizaje
Ecuaciones Lineales se emplea como un recurso para brindar informacién corta y detallada que tenga como
propdsito presentar un concepto o explicar la solucién de un problema.

Teniendo en cuenta la importancia de los principios establecidos en la teoria de la carga cognitiva y en la
teorfa cognitiva del aprendizaje multimedia, con relacién a la elaboracién de recursos multimedia dirigidos
a potenciar el aprendizaje multimedia, en este andlisis, se considera de gran valor didéctico y pedagégico ga-
rantizar, en el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales, la presencia de los siguientes principios de la teoria
de la carga cognitiva:

- El principio de ejemplos resueltos, este principio supone una economia, en los estudiantes, en el uso de
los recursos cognitivos al momento de resolver problemas, ya que en lugar de construir sus esquemas de
solucién por ensayo y error, adquiere por medio de los ejemplos resueltos la metodologfa para llegar a la
solucién de los problemas propuestos en las actividades que ellos deben desarrollar. Atendiendo a este prin-
cipio, en el objeto de aprendizaje, se propone la presencia de ejemplos resueltos para orientar al estudiante
en cémo debe atender la resolucién de los problemas propuestos.

- El principio modalidad, sostiene que la memoria de trabajo optimiza el uso de recursos cognitivos cuando
se emplean, mds de dos canales perceptivos a la vez, para brindar explicaciones sobre un hecho en parti-
cular. En este caso, los canales perceptivos integran los datos para comprenderlos en unidad. Garantizar la
presencia de este principio ayuda a contrarrestar el efecto negativo que origina el principio de atencién
dividida. Por lo tanto, en el objeto de aprendizaje, se propone el uso de videos, con audio explicativo,
como un medio alternativo para brindar explicaciones adicionales sobre conceptos y procedimientos para
resolver problemas.

- El principio interactividad, supone que emplear altos niveles de interactividad para lograr explicaciones
detalladas sobre un concepto en particular (ejemplo, Wikipedia) origina sobrecarga en la memoria de tra-



bajo que no favorecen la comprensién, por lo que se recomienda, a medida que se avanza en el desarrollo
del contenido, colocar al estudiante en situaciones que lo inviten a asimilar, y de ser posible comprender,
los conceptos previamente tratados antes de seguir avanzando. En tal sentido, se advierte la importancia de
considerar en el objeto de aprendizaje un espacio para la reflexion, y la autoevaluaciéon de los conceptos y
procedimientos previamente tratados, con el propésito de concretar aspectos que son determinantes para
comprender el contenido que viene.

- El principio inversién por pericia, sostiene que a medida que una persona aumenta su conocimiento
referido a un tema, las ayudas que recibe para resolver un problema se va convirtiendo en informacién
redundante. Por lo que este principio sugiere, cuando se disefia un recurso multimedia para el aprendizaje,
tomar en cuenta el conocimiento previo asociado al contenido y la habilidad del estudiante para resolver
problemas asociados a ese contenido. De acuerdo a lo que establece este principio una presentacién mul-
timedia disenada para el aprendizaje con elementos que reducen la carga cognitiva favorece a estudiantes
novatos, mientras que los estudiantes expertos se ven mds beneficiados con presentaciones multimedia que
demandan altos niveles de carga cognitiva. En relacién a este principio, se propone para la creacién del
objeto Ecuaciones Lineales estudiar la posibilidad de crear dos tipos de recursos en uno. Aquel que serd
destinado para un estudiante novato y otro dirigido a un estudiante experto en el tema de las ecuaciones
lineales.

- El principio desvanecimiento del andamiaje, plantea ir progresivamente, a medida que se avanza en el
desarrollo del contenido, disminuyendo las ayudas o las orientaciones que al inicio fueron dadas para llevar
a cabo ciertas tareas. El uso éptimo de los principios inversién por pericia y desvanecimiento del andamiaje
mitigan el efecto negativo que conlleva el principio redundancia. En efecto, en el objeto de aprendizaje se
propone atender a este principio de mano con el desarrollo del contenido en forma espiral.

Por su parte, los principios que se sustentan desde la teorfa cognitiva del aprendizaje multimedia y se conside-
ran en el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales son los siguientes: Principio de contigiiidad espacial, ex-
plica que los estudiantes aprenden mejor si los recursos textuales y grificos estdn fisicamente integrados a que
si éstos estuvieran separados. Este principio muestra la importancia de considerar en el objeto de aprendizaje
la presencia de videos acompanados de audios que explican conceptos y resolucién de problemas. Esta idea
se complementa con el principio de contigiiidad temporal, cuando estas explicaciones, en formato audiovi-
sual, se proponen de forma secuencial en el objeto de aprendizaje y no de forma separada. Ambos principios
de contigiiidad espacial y temporal se proponen en el objeto de aprendizaje atendiendo al principio de cohe-
rencia, el cual sustenta que el aprendizaje de los estudiantes se potencia cuando los recursos audiovisuales se
encuentran alineados conceptualmente con el contenido tratado y no fuera de contexto.

En el marco de la metodologia OAULA, la fase andlisis concluye con la elaboracién de un informe final (ver
Anexo A). En este informe se detalla cada uno de los aspectos considerados durante el andlisis y constituye el
producto que se evaltia en la fase validacién.

3.2. Fase disefo
En esta fase se explica de qué manera el contenido educativo serd presentado a los estudiantes.

- Uso de un avatar: El objeto de aprendizaje requiere captar la atencién del estudiante, orientar el proceso
ensefanza-aprendizaje y, de ser posible, asegurar ciertos niveles de interactividad. En tal sentido, se apuesta
por el uso de un avatar, que a modo de didlogo, le informe al estudiante sobre el contenido que encontrard
en el objeto, le advierte la importancia de contar con ciertos requerimientos necesarios para avanzar en el
desarrollo del contenido y le explique cémo emplear el contenido para resolver problemas. Estas razones,
justifican el uso del avatar como parte de una estrategia preinstruccional.

- Modelos de acceso al contenido online: El modelo lineal se emplea como recurso para mostrar el conte-
nido, bien sea, en formato de cuadros de textos, o en formato de videos. En aras de aprovechar su efecto
positivo, se procura su uso para presentar un contenido especifico y enfocado a un propésito. Con respecto
al modelo jerdrquico, se emplea para ofrecer al estudiante una visién general del contenido que encontrard

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 337-367

34



Derwis Oswaldo Rivas Olivo, Beatriz Sandia Saldivia. Objetos de aprendizaje. Hacia su consolidacién como recursos eficaces para el aprendizaje

346

en el objeto de aprendizaje. Se garantiza su efecto positivo, cuando se emplea con pocos niveles de jerarqui-
zacién para disgregar el contenido (ver Anexo B).

Con relacién al modelo hipertextual, se propone su uso como un recurso que permite ocultar informacion,
que por defecto, el estudiante no requiere para comprender el contenido. Esta informacién sélo estara dispo-
nible si el estudiante considera necesario acceder a ella para mejorar su comprensién o potenciar el aprendizaje
del contenido en desarrollo. En este caso, para evitar algunos efectos negativos en su uso, las ventanas que
emergen, al hacer uso del modelo hipertextual, no deben ocultar la informacién actual, al contrario, deben
complementarla (ver Anexo B).

- Disefo de las paginas: En el diseno de cada una de las pdginas que conforman el objeto de aprendizaje
se recomienda, en la medida de lo posible y atendiendo a propésitos didécticos, que las mismas alberguen
la menor cantidad de informacién. En este propésito, el modelo jerdrquico juega un papel fundamental.
Sin embargo, un uso excesivo de este modelo podria conllevar a un efecto negativo en el aprendizaje. Por
esta razdn, en el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales, en cada pédgina, se propone emplear diversos
recursos tecnoldgicos para crear tres tipos de ambientes que contribuyan a configurar, en cada ambiente,
escenarios bien diferenciados para el aprendizaje y la ensefianza, enmarcados en estrategias pre-instruccio-
nales, co-instruccionales y post-instruccionales (ver Anexo B).

En el ambiente 1, la estrategia preinstruccional, se configura de modo de brindar al estudiante la posibi-
lidad de construir un organizador mental que contribuya a integrar en sus estructuras mentales la nueva
informacién que tratard en el ambiente 2. Al respecto, Ausubel sostiene que la elaboracién de organizadores
mentales, por parte de los estudiantes, da lugar a una forma propia y personal de establecer vinculos entre
ideas y situaciones referidas a conceptos previamente elaborados o experiencias personales. Se considera
que, en este ambiente, el uso de un avatar podria incidir positivamente en esta tarea.

En el ambiente 2, la estrategia coinstruccional, se configura por medio de cuadros de textos, videos y so-
nidos que proveen informacién especifica sobre el concepto que se desea explicar. En la configuracién de
este ambiente, es de suma importancia atender a los principios modalidad y ejemplos resueltos de la teoria
de la carga cognitiva y a los principios contigiiidad espacial, contigiiidad temporal y coherencia de la teoria
cognitiva del aprendizaje multimedia.

Finalmente, en el ambiente 3, la estrategia postinstruccional se orienta de manera que el estudiante se vea
involucrado a participar en la resolucién de problemas o en actividades que lo inviten a autoevaluarse o
desempenar tareas que conlleven al desarrollo metacognitivo. Al respecto, la retroalimentacién juega un
papel fundamental.

En el marco de la metodologia OAULA, la fase disefio concluye con la elaboracién de un storyboard (ver
Anexo B). El storyboard constituye un conjunto de imdgenes que le brindan al desarrollador del objeto de
aprendizaje una aproximacién de cémo se consideré el disefio del objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales.
Este recurso constituye el producto que se evalta en la fase validacion.

3.3 Fase desarrollo

Tal como se sefala en la metodologia OAULA, en esta fase, se elaboran los medios y recursos tecnolégicos
que conforman el objeto de aprendizaje. En tal sentido, en las préximas lineas, se presentard un conjunto
de capturas de pantallas del objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales, con ello, se espera ofrecer al lector
una referencia gréfica del objeto de aprendizaje construido. Se considera que esta referencia informa de qué
manera fueron atendidos, durante el desarrollo, cada uno de los aspectos descritos durante las fases previas:
andlisis y disefo.

Se inicia esta presentacién con la bienvenida al objeto de aprendizaje. En la Fig. 2, se aprecia la presencia del
modelo hipertextual para ofrecer al estudiante las dos opciones en las que puede utilizar el objeto de aprendi-
zaje: bien como estudiante novato, o como estudiante experto.



4 UNIVERSIDAD -,
T3 DE LOS ANDES 3 a

L
EENELUEL

+ Las diferentes maneras de |
usar el objeto de

Fig. 2. Bienvenida al objeto de aprendizaje

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Al respecto, el avatar explica al estudiante que la navegabilidad no afecta la experiencia de aprendizaje, y en
lugar de ello, le recomienda tomar en cuenta su experiencia previa, con relacién al tema, para elegir el modo
de usar el recurso. Asi mismo, el avatar brinda orientaciones sobre el contenido que encontrard en el objeto
de aprendizaje Ecuaciones Lineales y el propésito que se persigue a través de su utilizacién. De esta manera, si
el estudiante decide optar por la opcién “estudiante novato”, al hacer la eleccién, lo lleva a otra pagina que le
muestra el contenido que encontrard como estudiante novato. Esto se aprecia en la esquina izquierda superior
de la Fig. 3, gracias al uso del modelo jerdrquico.

Eondionint Estudiante Novato =
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Fig. 3. Contenido como estudiante novato

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

En la Fig. 3 se observa, nuevamente, la presencia del avatar que, en un contexto preinstruccional, le explica al
estudiante qué debe tener en cuenta para avanzar en el contenido. Tal como puede notarse, y podrd apreciarse
en las futuras capturas de pantalla, la presencia del avatar, en el objeto de aprendizaje, cumple una funcién
orientadora enmarcada en una estrategia preinstruccional. En algunos casos, en dependencia del contenido y
en aras de lograr una mejor explicacién, el avatar también aparecerd como orientador en el marco de estrate-
gias postinstruccionales.
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Continuando con la presentacién del objeto de aprendizaje, si el estudiante desde la pagina “estudiante nova-
to” opta por la opcién “Definicién y solucidén de una ecuacién lineal”, al hacer su eleccidn, lo lleva a la pdgina
que le presentard y explicard justamente ese contenido. Como puede notarse, en la Fig. 4, la pdgina inicia en
el ambiente 1 con la presencia del avatar que le informa al estudiante sobre la importancia del contenido que
tratard seguidamente. Luego continda el ambiente 2 en el que se presentan tres conceptos. Estos tres concep-
tos son: (a) Qué es una ecuacién lineal. (b) Qué significa resolver una ecuacién lineal. (c) Cémo se resuelve
una ecuacién lineal.

p
ik

Fig. 4. Definicién y solucién de una ecuacién lineal

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

En un sentido de contribuir en la comprensién de estos tres conceptos se considerd, durante la fase desarrollo,
no utilizar el modelo hipertextual para disgregar este contenido en dos pdginas adicionales. En lugar de ello,
se optd por la presencia de un avatar para cerrar el concepto recientemente tratado y abrir el préximo. Para lo
cual, el avatar invita al estudiante a reflexionar sobre el concepto previo y su relacién con el préximo concepto.

Al término del ambiente 2, se inicia el ambiente 3. Este ambiente se configura basado en dos tipos de acti-
vidades. La primera actividad identificada como “Andlisis Retrospectivo”, invita al estudiante a reflexionar
sobre el contenido previamente tratado y la importancia de estar convencidos que lo estudiado previamente
es, en efecto, un contenido comprendido por ellos. La segunda actividad, referida como “Para verificar lo
aprendido” invita al estudiante a resolver problemas que guardan estrecha correspondencia con el contenido
previamente tratado y los ejemplos previamente explicados. En este tipo de actividades, la retroalimentacion,
se contextualiza en dos modos diferentes. En algunos casos, en dependencia del enfoque diddctico-pedagdgi-
co que justifica el tipo de actividad que se propone, la retroalimentacién simplemente mostrara los resultados
que se mantendrdn ocultos y solo serdn visibles cuando el estudiante presione “Mostrar soluciones”. Tal como
se ejemplifica en la siguiente figura.

En otros casos, la retroalimentacién permanece visible y se ofrece inmediatamente después de formulado el
problema. Este tipo de retroalimentacién no pretende proveer al estudiante de la solucién, en lugar de ello,
busca dirigir la atencién del estudiante en tratar de recordar o retomar los conceptos previamente tratados
que pueden coadyuvar a encontrar el camino hacia la solucién del problema. Este tipo de retroalimentacién
juega un papel orientador-mediador entre el contenido previamente tratado y el proceso de resolucién del
problema. A modo de ilustrar este tipo de retroalimentacion, se ofrece la siguiente figura.

Por lo tanto, la retroalimentacién en el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales, en algunos casos, muestra
la solucién sin explicar razones de cémo se obtiene y en otros casos, juega un papel orientador-mediador entre
los conceptos en proceso de asimilacién y adaptacién y la resolucién de los problemas. No obstante, este papel
orientador-mediador de la retroalimentacion podria no ser suficiente para que el estudiante logre resolver el



problema. En aras de evitar, en lo posible, cualquier efecto desmotivador debido a la imposibilidad que pueda
sentir el estudiante al momento de resolver el problema, se provee al estudiante de otro tipo de retroalimen-
tacion, esta vez, una retroalimentacién que explica el proceso de resolucién del problema.

Para verificar lo aprendido (-]

Encuentra la solucion de cada una de las siguientes ecuaciones lineales
NEx=-2)x+3)-x+1)(x+2)=0
2):—21[;(x+ l)-;—(r-Z)]-Zx‘+7=0

3) 2x(x +3)* - 3x(x +2)* =12 -x?

Nx=—4
x=17/6

3x=2

Fig. 5. Retroalimentacién que muestra resultados

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023
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Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

En este tipo de retroalimentacién, el estudiante encuentra una explicacién detallada de cémo se desarrolla la
resolucion del problema, atendiendo, justamente, a las indicaciones ofrecidas en la retroalimentacién orien-
tadora-mediadora. La retroalimentacién que explica el proceso de resolucién de un problema, por defecto, se
mantiene oculta y s6lo estard disponible, cuando el estudiante presione “Mostrar retroalimentacién”.

Lo resenado hasta ahora explica de qué manera estd configurada cada una de las pdginas en el objeto de
aprendizaje Ecuaciones Lineales. Se atendié a la importancia de respetar las recomendaciones que aseguran un
uso 6ptimo de los diversos modelos de acceso a contenidos educativos en formato online, como también, se
respetd algunos principios subyacentes en la teoria de la carga cognitiva y en la teoria cognitiva del aprendizaje
multimedia. Se detalla a continuacién la presencia de tales principios.

- El principio de inversién por pericia estd presente en el recurso cuando se le brinda la bienvenida al es-
tudiante (ver Fig. 2). En la bienvenida, el estudiante encuentra que puede utilizar el recurso, de un modo
u otro, en dependencia de su experiencia en el tema de las ecuaciones lineales. En el modo “estudiante
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novato” el estudiante protagoniza un desarrollo del contenido en forma de espiral que va desde lo mds
simple a lo mds complejo, tanto en la exposicién de los conceptos, como en los ejemplos que se resuelven.
Mientras que en el modo “estudiante experto” el contenido se desarrolla invitando al estudiante a resolver
una situacién problematizada, sin incluir explicaciones previas de conceptos o propiedades, o resolucién de
problemas similares.

- De mano con el desarrollo del contenido en espiral, se emplea el principio de ejemplos resueltos. Los
ejemplos que explican la resolucién de problemas, inician con la resolucién de problemas sencillos, para
luego ir avanzando el nivel de dificultad de las explicaciones.

- Al final de la navegabilidad como “estudiante novato”, el avatar invita al estudiante a continuar la navega-
bilidad en el objeto de aprendizaje como “estudiante experto”. En esta nueva manera de usar el recurso se
emplea el principio desvanecimiento del andamiaje. En la opcién “estudiante novato” el estudiante en-
cuentra en los problemas de modelado explicacién detallada de cémo obtener la solucién. Seguidamente,
en la seccién “para verificar lo aprendido”, las explicaciones desaparecen y sélo se muestra la solucién de
cada problema.

- En el objeto de aprendizaje los andlisis retrospectivos y las retroalimentaciones mediadoras-orientadoras
cumplen con lo establecido en el principio interactividad. Asi mismo, la forma de concebir el uso del
modelo hipertextual en los cuadros de textos, evitando el impacto negativo que conlleva un uso excesivo de
la hipertextualidad, también obedece a los planteamientos que definen el principio interactividad.

- El ambiente 2, de cada una de las pdginas, se desarrollé con la participacién conjunta de cuadros de textos
y recursos audiovisuales obedeciendo a lo establecido en los principios coherencia, contigiiidad temporal
y contigiiidad espacial. De este modo, cada recurso, ademds de estar integrado fisicamente, estd dirigido
a explicar al estudiante el contenido de manera secuencial. Garantizando, en cierto grado la efectividad del

principio modalidad.

3.4 Fase implementacién y evaluacién

El proceso implementacién-evaluacién se ejecutd con la participacién de 05 estudiantes del primer semestre
de la Facultad de Ingenieria de la Universidad de los Andes, Mérida-Venezuela, bajo las siguientes condicio-
nes:

- Se dispuso de un espacio acondicionado con computadoras equipadas con todos los periféricos que ga-
rantizan que los recursos multimedia, que contiene el objeto de aprendizaje, sean aprovechados por los
estudiantes en su madxima capacidad.

- Se asigné un horario de 06 horas semanales para que los estudiantes, en dependencia de la disponibilidad
de su tiempo, acudieran al lugar con la intencién de utilizar el objeto de aprendizaje.

- Se planificé un total de 10 sesiones de trabajo. Cada sesién, se desarroll6 en ausencia del profesor-investi-
gador. Es decir, cada sesién de trabajo estuvo enmarcada bajo un ambiente autoinstructivo.

Luego de concluir las sesiones de trabajo, se aplicé un cuestionario dividido en tres secciones, contentivo de
14 preguntas (ver Anexo C). La primera seccién del instrumento, consta de 03 preguntas y estd dirigido a
indagar el efecto que origina en los estudiantes el uso de un avatar para presentar el contenido. La segunda
seccién del instrumento, consta de 06 preguntas que tienen como propésito verificar algunos postulados
subyacentes en los principios de la teoria de la carga cognitiva y el aprendizaje multimedia. Tales principios,
guardan estrecha correspondencia en la forma cdmo los recursos multimedia promueven la construccién
de representaciones mentales. Finalmente, la tercera seccién del instrumento tiene 05 preguntas. Con estas
preguntas, se busca esclarecer el efecto que ocasiona en los estudiantes las distintas maneras de presentar la re-
troalimentacién en el recurso. Los resultados de la aplicacién de este instrumento se esbozan a continuacién:

Resultados

Los resultados se presentan en concordancia con cada una de las secciones del cuestionario.



Seccién 1: Uso del avatar

Para la mayoria de los participantes, el uso de un avatar, para explicar aspectos relacionados al contenido que
verd seguidamente, genera un efecto motivador y otorga al recurso de cierta “presencia del profesor” que ayu-
da a comprender mejor el contenido. Asi mismo, califican la presencia y la funcién del avatar como excelente
debido a la interactividad que causa al momento de presentar el contenido. Los participantes afirman que el
avatar los orienta en lo que van a leer préximamente y también los conecta con lo que vienen estudiando, lo
cual, les agrada. En lo que respecta a la presencia del avatar previo a la resolucién de algunos problemas, la
mayoria de los participantes aseguran que el avatar los ayuda a recordar conceptos y procedimientos que han
olvidado y son necesarios para resolver el problema. Como muestra de las opiniones encontradas, se ofrecen
las siguientes respuestas:

Tabla 1. Opiniones de los participantes con relacién a la presencia del avatar

Participantes Opiniéon
“El avatar me parece muy Util, ya que es una forma digital de “expresar” alguna opinion, comentario o ayuda del
profesor respecto al problema”.

“Siento que es un buen recurso para captar la atencién de los estudiantes y esto hace que sea mas didéctico el

aprendizaje ya que para algunos los libros o articulos relacionados sobre el tema pueden ser méas “aburridos™.

Participante 1

Participante 2

“En mi opinion, me parece excelente la presencia de un avatar, ya que de esta forma, simula una conversacion,
volviendo asi el aprendizaje mas didactico e interesante. Creo que es muy importante la existencia de un “tutor”
0 “guia”, y en este caso, con el avatar, se siente cierta presencia, también se siente bastante diferente en compa-
racion de si solo se mostrara el texto”.

Participante 3

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Seccién 2: Recursos multimedia

Todos los participantes aseguran que usar cuadros de textos y audio videos para presentar la misma informa-
cién contribuye a lograr un mejor entendimiento del contenido. Sin embargo, algunos participantes afirman
que en los cuadros de textos se detallan claramente las explicaciones por lo que desestiman, en cierto grado, la
presencia del audio video en una misma ventana. Por otro lado, algunos participantes agregan que la presencia
de ambos recursos multimedia en una misma pantalla es algo increible porque adosa dos formas diferentes de
motivar el aprendizaje.

Con relacién a la prioridad que los participantes otorgan al momento de usar estos recursos, ubicados en una
misma pantalla, todos optan por usar primero el cuadro de texto y luego observan el audio video. La razén
que ellos atribuyen a esta accién, se debe a la potencialidad que tienen los cuadros de textos para mostrar toda
la informacién, que a diferencia del audio video, la informacién se va presentando conforme el mismo avanza.
Para los participantes, la lectura del contenido, presentado en el cuadro de texto, los ayuda a construir en la
mente el concepto que estdn tratando. No obstante, cuando consultan el audio video, el constructo previa-
mente logrado, se somete a modificaciones. En algunos casos, se corresponde con lo obtenido, por lo que el
audio video ayuda a complementar la idea elaborada. En otros casos, lo previamente construido, requiere ser
modificado porque no se ajusta al significado correcto. A modo de referencia de lo encontrado en los cuestio-
narios, se presentan las siguientes opiniones:

Tabla 2. Opiniones de los participantes con relacién a los recursos multimedia

Participantes Opinién

“Si, la légica que se va explicando la voy construyendo en mi cabeza, generalmente empiezo construyendo cada
término de la ecuacion en el miembro izquierdo y luego en el miembro derecho, segun lo que voy leyendo.”

Participante 1

“Si claro, al momento de leer o ver un video, imagino el problema en mi cabeza e intento anticiparme a el siguiente
paso para resolverlo, si lo que pensé fue lo correcto, voy por un buen camino, si no, me detengo, escucho la expli-
cacion, retrocedo y vuelvo a avanzar, pero esta vez teniendo en cuenta el fallo que tuve, asi tengo conciencia de
cada error para no cometerlo mas adelante”.

Participante 3
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Participantes Opinién

“Solo leo la parte del problema, intento resolver, hago lo que puedo, y cuando me siento de alguna forma atrapada,
Participante 4 | recurro a ver la solucion en el cuadro de texto. En caso de que no hubiese entendido algo més alla, si me iria al
video, pero no fue necesario”.

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Seccién 3: La retroalimentacién

Todos los participantes le otorgan al andlisis retrospectivo un efecto positivo para concluir el contenido trata-
do. La mayoria de los participantes encontrd, en este andlisis, una oportunidad para rememorar lo estudiado.
También sefialan, que gracias a este andlisis, pueden surgir dudas de cémo se comprendié el tema y por lo
tanto retomar el contenido previamente estudiado para concretar detalles y continuar avanzando.

Con relacién a la retroalimentacién orientadora-mediadora, algunos participantes la consideran como intere-
sante debido a que les provee un espacio para rememorar el contenido recientemente tratado y su influencia
o relacién con el problema propuesto. Por otro lado, para los participantes, la retroalimentacién que explica a
detalle la resolucién de un problema brinda un procedimiento paso a paso para abordar situaciones similares,
consideran ademds, que este tipo de retroalimentaciones ayuda no sélo a comprender la resolucién del pro-
blema sino que, adicionalmente, incide positivamente en la manera cémo ellos corrigen sus errores.

No obstante, a pesar del efecto positivo que le atribuyen a este tipo de retroalimentaciones, también conside-
ran que las mismas solo deben estar presentes en algunos problemas seleccionados y no en todos los proble-
mas propuestos. A razén de ello, los participantes sefialan que las retroalimentaciones que solo muestran la
solucién del problema (no explica el proceso de resolucién), son mds convenientes debido a que este tipo de
retroalimentaciones los colocan en una situacién de reto que los obliga a pensar, para llegar a la solucién tal
como se muestra en el recurso. Algunas de las opiniones emitidas, se muestran a continuacién:

Tabla 3. Opiniones de los participantes con relacién a la retroalimentacién

Participantes Opinion

“Tal vez pienso que no es necesario en todos, si no en los que se presenten mas herramientas que sean nece-
sarias de recordar”.

Participante 1

“Si, ayuda a entender como atacar el problema para poder llegar a la solucion, de hecho, puede incluso dar a
conocer en que parte del problema el estudiante se puede estar equivocando”.

“Creo que son un buen detalle, ya que puede dar un pequefio resumen de la importancia de el contenido anterior,
Participante 3 | ademas me parece que sirven para establecer la pregunta de si se entendi6 correctamente el contenido, invitando
en caso negativo a volver a repasar la informacion”.

Participante 2

“Opino que si, ya que a que cada caso de modelado puede necesitar una solucién diferente y siempre es bueno
Participante 5 | tener una retroalimentacion que te ayude a comparar el procedimiento que realizaste o en tal caso que no se pudo
resolver el ejercicio la explicacion paso a paso de como resolverlos”

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Anadlisis de los resultados

El andlisis se presenta conforme a cada seccién del cuestionario aplicado.

Uso del avatar

La evidencia encontrada indica que el uso de un avatar es bien recibido por los participantes y cumple con
cada una de las consideraciones que en las fases andlisis y disefio justificaron su presencia en el objeto de
aprendizaje Ecuaciones Lineales. A razén de ello, es importante resaltar que el avatar en su funcién como pre-
sentador del contenido, en el marco de las estrategias preinstrucional y postinstruccional, generé en los parti-



cipantes cierto grado de empatia, contribuyendo en la elaboracién de organizadores mentales que les permitié
vincular o conectar informacién, tanto para comprender los conceptos y procedimientos, como para resolver
problemas. En ese sentido, los participantes le atribuyen al avatar propiedades o caracteristicas tales como:
presencia del profesor o tutor, es un recurso que ayuda a captar la atencién, hace que la explicacién sea més
agradable en comparacién con las explicaciones que se encuentran en los libros, simula una conversacién ha-
ciendo que sea mds diddctico e interesante, ayuda a comprender el contenido, entre otros aspectos similares.

Por otro lado, en el marco de la estrategia postinstruccional, el avatar, como parte constituyente de la retro-
alimentacién mediadora-orientadora, juega un papel sumamente importante porque, ademds de lo sefialado
previamente, coopera en la configuracién de espacios que dan lugar a procesos de asimilacién y adaptacion.
Ante la solicitud de resolver el problema, los participantes inician la resolucién haciendo uso de las primeras
interpretaciones que ellos tienen de los elementos que definen el problema, no obstante, ante la imposibilidad
de continuar el proceso de solucién, encuentran en las indicaciones del avatar, lo necesario para retomar la
busqueda de informacién que los conlleve a la solucién del problema. Por lo tanto, los participantes inten-
tan adaptar a la situacién planteada el esquema cognitivo previamente elaborado, ante la incongruencia de
ese proceso, buscan asimilar nueva informacién que los conlleve al encuadre del esquema construido con la
situacion planteada.

Presentacién del contenido

Antes de analizar el efecto que ocasiona en los participantes la manera o los medios empleados para presen-
tar el contenido, es conveniente recordar que el contenido, en el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales,
comprende conceptos ejemplificados por medio de problemas resueltos y problemas propuestos que deben
ser resueltos por los participantes. La evidencia encontrada sefiala que los participantes inician el estudio del
contenido a través de los cuadros de textos y posteriormente emplean el audio video para complementar lo
estudiado. Con estas acciones, logran una mejor comprensién del tema. Es decir, los participantes inician,
gracias al efecto que ocasiona la lectura, una construccidn inicial del significado de los objetos matemadticos
que estdn en juego y luego, a consecuencia de la accién de consultar el audio video, esa construccién inicial,
adquiere mayor sentido para ellos, dando lugar a cuestionamientos internos que dirigen el proceso de apren-
dizaje hasta su estado final, que podria ser, comprender las explicaciones del contenido, ejemplificadas en los
ejemplos resueltos, o resolver los problemas propuestos.

Con relacién a la efectividad en este proceso de construccién el uso de ejemplos resueltos, similares a los ejer-
cicios propuestos, es determinante. Las opiniones de los participantes develan que gracias a las explicaciones
en los ejemplos resueltos ellos visualizan de qué manera deben abordar la resolucién de problemas similares.
Por lo que, el procedimiento explicado paso a paso que conlleva a la solucién del problema, desarrollado en
los ejemplos resueltos, configura en ellos un esquema cognitivo que les permite actuar eficazmente en situa-
ciones similares. No obstante, para los participantes, este esquema cognitivo requiere ser validado, razén por
la que consideran impropio la presencia de ejemplos resueltos que sean similares a otros ya tratados previa-
mente. En lugar a ello, expresan que tales ejemplos deberian estar presentes como ejercicios propuestos.

Por lo tanto, la presencia de cuadros de textos y audio videos en una misma pantalla, con la misma infor-
macion, configura un espacio para corregir posibles errores en la construccién de esquemas cognitivos. Lo
estudiado por medio de un recurso, mejora significativamente cuando se estudia, el mismo contenido, por
medio del otro recurso. En consecuencia, la estrategia coinstruccional basada en el uso coordinado de cuadros
de textos y audios videos, para presentar la misma informacién, contribuye a una mejora en la comprensién
del contenido y en la construccién correcta de esquemas cognitivos.

La evidencia encontrada en la presentacién del contenido, se correlaciona con los postulados que dan forma
a los principios modalidad, contigiiidad espacial y contigiiidad temporal, inmersos en la teorfa cognitiva del
aprendizaje multimedia y en los principios ejemplos resueltos, desvanecimiento del andamiaje e inversién por
pericia presentes en la teorfa de la carga cognitiva.
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Retroalimentacién

En lo concerniente a los diversos modos de emplear la retroalimentacién, la evidencia sustenta que cada una
de las consideraciones, que durante la fase de andlisis y disefio motivaron el uso de un anilisis retrospectivo
para configurar estrategias postinstruccionales, estdn presentes. Los participantes atribuyen al andlisis re-
trospectivo ciertas cualidades que lo califican como un recurso idéneo para cerrar el desarrollo de un tema,
promueve la accién de rememorar conceptos tratados, asi como también, resalta aspectos importantes que
son necesarios para avanzar al siguiente tema. Estas cualidades, que los participantes adosan al andlisis retros-
pectivo, se corresponde con ciertos aspectos presentes en el principio interactividad y advierten la presencia
de una conducta que requiere ser considerada. Los participantes valoran la posibilidad de un espacio para
el andlisis y la reflexién que los invite a pensar sobre el tema tratado y su correlacién con el contenido que
abordardn en las préximas pdginas.

Asi mismo, los participantes califican la retroalimentacién mediadora-orientadora como una especie de enlace
entre el contenido y el problema propuesto, atribuyen esta propiedad a la manera en la que el avatar les infor-
ma sobre lo que deben saber y tener en cuenta para iniciar la resolucién del problema. Esta forma de apreciar
este tipo de retroalimentacién guarda cierta correspondencia con el efecto que ocasiona en ellos el uso de un
avatar para crear un organizador mental y la actividad que propicia el andlisis retrospectivo.

Por otro lado, los participantes reconocen la importancia de contar con una retroalimentacién que explica
detalladamente la resolucién de un problema. Esta importancia se encuentra asociada a cualidades que ellos
describen como: ayuda a entender de qué manera se debe abordar la solucién de un problema, permite disipar
dudas, o también, coopera en comprobar hasta qué punto, de la resolucién del problema, el procedimiento
ejecutado es correcto o ayuda a ubicar en dénde se encuentran los errores, ademds provee un procedimiento
paso a paso que se puede replicar en situaciones similares. Estas cualidades, que los participantes atribuyen a
este tipo de retroalimentaciones, sugieren que al momento de resolver problemas propuestos. ellos podrian
tener o no tener alguna nocién de cémo iniciar el proceso de resolucién, por lo que el esquema cognitivo
que han elaborado previamente no es suficiente para abordar situaciones como las descritas en los problemas
propuestos. En ese sentido, este tipo de retroalimentacién funge como una guia y provee lo necesario para que
el esquema cognitivo se potencie y se adapte a la nueva situacién que requiere ser atendida.

De mano con la idea que se viene desarrollando, las opiniones de los participantes advierten la importancia de
emplear este tipo de retroalimentaciones en algunos problemas en donde se requieren aplicar metodologias o
procedimientos distintos a los previamente explicados. Una de las razones, de mayor peso, que motivan estas
opiniones se aprecia en la preocupacion que ellos manifiestan de tener un recurso que explica todo, es decir,
les preocupa tener a disposicién un recurso en el que no hay problemas para resolver. En esta situacion, el
recurso no los coloca en la necesidad de pensar para resolver problemas propuestos, y esto genera cierta preo-
cupacién. Ante una situacién como esta, aseguran que es mds conveniente contar con problemas propuestos
que sean similares a los ejemplos previamente resueltos, y en este caso, la retroalimentacién que acompana a
los problemas propuestos deberfa s6lo mostrar la solucién y no el procedimiento que lleva a la solucién.

La evidencia encontrada en relacién al uso y presencia de la retroalimentacién que explica paso a paso la re-
solucién de un problema propuesto y la retroalimentacién dirigida a solo mostrar la solucién del problema
propuesto, se correlaciona con los postulados que describen los principios inversién por pericia y desvaneci-
miento del andamiaje, presentes en la teoria de la carga cognitiva. Juega a favor de la construccién que hacen
los participantes de la solucién del problema cuando las ayudas van disminuyendo y cuando, a medida que
avanzan en el desarrollo del contenido, los problemas propuestos estin acordes a su desarrollo cognitivo.

Los resultados encontrados advierten que existen razones para afirmar que el objeto de aprendizaje Ecuacio-
nes Lineales se revela ante los participantes como un lenguaje multimedia que le comunica o informa sobre
los aspectos mds importantes que debe comprender para resolver problemas propuestos. Se observa cémo la
percepcién, con relacién al tema, se va configurando a través de un proceso de asimilacién y adaptacién a
favor de lograr identificar los elementos mds importantes que delimitan y dan forma al tema de las ecuaciones
lineales y su aplicacién para resolver situaciones problematizadas. En este sentido, los esquemas cognitivos



asociados a sus interpretaciones iniciales se colocan en tela de juicio debido a la manera en la que el objeto
de aprendizaje informa sobre los aspectos que deben considerar para llegar a la solucién del problema. Estos
hallazgos dan lugar a la formulacién del siguiente sistema de categorias de andlisis.

Tabla 4. Sistema de categoria de andlisis

Categoria Subcategoria Descripcion
. Genera cierto grado de atencion.

Interactividad - -
Causa empatia en la forma de presentar el contenido.

Mediad Contribuye en la elaboracion de organizadores mentales.

ediador -
Uso del avatar Conecta conceptos previos con los actuales.

Coopera en la comprension de conceptos y procedimientos

Orientador Permite visualizar la manera en que se aplican los conceptos en la resolucion de
problemas.

Dicotomia La presencia de ambos recursos (cuadros de textos y audio videos) ejercen un
efector distractor.
La presencia de ambos recursos (cuadros de textos y audio videos) constituyen

Sinerdi elementos complementarios.

. inergia ; — .
Presentacion La presencia de ambos recursos (cuadros de textos y audio videos) contribuyen a
del contenido mejorar la comprension del contenido.

La presencia de ambos recursos (cuadros de textos y audio videos) generan
o cuestionamientos que dirigen el proceso de resolucién de los problemas.
Significancia

La presencia de ambos recursos (cuadros de textos y audio videos) motivan ac-
ciones que conllevan a la elaboracién de esquemas.

Coadyuva a generar espacios que conllevan al repaso del contenido.

Coordina acciones que motivan la conexién entre el tema recientemente tratado
Conectora y el tema que viene.

Promueve acciones que motivan la conexion entre los temas tratados y la resolu-

Retroalimentacion o
cion de problemas propuestos.

Correctora Promueve la presencia de factores que inciden o motivan la deteccién de errores.

Motiva acciones que conllevan a la formulacién de técnicas o procedimientos que

Constructora . P . o
pueden ser aplicados en situaciones problematizadas similares.

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Conclusiones

El debate centrado en los objetos de aprendizaje, atendiendo exclusivamente a sus potencialidades tecno-
légicas, ha contribuido en la consolidacién de un cuerpo teérico que le confiere a este recurso innegables
ventajas tecnoldgicas, econémicas y administrativas para la creacién y presentacién de contenidos educativos
en contextos para el aprendizaje mediado por la tecnologia. No obstante, no hay razones para suponer que
tales ventajas, inherentes a sus cualidades tecnoldgicas, representan también, en igual medida, ventajas para el
aprendizaje. En este asunto se debe ser cauteloso.

Esta razén motivé la presente investigacién. En su seno, se formulé dos propésitos. El primero fue crear el
objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales. Para su elaboracidn, en las fases de andlisis y disefio, enmarcado en
la metodologia OAULA, se considerd las recomendaciones en cuanto al uso de los modelos lineal, jerdrquico e
hipertextual en aras de garantizar un recurso con cualidades para el aprendizaje, asi como también, se atendi6
a algunos principios de la teoria de la carga cognitiva y de la teoria cognitiva del aprendizaje multimedia. En
la fase desarrollo, se elaboré el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales y se presentd, a modo de ejemplo,
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una serie de capturas de pantalla que muestran el producto obtenido. Por lo tanto, el primer propdsito que
motivé esta investigacion se logré.

En el anilisis de la informacién obtenida, durante la fase implementacién, se comprobé total correspondencia
entre lo expresado por los participantes y lo que en cada uno de los principios de la teoria de la carga cogniti-
va y la teorfa cognitiva del aprendizaje multimedia se esperaba. La evidencia encontrada, también conllevé a
distinguir la existencia de tres categorias y de al menos 09 subcategorias de andlisis que convidan a pensar en
razones que conllevan a afirmar que el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales cuenta con cierta garantia de
provocar en los estudiantes un conjunto de acciones que dan paso a una especie de configuraciéon perceptiva
asociada al contenido de las ecuaciones lineales. Mostrando que el segundo propdsito de esta investigacién
también se logro.

La evidencia encontrada en esta investigacion adosa en los objetos de aprendizaje de instruccién auto-genera-
da, enmarcado en los principios de la carga cognitiva, de la teorfa cognitiva del aprendizaje multimedia y en
las recomendaciones que desde los modelos de acceso temporal a contenidos educativos en formato online se
establecen, la esperanza de lo que Bruner (1960) sostiene con relacién a lo que se espera con el uso de la tec-
nologfa para mediar procesos de ensenanza — aprendizaje. Para Bruner, la tecnologia, como parte cooperante
en el dmbito educativo, debe configurar espacios que ayuden al estudiante a captar la esencia fundamental del
contenido educativo que a través de ellos se proyecta. Cada dia emergen, en el dmbito tecnoldgico, nuevos
recursos, unos con mayor potencialidad tecnoldgica que otros, capaces de proveer mayores y mejores niveles
de adaptabilidad al usuario, por lo que, encontrar la combinacién adecuada de estos recursos que conlleve a
un adecuado control de estimulos orientados a lograr, en el estudiante, la construccién de la idea principal de
lo que estudia es posible. La tarea en esa direccién consiste en encontrar el medio de expresién que permita
dicho control, y conlleve con ello, a la formulacién de un lenguaje multimedia que le permita codificar y
procesar informacién. En esta tarea, el objeto de aprendizaje de instruccidon auto-generada tiene una posicién

privilegiada.

No obstante, con relacidn al estudio que en torno a esta tarea se desarrolla, es importante tener presente que
el andlisis de los esquemas de razonamiento que los estudiantes construyen, y que a la vez informan sobre su
evolucidn, son provenientes del conocimiento que aporta el estudiante durante el desarrollo de una actividad
y estos esquemas individuales de razonamiento, no son Gnicamente un resultado individual. Los mismos, son
el resultado de las creencias y esquemas de razonamiento disponibles en la cultura que rodea al estudiante y
de las herramientas que emplea para desarrollar dicha actividad. Por lo tanto, los objetos de aprendizaje, en su
forma de ser concebidos no son inocentes y constituyen parte importante de este andlisis.

A consecuencia de ello, los autores afirman que hacia la consolidacién de los objetos de aprendizaje como re-
cursos eficaces para el aprendizaje es determinante el modo en que se disefia y se crea su dimensién tecno-edu-
cativa, pero advierten que el marco tedrico que justifica esta tarea también circunscriben la forma de analizar
el aprendizaje que el estudiante logra a través de la manipulacién de este tipo de recurso. En el caso particular
de esta investigacion, para la elaboracién de la dimensién tecno-educativa se considerd las recomendaciones
que emanan de los modelos de acceso temporal a contenidos educativos, de mano, con los establecido en los
principios de la carga cognitiva y el aprendizaje multimedia, debido a la potencialidad que en ellos reside, la
posibilidad de crear un medio de expresién con fuerte incidencia en la estructura cognitiva. Los resultados
encontrados, reafirman esta postura. Pero atin deja dudas sobre el aprendizaje.

En el contexto, en el cual se creé el objeto de aprendizaje, se argumenta que el aprendizaje ocurre cuando el
estudiante logra la elaboracién de esquemas mentales (Mayer, 2005). Sin embargo, esta construccién requiere
ser validada porque podria estar alejada del propdsito que motivé la participacién de los recursos multime-
dia. En ocasiones, el estudiante logra la elaboracién de esquemas mentales que, de acuerdo a su apreciacion,
son correctos y le permiten explicar el comportamiento de ciertos fenémenos, cuando en realidad y asi se ha
comprobado, tales esquemas mentales, estdn lejos de ser, en efecto, fieles al fenémeno bajo estudio. Por lo
tanto, estudiar el aprendizaje, enmarcado en el contexto bajo el cual se creé el objeto de aprendizaje Ecuacio-
nes Lineales, como un constructo que logra un estudiante es una tarea que va mds alli de comprobar o no la



elaboracién de esquemas mentales, tales esquemas, requieren ser sometidos a procesos de validacién que el
estudiante protagoniza.

La evidencia encontrada sugiere que la manera en la que se dispuso los recursos multimedia le otorgaron al
estudiante de un lenguaje multimedia que lo invité a pensar y reflexionar sobre el contenido que venia tra-
tando, dando lugar al cuestionamiento de los esquemas cognitivos en construccién. El sistema de categoria
de andlisis presentado en la tabla 4, brinda un punto de partida para el estudio de los objetos de aprendizaje
como medios de expresion capaces de provocar cambios en la estructura cognitiva. Por lo tanto, se requiere
de mids investigaciones que coadyuven a certificar este sistema de categorias, o a evidenciar la existencia de
nuevas categorias, que conlleven a la formulacién de un sistema de categorias mds robusto, que dé paso a la
formulacién de objetos de aprendizaje garantes de proveer a los estudiantes lo necesario para la elaboracién
de esquemas cognitivos asociados a la esencia fundamental del contenido educativo.

Finalmente, para los autores el concepto de aprendizaje, que a través de estos recursos se genera, debe ser
analizado desde otra 6ptica. Ellos sostienen que indagar sobre el aprendizaje consiste en investigar cudles son
los procesos cognitivos iniciales que el objeto de aprendizaje promueve, gracias a los estimulos que provee,
en el sentido de identificar aquellos procesos que dan lugar a la coordinacién de la situacién inmediata que el
objeto plantea, en la que logra que el estudiante active o recupere conceptos e ideas previamente elaboradas,
para posteriormente, develar la presencia de otros procesos cognitivos, intimamente asociados a los estimulos
presentes en el objeto de aprendizaje que le proveen al estudiante los saberes que le permiten ser exitoso en
cualquier situacién problematizada que el objeto de aprendizaje contenga. Por lo tanto, en este contexto, el
aprendizaje, se correlaciona de mejor manera al aprendizaje propuesto por Resnick (2002). Esta autora, define
el aprendizaje como sintonia de estructuras bioldgicas y socio-culturales.

En este marco tedrico, el andlisis que sobre los procesos cognitivos se realiza se basa en el racionalismo con-
ceptual y en la cognicién situada. Se sustenta en el racionalismo conceptual al brindarle importancia a los
estimulos que a través del recurso se proveen, que como tal, despierta o activa ciertos procesos cognitivos que
confabulan en la elaboracién de conceptos. Razén por la cual reviste importancia en la forma cémo estos es-
timulos estdn presentes en el objeto de aprendizaje. Por otro lado, se sustenta en la cognicién situada porque
considera la naturaleza distributiva de la actividad cognitiva entre el sujeto y el objeto, al reconocer que el
objeto de aprendizaje no sélo orienta el trabajo, adicionalmente, restringe o limita el rango de lo que se puede
pensar a consecuencia de la carga socio-cultural de la persona que lo crea y de la persona que lo usa.

Tal como se puede apreciar, ain queda mucho por estudiar. Los resultados obtenidos en esta investigacién
dan lugar a interesantes cuestionamientos que motivan el origen de una linea de investigacién. Este trabajo
forma parte de un trabajo de tesis doctoral en plena ejecucién. La investigacién se desarrolla con el propésito
de indagar sobre los procesos cognitivos que tienen lugar cuando los estudiantes de ingenieria emplean el ob-
jeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales. Se espera establecer una categorizacién de estos procesos cognitivos.
Préximamente, en un nuevo reporte, se informard los resultados obtenidos en esa investigacién.®
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Anexos
Anexo A
Informe Final
Fase Analisis
1 Objeto de aprendizaje: | Ecuaciones lineales
® 2 Dirigido a: Estudiantes del primer semestre de ingenieria. Se considera la experticia que pudieran
T " | tener los estudiantes en el tema.
N
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1 Uso de un avatar

Como recurso para explicar las formas de emplear el objeto de aprendizaje

Estudiante experto ‘ I Estudiante experto

2 Modelos de acceso a contenido online:

Modelo lineal y modelo jerarquico

|

(—————— |
=]
[
|=————]
e
g
|——
| e—

Uso incorrecto del modelo hipertextual

Uso correcto del modelo hipertextual

SHNAGIN

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 337-367

(/]
=



Derwis Oswaldo Rivas Olivo, Beatriz Sandia Saldivia. Objetos de aprendizaje. Hacia su consolidacién como recursos eficaces para el aprendizaje

362

Ambiente |

[euoIINLSUIL]
riforensy

[EUOIDONLSUIO)
ridoensy

Ambiente 3

[BUOLIONISUNSO]
eidajens:

Disefio de las paginas: | Cada pagina destinada a presentar contenidos debe estar conformada por tres

ambientes.

Imagen

En dependencia del contenido en cada ambiente se emplean cuadros de textos
y audio videos contentivos de la misma informacion.

Anexo C

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Cuestionario
Fase Evaluacion

Descripcion
del cuestionario

Este cuestionario sélo consta de 14 preguntas y esta destinado a recoger opiniones y consideraciones de
los estudiantes que emplearon el objeto de aprendizaje Ecuaciones Lineales. Para ello, el cuestionario esta
dividido en 03 secciones. La primera seccion, refiere al impacto que pudiera ocasionar la presencia de un
avatar en el objeto de aprendizaje. La segunda seccion, esta destinada a recopilar informacioén con relacion
a la forma como se presenté el contenido educativo en el objeto de aprendizaje. La tercera seccion, esta
dirigida a recopilar informacion referente a la retroalimentacion empleada en el recurso.

Preguntas
correspondientes
a la seccion 01

Pregunta 1: En el recurso hay un avatar que te explica algunos aspectos relacionados al contenido que
estudiaras seguidamente. Qué opinién tienes sobre la presencia de este avatar y su funcion.

Pregunta 2: Esta pregunta esta relacionada con la anterior. Desde el punto de vista de las emociones. Que
te hace sentir el uso del avatar en esas funciones.

Me da igual si el avatar esta o no esta.

Me orienta en lo que voy a encontrar y eso me gusta

Es molesto, pienso que no deberia usarse, porque no ayuda

Me conecta con el contenido que estoy estudiando

Pregunta 3; El avatar también se usa para explicarte algunos aspectos importantes a tener en cuenta an-
tes de resolver los problemas de modelado. La pregunta es, ; Qué opinién tienes sobre la presencia de este
avatar y su funcion? Explica brevemente tu respuesta.




Preguntas
correspondientes
a la seccion 02

Pregunta 4: Al momento de explicar contenidos se empled dos recursos: un cuadro de texto y un audio
video, ambos, pudiste notar, tenian el mismo contenido. La pregunta es ;Consideras que es necesario em-
plear ambos recursos para comprender el contenido? o crees que uno de ellos es suficiente, en caso de ser
asi, explica cual de ellos.

Pregunta 5: Esta pregunta esta relacionada a la anterior. Cuando inicias el estudio de un nuevo concepto,
¢;Cual es la primera accion que ejecutas: lees el cuadro de texto para ver de qué se trata el nuevo concepto
0 ejecutas el video para ver lo que dice?

Pregunta 6: Esta pregunta esta relacionada con las dos preguntas anteriores (pregunta 4 y 5) y deseo de
corazon que puedas responderla siguiendo lo que te digo. Cierra los 0jos y piensa en lo siguiente: cuando
estas leyendo el contenido, o cuando estas viendo el video que explica el concepto o cuando haces ambas
actividades, una después de la otra, te imaginas o construyes algo en tu cabeza?... responde por favor qué
es lo que pasa por tu cabeza, te imaginas o construyes algo?... por favor sé sincero, no hay respuesta buena
0 mala.

Pregunta 7: Al momento de explicar la resolucion de un problema se empled dos recursos: un cuadro de
texto y un video, ambos, pudiste notar, tenian el mismo problema resuelto. La pregunta es: ; Consideras que
es necesario emplear ambos recursos para comprender como se resuelve un problema? o crees que uno de
ellos es suficiente, en caso de ser asi, explica cual de ellos.

Pregunta 8: Esta pregunta esta relacionada a la anterior. Cuando inicias el estudio de cémo se resuelven
las ecuaciones lineales ; Cual es la primera accion que ejecutas: lees el cuadro de texto que explica el proce-
dimiento de solucién o ejecutas el video para ver la explicacion desde el video?

Pregunta 9: Esta pregunta esta relacionada con las dos preguntas anteriores (pregunta 7 y 8) y deseo de
corazdn que puedas responderla siguiendo lo que te digo. Cierra los ojos y piensa en lo siguiente: cuando es-
tas leyendo la resolucion del problema, o cuando estas viendo el video que explica la resolucion del problema
0 cuando haces ambas actividades, una después de la otra, te imaginas o construyes algo en tu cabeza®?...
responde por favor qué es lo que pasa por tu cabeza, te imaginas o construyes algo?... por favor sé sincero,
no hay respuesta buena o mala.

Preguntas
correspondientes
a la seccion 03

Pregunta 10: Cada pagina que desarrolla un contenido, finaliza con un Analisis Retrospectivo. La pregunta
es: ¢ Como describes la presencia de estos analisis?... es algo positivo? o por el contrario no son necesarios.
Pregunta 11: En la pagina “Situacion 1: El sueldo de Mario” en la opcion “Mostrar Retroalimentacion” se
desglosa una explicacion detalla de como encontrar la solucion del problema. La pregunta es: ¢ La explicacidn
presentada te ayudo a entender la solucion del problema?... explica por qué

Pregunta 12: Esta pregunta estd asociada a la pregunta anterior. ; Consideras que este tipo de retroali-
mentacion deberia usarse en todos los problemas de modelado? Explica por qué

Pregunta 13: Esta pregunta esta asociada a la pregunta 12. Desde el punto de vista de las emociones, que
te hace sentir encontrar una retroalimentacion que te explica como resolver el problema:

Me gusta porque veo como se resuelve el problema.

Me inquieta porque aun requiero de explicaciones adicionales para resolver el problema

Es bueno... pero a la vez es malo, porque no me obliga a estudiar a pensar para aprender

No me gustan las retroalimentaciones que explican todo

Pregunta 14: En la pagina “Situacion 1: El sueldo de Mario” en la seccién “para verificar lo aprendido” se
ofrecen dos problemas propuestos y la retroalimentacion sélo se dirigié a mostrar las soluciones. La pregunta
es: ¢ Como te hace sentir una retroalimentacion que solo presenta la solucién de un problema de modelado?

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Universo de los objetos de
aprendizaje

Fundamentales Un objeto de

informacion Un objeto para
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©

Instruccion
auto-generada

Presentacion
auto-generada

Fig. 1. Una representacién grifica de la taxonomia propuesta por Wiley (2002)

Sienvenida
Estudiante Novato

Estudiante Experto

+ Las diferentes maneras de ;

usar el objeto de
aprendizaje

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Fig. 2. Bienvenida al objeto de aprendizaje
Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Fig. 3. Contenido como estudiante novato

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Lee y comprende
42 UNIVERSIDAD —_—
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QUE E5 UNA ECUACION LINEAL En este viceo se ofrece una exphcaciin adiconal aceca
30i CONCED 00 SCLACON nes!

Dados a y b dos nimeros reales con a = 0
Una expresion de la forma
ax+b=0

es una ecuacidn lineal, donde la letra x
representa la vanable de la ecuacién
Otra forma de definir una ecuacion lineal es
establecendo la siguiente igualdad

Px)=0 M
donde P(x) es un polinomio de primer grado
y varable x (es dear, P(x) =ax+b) lLa
igualdad (1) establece a las ecuaciones
lineales como un caso particular de las
ecuaciones polinomiales.

a 0

Ejemplo Las siguientes expresiones son
ecuaciones ineales

1 -5x+6=0
2 ;x~v’§=0

SR

Fig. 4. Definicién y solucién de una ecuacién lineal

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Para verificar lo aprendido &

Encuentra la solucién de cada una de las siguientes ecuaciones lineales
Nx-2)x+3)-x+1)(x+2)=0

1 3 e
2)x -ZX[E(x+1)-E(x -2)] -2x+7=0

3) 2x(x + 3)* = 3x(x + 2)* =12 — %3

2)x=7/6

Nx=2

Fig. 5. Retroalimentacién que muestra resultados

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Situacion 1: El sueldo de Mario.

Mario, luego de tres dias de trabajo recibe una paga de Bs. 1.100. En la
factura no se especifica el monto ganado cada dia y tiene la sospecha de que
no le pagaron la misma cantidad de dinero cada dia. Se dirige a la Oficina de
Pagos y pregunta ¢ Cudnto dinero recibi cada dia? La sefiora le responde: el
segundo dia se te pagd un tercio de lo que ganaste el primer dia, y el tercer
dia se te abond tres medios de lo que ganaste el segundo dia. Mario quedo
algo confundido con la informacion que reabid, pero luego de unos minutos
logro deducir que el primer dia recibié Bs. 600, el segundo dia Bs. 200 y el
tercer dia Bs. 300. Al sumar las tres cantidades obtiene la cantidad de dinero
pagada, por lo que Mario salié conforme de la Oficina.

Encuentra un modelo lineal que explique la forma en la que Mario logré
deducir la cantidad de dinero que recibio cada dia.

Analiza |a situacidn siguiendo los cuatro pasos que se explicaron en la
Seccién: Modelado con Ecuacones Lineales Utiliza tu cuaderno de
apuntes para responder cada prequnta que en cada paso se indica: (1)

Identificar la vanable, (2) Reconocer |a existencia de una cantidad tolal,

(3) Identificar las frases, oraciones o expresiones gramaticales que

establecen comrespondencia entre las cantidades desconocidas y (4)
lantear el modelo o |a ecuacion

LIOPERIULIO-RIOPRIPIW

Antes de presionar el botén "Mostrar retroalimentacion” intenta resolver el problema en tu cuaderno. En el didlogo
previo te indico los 4 zspectos que debes atender, si no los recuerdas vuelve a leer la seccion Modelado con ecuaciones
lineales en el tema correspondiente a |a estrategia general para modelar este tipo de situaciones.

Mostrar retroalimentacion

Fig. 6. Retroalimentacién mediadora-orientadora
Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).
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Anexo E

Tabla 1: Opiniones de los participantes con relacién a la presencia del avatar

Participantes

Opinién

Participante 1

“El avatar me parece muy util, ya que es una forma digital de “expresar” alguna opinion, comentario o ayuda del
profesor respecto al problema”.

Participante 2

“Siento que es un buen recurso para captar la atencion de los estudiantes y esto hace que sea més didactico el

aprendizaje ya que para algunos los libros o articulos relacionados sobre el tema pueden ser mas “aburridos™.

Participante 3

“En mi opinién, me parece excelente la presencia de un avatar, ya que de esta forma, simula una conversacion,
volviendo asi el aprendizaje mas didactico e interesante. Creo que es muy importante la existencia de un “tutor” o
“guia”, y en este caso, con el avatar, se siente cierta presencia, también se siente bastante diferente en compara-
cion de si solo se mostrara el texto”.

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Tabla 2: Opiniones de los participantes con relacién a los recursos multimedia

Participantes

Opinion

Participante 1

“Si, la ldgica que se va explicando la voy construyendo en mi cabeza, generalmente empiezo construyendo cada
término de la ecuacion en el miembro izquierdo y luego en el miembro derecho, segun lo que voy leyendo.”

Participante 3

“Si claro, al momento de leer o ver un video, imagino el problema en mi cabeza e intento anticiparme a el siguien-
te paso para resolverlo, si lo que pensé fue lo correcto, voy por un buen camino, si no, me detengo, escucho la
explicacion, retrocedo y vuelvo a avanzar, pero esta vez teniendo en cuenta el fallo que tuve, asi tengo conciencia
de cada error para no cometerlo mas adelante”.

Participante 4

“Solo leo la parte del problema, intento resolver, hago lo que puedo, y cuando me siento de alguna forma atrapada,
recurro a ver la solucién en el cuadro de texto. En caso de que no hubiese entendido algo mas alla, si me iria al
video, pero no fue necesario”.

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

Tabla 3: Opiniones de los participantes con relacién a la retroalimentacién

Participantes

Opinion

Participante 1

“Tal vez pienso que no es necesario en todos, si no en los que se presenten mas herramientas que sean necesa-
rias de recordar”.

Participante 2

“Si, ayuda a entender como atacar el problema para poder llegar a la solucién, de hecho, puede incluso dar a
conocer en que parte del problema el estudiante se puede estar equivocando”.

Participante 3

“Creo que son un buen detalle, ya que puede dar un pequefio resumen de la importancia de el contenido anterior,
ademas me parece que sirven para establecer la pregunta de si se entendié correctamente el contenido, invitando
en caso negativo a volver a repasar la informacion”.

Participante 5

“Opino que si, ya que a que cada caso de modelado puede necesitar una solucion diferente y siempre es bueno
tener una retroalimentacion que te ayude a comparar el procedimiento que realizaste o en tal caso que no se pudo
resolver el ejercicio la explicacion paso a paso de como resolverlos”

Fuente: Elaborado por Derwis Rivas y Beatriz Sandia (2023).

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 337-367

3

(7]
)






La conformacion

de un drea de investigacion

en escritura académica
° V4
para carreras de Ingenieria

1he conformation of a research area in academic writing

for Engineering careers

Julia de Diego
jdediego@unrn.edu.ar
https://orcid.org/0000-0002-5-9208-0102
Teléfono: + 54 221 677-7716

Universidad Nacional de Rio Negro. Sede Andina

Centro de Estudios de Literatura, el Lenguaje, su Aprendizaje y su Ensefianza

Republica de Argentina

Resumen

Este articulo plantea la conformacién de un drea de
investigacién dentro de los estudios sobre escritura
académica en la universidad: la ensenanza de escri-
tura académica en ingenierfas. Parte de preguntarse
por qué persisten resistencias a incluir este objeto de
ensefanza, si el mundo profesional exige competen-
cias comunicativas y escriturales efectivas y precisas.
Revisa antecedentes, los categoriza y sistematiza y se
encuadra en el movimiento tedrico Escribir a través
de las disciplinas. Construye cuatro dimensiones,
identitaria, epistemoldgica, pedagdgica y contextual y
las combina para delimitar problemas particulares.
Finalmente, plantea nuevas preguntas en torno a
las transformaciones producidas por los planes de
acompafamiento y ensefianza de la escritura o en el
rol que tienen las instituciones en estas propuestas,
entre otras.
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Abstract

This article proposes the conformation of a research
area within studies on academic writing at the uni-
versity: the teaching of academic writing in engi-
neering. It begins by asking why resistance persists
to including this teaching object, if the professional
world requires effective and precise communicative
and writing skills.

It reviews antecedents, categorizes and systematizes
them and is part of the theoretical movement Wrizing
across the disciplines. It constructs four dimensions,
identity, epistemological, pedagogical and contextual,
and combines them to delimit particular problems.
Finally, it proposes new questions about the transfor-
mations produced by the writting support and tea-
ching plans or the role that institutions have in these
proposals, among others.

Key words: Academic writting — Engineering — Uni-
versity — Teaching - State of the matter

Author’s translation.
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La conformacién de un drea de investigacion en escritura académica
para carreras de Ingenieria

ste articulo presenta los resultados de un proceso de construccion del estado de la cuestién de una
investigacion en curso, que apunta a problematizar la revisién de antecedentes en torno a la escritura
académica en la formacién de ingenieros/as.

Otros colegas también se propusieron un recorrido similar y reconocieron un incremento de iniciativas que
estudian la escritura académica para el drea de la ingenieria desde hace mds de una década (Guerrero, Farfdn
de Rojas y Lara, 2023) y algunos desafios que estdn pendientes (Narvdez Cardona, 2016) para un tema que
reconocen aun incipiente en Hispanoamérica. Una de las conclusiones es que la bibliografia previa reconoce
cada vez mds que “la escritura es especializada y estd mediada por el contexto y los propésitos, convenciones
e ideologfas de la comunidad en la que se despliega” (Guerrero, Farfén de Rojas y Lara, 2023, p. 47). Sobre
esto, cabe preguntarse: ;Es posible pensar lo que esta comunidad produce, aprende y ensefia como un 4rea
particular de estudios? ;Lo disciplinar exige preguntas particulares, objetos diferentes o metodologias mds
apropiadas?

Si bien estos interrogantes exigen respuestas mas complejas de lo que aqui se expone, plantea que la recopi-
lacién y lectura critica de textos académicos sobre el tema provee indicios de la configuracién de un drea de
estudios especifica a partir de dos légicas: 1) la de los objetos y metodologias y 2) la de las caracteristicas de
las problemiticas que abordan. Este articulo se centra en la segunda l6gica, que se configura a partir de cuatro
dimensiones: identitaria, epistemoldgica, pedagdgica y contextual." Se sostiene que es la combinacién de estos
cuatro elementos la que permite volver inteligibles problemas propios de la ensefianza de la escritura en la
formacién de ingenieros/as.

Finalmente, se realiza un balance de estos aportes y se elaboran nuevas preguntas en torno a las transforma-
ciones producidas por los planes de acompanamiento y ensenanza de la escritura o en el rol que tienen las
instituciones en estas propuestas, entre otras. La intencién ademds es construir un marco de interrogantes que
aporten al estudio de las précticas de literacidad en la formacién de ingenieros/as en la Universidad Nacional

de Rio Negro (UNRN), Argentina.?

Consideraciones sobre el estudio

En general, desde los dmbitos universitarios vinculados a las ingenierias, se desdefia la importancia de la lec-
tura y escritura académicas y se las resigna a un lugar marginal y accesorio (Mattioli, 2021). Se supone que lo
central son otras dreas de conocimiento, como la matemdtica, la quimica o la fisica, y otros lenguajes, como
los algoritmos, los graficos y las férmulas. Esto genera diversos problemas a la hora de estudiar (producto de
un escaso entrenamiento en lectura de fuentes académicas y cientificas). Segiin Goldsmith y Willey (2018),
los planes de estudios de las ingenierias prefiguran la escritura como algo en lo que no se espera que los/as
ingenieros/as sean “buenos/as” y esto contribuye a consolidar ciertas “narrativas ticitas” de los educadores.
Esto redunda en problemas para comunicar resultados, elaborar informes, manuales de procedimiento, tesis,
entre otros géneros discursivos propios de la disciplina y del nivel educativo. Pero, sobre todo, impacta nega-
tivamente en el desenvolvimiento profesional, dado que los/as egresados/as no logran desarrollar habilidades
escriturales y comunicativas que requiere el mercado laboral actual.’

Julia de Diego. La conformacién de un area de investigacion en escritura académica para carreras de Ingenieria
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Ignacio Chechile, actual Chief Technology Officer de ReOrbit, reconocida empresa de tecnologia espacial
finlandesa, expresa lo siguiente:

Los ingenieros fueron educados para hacer cosas de ingenierfa. ;Qué son esas cosas? Dise-
fiar, (...) hacer andlisis de requerimientos, codificar, testear, ensamblar, operar instrumen-
tos de laboratorio, golpear cosas con martillos (...) Los ingenieros no fueron educados
para contar historias, escribir buenas presentaciones, tener buena gramadtica, vocabularios
amplios y crear representaciones gréficas (...). ;Pero sabes qué? Si un ingeniero tiene estas
habilidades, se convierte en un tipo especial de ingeniero, uno que automdticamente tiene
una ventaja comparativa con respecto a sus colegas. (Chechile, 11 de enero, 2023).4

Entonces, ;por qué mds de dos décadas en investigaciones siguen advirtiendo resistencias, dificultades y ne-
gaciones respecto de la insercién de la ensefianza de la escritura en la formacién de ingenieros? Si bien los
problemas de redaccién académica son transversales a la educacién superior, sobre todo en América Latina
donde la desigualdad social impacta significativamente en las trayectorias educativas, ;por qué en ingenieria
adquieren una ajenidad tan pronunciada? A pesar de que se registran diversas propuestas de intervencién
pedagdgica (transversales, longitudinales, en materias o actividades), spor qué persisten los imaginarios de
otredad respecto de estas pricticas, aunque las requiera el mundo profesional?

Lo que aqui se presenta surge de la construccién de un estado de la cuestién,’ ejercicio a partir del cual, se
advierten indicios de la configuracién de un drea de estudios. Lejos de ser una muestra o aplicacién empirica
de problemdticas mds generales vinculadas a la alfabetizacién académica en educacién superior, en la forma-
cién de ingenieros/as se observan preguntas e inquietudes especificas que se configuran en el entrelazamiento
de cuatro dimensiones:

1. Identitaria. Refiere a estereotipos o imaginarios que se construyen e internalizan en la formacién de in-
genieros (influyen en la configuracién de trayectorias concretas), en los que intervienen estudiantes (con
sus representaciones®), docentes (a través de modalidades de evaluacidn, tipos de consignas y expectativas
respecto de los saberes y practicas estudiantiles) e instituciones (en sus programas o planes de estudio,
curriculas y requerimientos). Desde alli, se abona a la idea de una formacién a la que no le es propia la
escritura, cuyo lenguaje se vincula mayoritariamente con las matemdticas y el conocimiento riguroso (por
oposicién al conocimiento blando). Su recorrido es individual y solitario y, en general, debe presentar
resultados finales, sin mostrar los procesos que los llevaron a cabo.

2. Epistemoldgica. Tiene que ver con los modos en que las ingenierfas conciben el conocimiento y con las
caracteristicas de los discursos a partir de los cuales lo construyen. El aprendizaje y aplicacién de estos
lenguajes (que determinan modos de concebir la realidad) habilitan a pertenecer a una disciplina, asi
como a una comunidad profesional.

3. Pedagigica. Refiere a los modos de aprendizaje propios del nivel superior en ingenieria que se diagnos-
tican como tradicionales, contenidistas o resultadistas y buscan modificarse hacia el aprendizaje a través
de la escritura. Las experiencias que obtuvieron buenos resultados muestran cémo la ensenanza de la
escritura —lejos de ser algo externo o accesorio reducido a una herramienta— se entrelaza con los espacios
disciplinares ingenieriles para favorecer y posibilitar los aprendizajes.’

4.  Contextual. Esta dimension remite a dos planos; uno el mundo profesional, que plantea requerimientos
laborales de la industria y las asociaciones nacionales de ingenieros/as, entre los que destacan habilidades
de comunicacidn, trabajo en equipo y escritura, que, muchas veces los egresados no experimentan en su
formacién. El segundo, para el grupo de trabajos latinoamericanos, una lectura situada desde la region
que supone un impacto negativo de la desigualdad social en el desempefio en lectura y escritura en la
universidad.

Se relevaron 50 textos, utilizando tres criterios de busqueda: el uso de palabras clave en sitios especializados y
repositorios institucionales, la modalidad bola de nieve, a partir de la lectura de apartados bibliograficos de los
primeros textos encontrados y la lectura de estados del arte y articulos de revisién. Luego, una segunda fase
fue construir una seleccién con base en dos criterios: 1) temporal (los trabajos publicados en los tltimos diez
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anos); 2) cualitativo (se analizaron las publicaciones con una estructura, aporte, metodologia y conclusiones
concisas y relevantes). De esa manera, se construy6 un corpus de 43 textos los que, en su mayoria, son arti-
culos cientificos.

En un tercer momento, se trabajé en clasificar los materiales, a partir de identificar qué objetos de anilisis
construy6 cada propuesta.® Se analizan los marcos teéricos y supuestos, los objetivos, las metodologias em-
pleadas y los principales resultados y conclusiones. Esta lectura condujo a la construccién de seis categoriza-
ciones: Intervenciones dulicas y propuestas pedagdgicas; Representaciones de estudiantes y docentes; Estudios sobre
prdcticas, procesos y escrituras; Estudios sobre la prdctica docente; Estudios sobre escritura y comunicacion en el
dmbito profesional; Revisiones generales y estados del arte.

El anilisis posterior reconsidera los puntos en comuin entre estos grupos de antecedentes, para poder pensarlos
en torno a las caracteristicas principales de una problemadtica, con sus rasgos distintivos y sus horizontes de
trabajo pendientes.

Las dimensiones que delimitan el campo de estudios

La dimensién identitaria

Asi como se anticipé con Goldsmith y Willey (2018), en la formacién de ingenieros inciden “narrativas téci-
tas” que moldean una otredad (ajenidad) respecto de la escritura para su formacién. Esa investigacién parte
de un dato concreto: las practicas de escritura son invisibles en los planes de estudios de ingenieria de univer-
sidades australianas. Logra abarcar la complejidad del asunto y plantea que las pricticas predominantes en la
educacién en ingenierfa limitan el desarrollo de la escritura. Introduce el concepto de “alteridad/otredad de las
précticas de escritura en el plan de estudios de ingenieria” (otherness of writing in the engineering curriculum) y
propone la idea de que la identidad predominante de un ingeniero como solucionador de problemas técnicos
(dimensidn ontoldgica), en combinacién con las pricticas gravitantes en su formacién que se identifican con
la ingenierfa como una ciencia “dura” (dimensién epistemoldgica), contribuyen a ubicar a la escritura como
otra, por fuera de lo propio de la disciplina. Los autores detectan que la formacién estd focalizada en aspectos
técnicos, con una ensefanza basada en transmisién de conocimiento y presentacién de informes. En este
marco, los docentes atienden a la adquisicién de un conocimiento proposicional, denominado “saber”.” Es asi
que la imagen de un ingeniero escribiendo entra en conflicto con la idea del racionalista técnico, masculino y
solitario, que juega con la tecnologia y se comunica a través del cdlculo, expresan.

Esto puede traer problemas, tal como explican Rosso ez 2/ (2021), porque “si se presenta la escritura como
algo externo a la voluntad inicial del estudiante, se omite su potencial como prictica constructora de signifi-
cados, relegandola a un medio para transmitir informacién” (p. 91).

Asi lo indica también el trabajo de Estrada Esponda (2017), en el que se plantea la necesidad de trabajar con
los imaginarios de los/as estudiantes, ya que algunos entienden a la lectura y la escritura “como apéndices o
simples afiadidos al proceso académico” (p. 87). En este sentido, para Flores Aguilar ez 2/ (2019), el docente
de ingenieria se caracteriza por esperar “determinado producto” de escritura y se preocupa poco por el proceso
y el contexto en el que se desarrollé la tarea. Si bien no contextualizan su trabajo en las problemdticas especi-
ficas de la ingenierfa, Oyarzin Yéfez, Valdéz-Ledn y Salas Araya (2020) recuperan una idea extendida: los/as
docentes piensan a las habilidades de escritura como generales (no situadas o disciplinares) y los especialistas
muchas veces “no tienen las competencias para la ensenanza de estrategias para la produccién escrita” (p. 14).

La dimensién identitaria también se configura con el aporte de Mattioli (2021), que relata la experiencia de
un programa de ensefanza de escritura académica interdisciplinario para ingenierfas, de mds de una década
de implementacién. En ese proceso tuvieron que enfrentarse es a la representacién de los estudiantes acerca de
la escritura: la consideraban “un escollo que deben atravesar obligatoriamente en sus carreras, sin vislumbrar,
al menos en una primera instancia, relaciones positivas y determinantes entre los contenidos del médulo y las
cuestiones que realmente les interesan” (p. 175).

Julia de Diego. La conformacién de un area de investigacion en escritura académica para carreras de Ingenieria
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Entre otras cuestiones, Waigandt ez 2/ (2019) presentan una propuesta de intervencién en la materia Célculo
Vectorial, a partir de la resolucién de problemas. Se centran en la retroalimentacién, la participacién de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje, a partir de reconocer la influencia de la evaluacién en la motivacién
y autoestima, junto con la comprensién de que son capaces de evaluarse a si mismos/as y advertir cémo me-
jorar. Esto responde a la especificidad del perfil del ingeniero (resolver problemas a través de la matematica),
pero también de principios tedricos o conceptos, razonamientos y fundamentos de las decisiones. Para So-
loguren Insua (2021), el informe técnico es uno de los géneros que mejor habilitan a esta practica: cumple
un propésito formativo de relevancia en la aplicacién del pensamiento analitico, critico y creativo para la
resolucién de problemas.

La ajenidad respecto de la escritura que emerge de estos imaginarios se traduce en pricticas que los mismos
estudiantes comentan cuando son entrevistados en varios de los trabajos. En Navarro ez 2/ (2021) se plantea
que la escritura es una habilidad que se aprende de manera solitaria y espontdnea, con poco acompanamiento
institucional y sin ensenanza explicita. Asimismo, en Uribe Gajardo, Lovera Falcén y Navarro (2022) los/
as estudiantes destacan un agobio de tareas y restricciones de tiempo para cumplir con los requerimientos
en carreras técnicas como en ingenieria, donde creen inicialmente que la escritura tendrd un rol secundario.
Las posibilidades de éxito se vinculan con aspectos individuales, lo que genera una sensacién de frustracion,
aislamiento y auto estigmatizacién.

En los testimonios de estudiantes también se identifican nociones instrumentales de la escritura, que la res-
tringen a una herramienta para expresar ideas. En general, desligan el contenido disciplinar de las habilidades
lingiiisticas requeridas (Rosso ez a/, 2021; ver también: Serrano de Moreno, Madrid y Duque, 2015).

La dimensién epistemolégica

A este aspecto refiere Solonguren Insua (2019) cuando presenta una propuesta de intervencién pedagdgica
para la carrera de Ingenierfa Civil, basada en la ensefianza a través de los géneros. Para ello, encuadra su aporte
en las “actividades comunicativas situadas” en la Ingenieria, una disciplina aplicada que es parte de las ciencias
naturales y exactasy, por lo tanto, se construye y consolida en un discurso jerarquico vertical, con una gramé—
tica fuerte. Segun el autor (que cita a Bernstein), esto significa que tiene una estructura coherente, explicita y
gobernada por principios sistemdticos; organizada jerirquicamente, que procura crear proposiciones y teorias
generales, cercana a la comunicacion técnica. Esto se habia planteado previamente en Marinkovich, Sologuren
y Shawky (2018), donde explican que el discurso vertical construye conocimiento integrando cédigos en
teorfas o categorizaciones mds generales.

Por su parte, Rosso et a/ (2021) explican que cada campo disciplinar comprende distintos usos y formas de
expresar argumentos, lo que requiere conocer los métodos de validacién empirica propios y el modo en que
fundamentan por escrito sus afirmaciones. En las ingenierias, “los modelos tipicos de comunicacién inclu-
yen informes practicos, definiciones de mecanismos o proyectos de desarrollo tecnolégico.” Asimismo, en su
lenguaje predominan las nomenclaturas, simbologias y definiciones “histéricamente establecidas” (p. 91).
El lenguaje prioritario son las expresiones algebraicas, nomenclaturas, simbologias, informes de pricticas y
descripciones de mecanismos.

Para Goldsmith y Willey (2018), la escritura se concibe como algo tedioso y administrativo y se inserta en
cierta paradoja, cuando se entiende que es parte del trabajo de un ingeniero, pero no de la Ingenieria, por-
que —suponen— que la disciplina tiene que ver con la “objetividad”. Asi lo indica este articulo cuando cita a
Winsor: “Los ingenieros creen que la presentacién de los hechos no necesita interpretacion y, por tanto, no
hay necesidad de persuadir porque los hechos hablardn por si solos.”" (p. 101).

La dimensién pedagégica

Como se advierte, la tarea docente en Ingenierfa aparece bajo la mira, dado que se reconoce como una prac-
tica que se concentra en los contenidos y en el lenguaje matemdtico y ubica a la escritura como algo ajeno,
secundario y un mero instrumento del saber riguroso. Esto favorece un modo de ensefianza, pero también,

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 369-380

31

(-1



una construccién identitaria especifica. En este sentido, es interesante el andlisis que hacen Goldsmith y Wi-
lley (2018), a partir de entrevistas a docentes. Algunos'' separan el conocimiento proposicional (contenidos)
del escritural y priorizan el primero. Cuando refieren a la escritura emerge lo emocional y el enojo, a partir del
cual adjudican las dificultades a un mal desempefio o un desinterés de los/as estudiantes.'> Lo que evaldan,
en general, son los contenidos, y los términos que utilizan no son afectivos (abstracto, bdsico, simple, técnico,
etc.); es algo que estd bien o mal. En este ejercicio, es muy probable —dicen— que los/as estudiantes no tomen
enserio a la escritura hasta que se topan bruscamente con la tesis o trabajo final."

La tesis doctoral de Cordero (2022) estudia las transformaciones que experimenté un docente en su actividad
productiva y constructiva (lo que reflexiond sobre lo que hizo) en la integracién de la escritura de una entrada
de manual de usuario del soffware Matlab en el aula y el aprovechamiento de su potencial para la ensehan-
za de contenidos. En sus conclusiones, destaca un cambio de enfoque entre la ensezianza de la escritura y la
ensefianza de la escritura de ingenieria, y el enseniar ingenieria a través de su escritura. Explica que el docente
modificé sus concepciones y pricticas: fomenté que los/as estudiantes revisaran sus propios textos y comenzé
a concebir a los borradores como instrumentos para construir conocimientos y promover la reflexién sobre el
contenido disciplinar y sobre la prictica profesional.

Esto se acerca a lo que plantea Estrada Esponda (2017) cuando analiza la implementacién de una secuencia
diddctica. Luego de leer, resumir, redactar y co-evaluar las producciones, la escritura, que en otras materias
se tomaba de forma instrumental, aqui fue una via de aprendizaje, a partir de su perfil colectivo y colabora-
tivo. Lépez Gil y Molina Natera (2018) trabajan con “procesos de interformacién” entre docentes de lectura
y escritura y especialistas en Procesos de ingenieria de software (y en otras disciplinas). Sus resultados indican
que pasaron de concebir a la escritura como via para certificar saberes, a entenderla como “aprendizaje de
contenidos” y “comunicacién de ideas.” Los/as estudiantes comenzaron a darle mds importancia a la etapa de
planeacién y a comprenderla como un proceso. En este sentido, la retroalimentacién se vuelve central como
préctica de aprendizaje (Cuevas-Solar y Arancibia, 2020).

Para Troy er a/ (2014), la escritura evidencia una intima relacién con el pensamiento y el aprendizaje, mien-
tras que los programas, generalmente, incorporan una escritura técnica, en lugar de un enfoque de mejora
de la comprensién. En un andlisis del proceso de elaboracién de monografias, Ceballos y Mdrquez (2020)
recuperan el concepto de “tareas hibridas”, para nombrar la convergencia entre actividades de busqueda,
comprensién, sintesis e integracién, y la interpretacién de contenidos disciplinares (cuestién que no es comiin
entre los docentes de ingenieria). Encuentran que tras la intervencién, se procura una “escritura elaborativa
y comunicativa’, integrada por acciones recurrentes que se aproximan al conocimiento mediante el discurso
académico, transformdndolo a partir de la lectura y la escritura, en torno a tépicos disciplinares. Esto exigi6
una doble postura de los/as estudiantes: de lectores (epistémica, en torno al aprendizaje de contenido) y au-
tores (comunicativa, en la construccién de un posicionamiento discursivo que transforma el conocimiento).
Sobre estas funciones hablan Contreras Ramirez y Aguirre de Ramirez (2020), pero finalizan con una mirada
normativa respecto de los procesos que analizan.'

Respecto de este punto, es interesante como el texto de Mattioli (2021) parte de un diagndstico diferente:
no argumenta la necesidad de la ensefanza en escritura académica por problemas especificos de la expresion
escrita, sino con el bajo rendimiento en Matemdtica, Quimica y Fisica, a partir del programa integrador que
implementan. Asi, esta prictica se piensa como una via para abordar problemadticas disciplinares y no al revés.

En estos trabajos se consolidan dos modelos de relacién entre escritura y evaluacién que Waigandt ez 2/ (2019)
ayudan a definir: el periférico y el entrelazado. El primero denomina a una intervencién docente previa y
posterior a las tareas (la que mayormente se reconoce en la formacién de ingenieros/as) y el segundo remite
a un docente que actiia enlazando saberes con situaciones de escritura disciplinares. Esta manera toma los
conceptos disciplinares y las formas de escribir especializadas, como objetos de ensefianza. Las autoras, tras
implementar estas estrategias, constatan mejoras en las evaluaciones parciales y finales, en las habilidades para
expresar pensamientos y razonamientos seguidos para resolver problemas. Las clases fueron mds dindmicas y
participativas, mientras que los/as estudiantes, en vez de buscar un resultado correcto, se centraron en explicar
los procedimientos, lo que los llevé a trabajar con “honestidad académica” y compartir sus dudas.
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Troy et al (2014) también defienden el modo entrelazado. Primero delimitan dos modelos de insercién de la
escritura en planes de estudio: uno focalizado en un curso independiente y otro que se integra en todo el plan
de estudios. El autor enfatiza la importancia del segundo por varias razones: 1) si la escritura queda circuns-
cripta a una materia separada, perpetta el mito de que no es importante para la Ingenieria; 2) la competencia
en redaccién técnica se desarrolla lentamente, mediante la prictica y el esfuerzo constantes durante los cuatro
afos de carrera; 3) la escritura es la Gnica manera de abordar el desarrollo de habilidades profesionales.

La dimensién contextual

Como se dijo antes, esta dimensién contempla los planos del mundo profesional y una lectura situada, de
ciertos trabajos, en la problemdtica de la desigualdad social latinoamericana. Como este andlisis no busca una
perspectiva regional, solo se centra en el primero de los planos.” Se relevan trabajos que tienen formacién
universitaria como eje, pero también hay otras indagaciones académicas o de divulgacién —en mucha menor
cantidad— que miran el mundo empresarial (Stagnaro, Chiodi y Miguez, 2012; Chechile, 11 de enero y 29
de septiembre, 2023).

Estrada Esponda (2017) resignifica la ensefianza de la escritura en la formacién de ingenieros/as, a partir del
futuro laboral, dado que reconoce una demanda notable de habilidades comunicacionales, de lectura, escri-
tura y oralidad. En el mismo sentido se expresa Sologuren Insua (2019), cuando explica que, en las tltimas
décadas, el papel del ingeniero ha ido cambiando desde el diseio de sistemas hacia la gestién de procesos y
personas y eso incrementé las necesidades comunicativas y la relevancia de la escritura. Dicho esto, resulta
clave brindar herramientas sustentadas en modelos de redaccién que consideren contextos y roles profesiona-
les més alld de la clase, lo que se condice con su potencial epistémico. Para Flores Aguilar (2018), esta comu-
nicacién debe ser efectiva, por medios verbales (proyectos, propuestas, contratos, convenios, etc.) como no
verbales (planos, diagramas o esquemas); y debe permitir colaborar en equipos multidisciplinarios y resolver
problemas.

Troy et al (2014) reconocen las necesidades profesionales de los/as ingenieros/as, es decir, que no sélo produz-
can disefios técnicamente apropiados, sino que los comuniquen en forma escrita, oral y gréfica a una variedad
de audiencias (sus pares técnicos y publico en general). Cita un estudio que indica que estos profesionales
de empresas de Estados Unidos e India pasan mds de la mitad de su dia comunicindose a través de correo
electrénico y otros mensajes.'® Repara especialmente en que los escritos mds recurrentes son propuestas, me-
mos, correos electrénicos, informes de progreso, instrucciones de fabricacién e informes finales, por lo que
el conocimiento sobre los géneros se vuelve fundamental. De alli que, la pedagogia de los géneros discursivos
aparezca como una de las respuestas que toman algunos/as de los/as autores/as para enlazar la universidad con
el mundo profesional (Moreno Mosquera, 2019; Natale y Stagnaro, 2014; Sologuren Instia, 2019)."

Otorgdndole centralidad a esta dimensién profesional, Natale y Stagnaro (2013) presentan el Programa para
el Desarrollo de Habilidades de Lectura y Escritura Académicas a lo largo de la Carrera (PRODEAC), una
propuesta de formacién a través de las disciplinas, en distintos momentos de carreras de ingenieria. Lo clave
es que parten de reconocer las demandas de destrezas comunicacionales del mundo profesional de los/as
ingenieros/as, para proponer una intervencién pedagdgica orientada a esas necesidades en la formacién uni-
versitaria, con el objetivo de “facilitar y favorecer la insercién laboral de los graduados” (p. 46). Esto se realiza
con un abordaje y produccién a través de los géneros discursivos.

A pesar de estos planteos, muchos/as estudiantes desestiman el valor del proceso de escritura para su vida y
futuro desempefio profesional (Ceballos, y Mdrquez, 2015) y egresan habiendo participado muy poco en
experiencias significativas de composicién escrita (Serrano de Moreno, Madrid y Duque, 2015).

Reflexiones finales

En las dltimas décadas, se han publicado un gran niimero de trabajos que reflexionan y analizan la ensefianza
y el aprendizaje de la escritura académica de los/as estudiantes universitarios (Solano Pineda, 2019; Navarro
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et al, 2016; Ortiz Casallas, 2011). Esto, junto con la fuerte influencia del movimiento teérico Escribir a través
de las disciplinas (Writing Across the Disciplines - WAD), invita a prestar especial atencién a la mirada sobre las
particularidades que asume esta temdtica dentro de cada drea de conocimiento.

Si se piensa en los mundos universitario y profesional de la Ingenieria, los antecedentes configuran aspectos
que inciden en los modos en que actualmente se ensena y se aprende a escribir. Estos se inscriben en una
contradiccién: si bien el mundo profesional (empresarial, independiente o académico) exige competencias
comunicativas y escriturales cada vez mds efectivas y precisas (dimensidn contextual), las resistencias de incluir
a la escritura como objeto de ensefianza dentro de la formacién universitaria persisten.

Este trabajo planteé que la construccidn identitaria con base en estereotipos de docentes, estudiantes o pro-
fesionales de la Ingenieria como personas que no necesariamente deben escribir bien o para quienes la escri-
tura no es algo central, es uno de los factores que contribuye a pensar en un drea de estudios diferente. Esto
también se observa en la dimension epistemoldgica de la discursividad que predomina, el lenguaje de las ma-
temdticas, frente al que la redaccidn aparece de manera accesoria o solo como un instrumento que transmite
informacién en la documentacién.

Esto se vincula con la tarea docente que varios/as investigadores registran y analizan, la cual, en muchas
ocasiones, reproduce esta tensién al interior de los planes de estudios y actividades de clase (dimensién peda-
gdgica). Las formas y representaciones en torno a la evaluacién (con foco en los resultados y la transmisién de
contenidos y no en el proceso) y la falta de percepcién de la funcién cognitiva de la escritura favorecen estas
dindmicas. Es destacable, en este sentido, el trabajo que realizan grupos de docentes en la configuracién de
programas y propuestas pedagdgicas de diversa extensién, con el objetivo plantear, por un lado, la centralidad
de la escritura en la formacién profesional de ingenieros/as, pero también, su rol clave en los procesos de
aprendizaje criticos y significativos de los contenidos disciplinares de cada carrera.

Constatar la particularidad de esta drea de estudios invita a pensar en horizontes de investigacién para quienes
se interesen en estudiar la formacién de ingenieros/as que, si bien parten de la temdtica general de la escritura
y lectura académicas en la universidad, construyan sobre la base de sus particularidades. Dicho esto, se abre
un abanico de nuevos interrogantes. En principio si bien existen trabajos acerca de experiencias puntuales,
serfa interesante comprender ;Qué tipo de transformaciones generales se produjeron en los aprendizajes y en
las percepciones y practicas docentes, luego de la aplicacién de planes de acompafamiento y ensefianza de
lectura y escritura universitaria en ingenierfas?

Asimismo, sobre estos procesos, ;qué rol cumplen las instituciones (autoridades y personal de gestién) de las
universidades en la conformacién de estos planes? ;Qué tipos de diagndsticos realizan sobre los aprendizajes?
:Qué miradas, innovaciones o espacios ofrecen o acompanan?

Respecto de las disposiciones curriculares, ;qué caracteristicas asumen los planes de estudio de las carreras de
ingenierfa en distintas partes del mundo vy, especificamente en Argentina, en relacion con la ensefianza de la
lectura y la escritura? ;Qué particularidades asumen en la UNRN? ;se incluyen estas habilidades dentro del
perfil profesional? ;tienen materias especificas (cudntas, en qué momentos de la carrera)? ;los programas de las
materias introducen la ensefianza a través de la escritura de contenidos disciplinares?

Serfa muy interesante conocer también, ;Cémo se da la conexién entre el contexto laboral local (Bariloche
como centro cientifico-tecnoldgico, académico y empresarial) y sus requerimientos profesionales acerca de
habilidades comunicativas y la formacién de ingenieros/as en la UNRN?

Finalmente, podria pensarse en las pricticas de escritura y lectura en el aula en torno al rol que éstas le otorgan
a la intertextualidad, sobre todo en el marco de un drea de estudios con discursividades rigurosas, vertica-
les y con pretensién de generalidad. ;cémo interpretan los/as estudiantes argumentos diversos o posiciones
diversas? ;los textos que leen habilitan a esas interpretaciones? ;cdmo construyen textos a partir de otros
textos? ;como estudian y se apropian de conocimientos? Entre otras cuestiones...
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Cabe decir, por tltimo, que este recorrido permite ir bosquejando los limites de una problemadtica, pero adin
queda mucho camino por recorrer. En el horizonte se vislumbra, por un lado, la posibilidad de entretejer las
investigaciones que atin permanecen fragmentadas a partir de preguntas transversales y, por otro, complejizar
y desarmar una visién normativa predominante, cuyo objetivo es solucionar problemas puntuales. En defi-
nitiva, se postula la necesidad de construir nuevas investigaciones ocupadas por conocer sentidos, practicas,
sujetos e instituciones, enmarcadas en puntos comunes.

Sin mds, estas pdginas se proponen como un aporte para sistematizar y construir problematizaciones especifi-
cas y, como tales, quedan a la espera de futuros trabajos para continuar el constructivo debate.®

Julia de Diego trabaja como profesora adjunta de Introduccién a la Lectura y Escritura
Académica e investigadora del Centro de Estudios de Literatura, el Lenguaje, su Apren-
dizaje y su Ensefianza (CELLAE), en la Universidad Nacional de Rio Negro, Argentina.
Es Licenciada en Comunicacién Social y Doctora en Ciencias Sociales por la Universidad
Nacional de La Plata, Argentina. Sus dreas de investigacién se centran en la alfabetizacién
académica en grado y posgrado. Es autora de varios articulos cientificos y capitulos de
libros y ha publicado dos manuales de estilo para la editorial Eduvim. Ha impartido nu-
merosos seminarios virtuales de escritura académica en maestrias y doctorados y editado y
corregido diversos libros actualmente publicados.

Notas

1.

10.

Esto adquiere mayor novedad en Latinoamérica, dado que, en el mundo anglosajon, se registran trabajos de hace mas
de 15 afios que ya se focalizaban en analizar las dificultades en el desarrollo de habilidades comunicativas en la forma-
cion de ingenieros (Poe, Lerner y Craig, 2010; Artemeva, 2009; Artemeva, Logie, y St-Martin, 1999). Para Sologuren
Insua (2019), la escritura en ingenieria se ha consolidado como un éarea de estudio, desde 2009, a partir de diversas
modificaciones en las curriculas y desarrollos de apoyo académico.

Estos resultados se enmarcan en el proyecto de investigacion titulado Prdcticas en torno a lo escrito, trayectorias de
literacidad y regimenes de literacidad en contextos universitarios y profesionales, del Centro de Estudios de Literatu-
ra, el Lenguaje, su Aprendizaje y su Ensefianza (CELLAE), Universidad Nacional de Rio Negro (sede Andina). Este
aborda las practicas en torno a lo escrito, trayectorias de literacidad y regimenes de literacidad en contextos universi-
tarios y profesionales docentes.

Estrada Esponda (2017) reconoce una demanda notable de habilidades comunicacionales, de lectura, escritura y orali-
dad, en el mundo profesional tecnoldgico que imprime una “tendencia progresiva hacia la colaboracion entre personas
para alcanzar un objetivo comun, para lo cual el trabajo se organiza en equipos” (p. 84).

La traduccion es propia.

Esta tarea se orient6 a partir de los interrogantes clasicos: ;qué se ha investigado acerca de la relacion que tienen inge-
nieros e ingenieras en su formacion y en el mundo profesional con la escritura? ;sobre qué problemas y objetos de se
han concentrado estos antecedentes? ;qué metodologias se han aplicado? ;cuales fueron sus principales conclusiones?

Explican Navarro et al (2021) que las concepciones de estudiantes sobre la escritura “median los procesos cognitivos
y de aprendizaje, las actitudes y autopercepciones, y las practicas discursivas y sociales, por lo que tienen un impacto
directo en los desempeiios letrados y académicos” (p. 264).

Sologuren Insua (2019) identifica una fuerte tradicion latinoamericana del enfoque “escribir para aprender”. Esto se
diferencia de la tradicion anglosajona, mas centrada en la “comunicacion técnica”.

Cabe destacar que los subtemas se entrecruzan y estan presentes en la mayoria de los trabajos. Lo que se sefiala es que
se enfatiza uno por sobre los otros.

La escritura no es entendida como negociacién de significados, argumentacion o discusion. Los docentes pretenden
ser los guardianes de un rigor cientifico; evaliian para comprobar la adquisicion individual de conocimientos mediante
la resolucion de ecuaciones o respuestas de opcion multiple. Asimismo, desdefian el trabajo en grupo, en el que los
estudiantes pueden “hacer trampa” (Goldsmith y Willey, 2018).

Traduccion propia.
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11. El estudio releva otras experiencias que rompen con esta tradicion: hay docentes que incluyen la escritura como for-
ma de aprendizaje disciplinar, por ejemplo, en elaboracion de tutoriales interactivos en grupos en los que resuelven
problemas y presentan las soluciones a toda la clase. Hay también retroalimentaciones formativas en borradores y
planteos de criterios de evaluacion en escritura. Ven que escribir (y hablar) puede ayudar a los estudiantes a aclarar los
conceptos y reflexionar sobre lo que han aprendido.

12. Por ejemplo: “Me quedé horrorizado. ; Como pueden escribir asi? No puedes leerlo, es simplemente espantoso” (tra-
duccidn propia).
13. Es interesante el analisis discursivo que hacen Navarro, Montes y Alvarez (2022) de tesis de ingenieria, en compara-

cion con otras de humanidades. Lillo-Fuentes, Venegas, y Lopez-Ferrero (2021) caracterizan la retdrica del Trabajo
Final de Grado de Ingenieria en Informatica.

14. Este gesto del “deber ser” enfatiza la mirada remedial (Carlino, 2013) y aparece en varios trabajos (p. ¢j. Nadal, Alegre,
Rosso y Pozzo, 2021; Flores Aguilar, 2014).

15. Para comprender el enfoque Latinoamericano, ver: Estrada Esponda (2017), Waigandt et al (2019) o Navarro et al (2021).

16. El trabajo es: Levine, K. J., Allard, S., y Tenopir, C. (2011). The Changing Communication Patterns of Engineers. IEEE,
1155-1157.

17. Varios trabajos especifican modos de abordar géneros particulares en las aulas de Ingenierfa: el articulo de revisién (Pérez,

2015), el resumen (Demarchi y Mattioli, 2019), la monografia (Ceballos y Mdrquez, 2020) el ensayo (Oyarzin Ydnez,
Valdéz-Leén y Salas Araya, 2020) y el informe técnico (Sologuren Insua, 2021).
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Abstract

This article derives from a research project intend-
ed to implement the use of reading comprehension
strategies and the motivation to use them. This
aims to contribute favorably with our university
students in reaching their goals as future profes-
sionals. Likewise, to spread the reading compre-
hension strategies for the three levels of reading
comprehension: literal, inference and evaluative
among the university community. A total of 17 stu-
dents enrolled in English I subject, 28 students in
Linguistics I subject and 27 students in French IV
subject took part in the research. All of them aged
20 and 85% of them were female at the School
of Translation and Interpretation of the Modern
Languages Faculty in a private university in Lima,
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Introduccién

a poblacién universitaria, en la actualidad, depende mucho de la tecnologia moderna para llevar a cabo

las distintas actividades que le requiere su situacién de estudiante en las distintas dreas o cursos de for-
macién. Una de esas actividades es la lectura la cual ha sufrido variaciones en el proceso debido al mal empleo
o abuso de la tecnologia. Los estudiantes se han acostumbrado al facilismo y al inmediatismo, dos soluciones
que les provee el internet para resolver algunos trabajos; pero, esta solucién, a mediano y largo plazo, se con-
vierte en un problema cuando el estudiante se acostumbra a recibir las respuestas sin haber puesto de su parte
para ello, y, al enfrentarse a un texto, no sabe coémo abordarlo. Ademads de lo anterior, se deben sumar, las
estrategias tradicionales de la pedagogia que, presenta una cantidad de actividades, llamadas estrategias, para
desarrollar las capacidades de comprension lectora en los alumnos. Entonces, los docentes nos encontramos
con dos situaciones adversas que dificultan la comprensién de la lectura: la tecnologia mal empleada y la
excesiva cantidad de estrategias, que no hace otra cosa sino agotar al alumno. En este sentido, este articulo se
desprende del trabajo de investigacién en vias de desarrollo con titulo Estrategias de motivacion de comprension
lectora para alumnos universitarios.

;Qué pasa en el cerebro cuando leemos? Pinzds, J. (2012) indica que, desde el dmbito de la psicologia cog-
nitiva contempordnea, existe una correspondencia o relacién con la manera en que el cerebro y los procesos
cognitivos funcionan en los diferentes estadios de un eficiente aprendizaje lector.

Estas respuestas se presentan en forma de “modelos”. Los modelos intentan representar: cémo es que un lector
percibe y reconoce palabras, cémo procesa lo impreso y cémo comprende oraciones o un texto. A continua-
cién, se presentan cuatro modelos: ascendente, descendente, interactivo y compensatorio.

Modelos ascendente, descendente, interactivo y compensatorio

El modelo ascendente, denominado también “de abajo-arriba” estd “centrado en el estimulo”, es decir, “cen-
trado en el texto”. En este modelo, la atencidn se centra en el texto escrito, en los simbolos gréficos (letras), de
modo que los procesos de comprensién bdsicamente empiezan desde abajo, desde los estimulos que presentan
los fonemas v, luego, la atencién se centra en convertirlos en silabas, palabras, frases, oraciones, pdrrafos, tex-
tos. Enfatiza una sola direccién en el procesamiento del lenguaje escrito; este es un procesamiento que va de
la parte al todo, del estimulo a la mente, de los sonidos y palabras a la comprensién.

El modelo descendente, denominado también “de arriba-abajo” estd centrado en el sujeto lector quien trae al
acto de leer sus experiencias lingiiisticas y sobre el mundo, habilidades inferenciales, bagaje de vocabulario y
conocimientos previos. Para este modelo, la lectura y la comprensién empiezan en la mente del lector. Desde
antes de leer, el lector tiene motivaciones, intereses, hiptesis y anticipaciones, es decir, tiene ya algunas ideas
sobre el posible significado de éste.

Lo que hoy en dia se sabe es que en la comprensién de lectura ninguna de estas dos maneras de funcionamien-
to del cerebro se da en forma aislada o separada la una de la otra. Tanto el procesamiento ascendente como el
descendente se encuentran presentes en toda actividad mental y, por lo tanto, en la comprensién de un texto.
A este modelo se le llama interactivo. En ciertas etapas de la lectura, el procesamiento puede ser marcadamen-
te més ascendente que descendente. Por ejemplo, en la decodificacién de la lectura inicial. Mientras en otros
momentos predomina la lectura descendente. Por ejemplo, en la comprensién y evaluacién critica.

El modelo compensatorio propone que, cuando el lector estd fracasando en algin aspecto de su lectura, por
ejemplo, en la decodificacién y el reconocimiento de palabras, los procesos descendentes van en ayuda de los
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ascendentes. Un buen ejemplo se da cuando hay presencia de muchas palabras desconocidas, lo que hace que
se pierda la comprensién del texto pues no se puede leer por el contexto.

De acuerdo a lo anterior, se observa que la lectura es un proceso complejo que presenta dos momentos: me-
cdnico (decodificacién del signo) y comprensivo (la comprensién del signo).

Segtin Pinzds, J. (2012) la lectura se define como un proceso constructivo a través del cual el lector va ar-
mando mentalmente un “modelo” del texto asigndndole un significado o interpretacién personal. Para poder
hacerlo, el lector necesita entender la informacidn literal y aprender a razonar sobre este material escrito.
Ademis, el lector debe tener en cuenta de lo que realmente sucede al leer un texto. En cuanto al efecto de la
estructura textual en la comprension, Neira, A. et al. (2015) manifiestan, sobre los resultados obtenidos, que
existen diferencias significativas de desempeno entre lectores habiles y lectores menos hébiles en la lectura de
textos argumentativos y de textos expositivos. Estos, asociados al dmbito académico, estdn constituidos, en
su mayoria, por ideas abstractas y menos relacionadas con la experiencia cotidiana de los estudiantes. Tales
propiedades textuales explicarian que el procesamiento que lleva a la comprensién sea mds complejo y que el
nivel de habilidad lectora incida en la profundidad de las representaciones mentales resultantes (McNamara,
2004b). Por otra parte, solo en la lectura del texto narrativo no se observan diferencias significativas entre
lectores habiles y menos hébiles, lo que podria explicarse, también, por la naturaleza de la estructura textual,
mds habitual en la vida cotidiana.

Este proceso complejo requiere, a la vez, de estrategias que permitan mejorar las habilidades de compren-
sién del signo. El lector puede emplear estrategias antes, durante y después de la lectura. Antes de la lectura,
observa los elementos externos o periféricos (si es un libro, la portada, la contraportada, el titulo, incluso la
cantidad de pdginas) y se hacen predicciones. Durante la lectura, se identifica el tema y las ideas principales.
Después de la lectura, se confirman las predicciones, se ensayan conclusiones y criticas en torno al tema o al
autor del tema.

Existen estudios diversos sobre la medicién de la comprensién lectora, por ejemplo, De Brito, M. y Angeli,
A. (2005) verifican la comprensién lectora de estudiantes universitarios a través de un instrumento, el Test
de Cloze. Martin-Ruiz, I. & Gonzdlez-Valenzuela, M. (2022) tienen como objetivo analizar el rendimiento
y dificultades de comprension lectora en adolescentes aplicado a cinco variables. Fumero, E (2009) valora la
efectividad de un conjunto de estrategias didacticas para la comprensién de textos los cuales le permitieron
consolidar los niveles de inferencia y apreciacién.

Es indudable que la lectura contribuye al desarrollo del intelecto. A través de ella, se tienen mds posibilidades
de superar las barreras educacionales. Mds atin en el nivel superior, la lectura constituye una parte fundamen-
tal en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Por tanto, en el nivel superior es donde se hace latente la preocu-
pacién por ofrecer a los estudiantes un test diagnéstico de comprensién lectora y un plan de intervencién por
parte de los docentes conducentes a la mejora o desarrollo pleno de esta habilidad, Witter, G. (1990); Santos,

A. (1997).

Ruiz, M. (2020) considera que el propésito que se persigue con la prictica de la lectura en los procesos de
ensefnanza aprendizaje de una carrera son: enriquecer los conocimientos, desarrollar el nivel de comprensién
critico, desarrollar las habilidades ortogréficas, ejercitar la mente al descubrir un mundo desconocido pero
principalmente mejorar la expresién oral y escrita fomentando el hébito de la lectura por deleite y no por
obligacién y esto se puede lograr a través de diferentes técnicas.

Niveles de comprensién lectora

Ahora bien, las estrategias de comprensién lectora estdn relacionadas con los niveles de comprensién: literal,
inferencial y critico-valorativo.

A este respecto, los autores Berko, J. y Bernstein, N. (1999) sostienen que cuando las personas recuerdan un
texto, rara vez lo recuerdan en forma literal y que mds bien lo parafrasean o lo reducen a lo esencial.
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En el nivel literal, el lector identifica los datos expuestos en el texto como nombres de los protagonistas,
descripcién de lugares, situaciones, didlogos, etc. En el nivel inferencial, el lector “descubre” los datos “escon-
didos” en el texto en base a la informacién existente. Algunos estudios como el de Duche, B. et al. (2022)
sugieren que el nivel inferencial es el nivel de concepcién més profundo y amplio de las ideas que exige signi-
ficados en relacién con experiencias personales y el conocimiento del mundo. Segtn Berko, J. y Bernstein, N.
(1999), las inferencias son deducciones o suposiciones que se fundan en la evidencia que brinda el texto o que
se derivan del conocimiento preexistente de una persona. En el nivel critico-valorativo, el lector emite juicios
de valoracién en funcién del tema o del autor, asi como, la utilidad de la informacién provista en el texto.

Segin Sdnchez, D. (1983) la comprensién de lectura es una espiral evolutiva de cada una de sus fases o niveles
y que ellas guardan una relacién con el texto escrito que siempre es el punto de apoyo y referencia en todo
este proceso.

Ademds de lo expuesto, el lector también aplica técnicas de lectura que facilitan su comprensién como el sub-
rayado, las anotaciones, las sumillas, la elaboracién de esquemas, entre otros. Noguera, M. (2023) propone
el uso de un objeto virtual de aprendizaje (OVA) para mejorar el nivel de comprensién inferencial ya que es
concebido como una herramienta que permite crear espacios de interaccidn, a través de una serie de acciones
y actividades fundamentales para fortalecer la comprensién lectora inferencial, y a su vez, es un recurso que
contribuye en la transformacién de las practicas docentes implementadas en el aula. Desde esta perspectiva, es
necesario que se lleve a cabo un trabajo de indagacién sobre los factores que intervienen en el aprendizaje de la
comprension de textos, con el propésito de plantear nuevas estrategias pedagdgicas, que estén a la vanguardia
de la sociedad actual, que considera las TIC, como elementos que hacen parte de sus actividades cotidianas.
Es importante que las pricticas de ensefianza, tengan en cuenta las necesidades e intereses de la poblacién
estudiantil, para que sus planes de aula generen un ambiente participativo y novedoso. A partir de lo anterior,
se deduce que, el desarrollo de una estrategia pedagdgica apoyada en un OVA, es una accién que promueve la
formacién de un escenario de ensefianza innovador, que se enfoca en la basqueda de herramientas y recursos
que posibiliten aportar a la transformacién de la prictica tradicional, que se apoya sélo en libro y copias, que
ya no son del interés para el estudiante.

En este sentido, consideramos que las estrategias para lograr un mejor desempefio en comprension lectora
en la comunidad estudiantil universitaria deben replantearse y, como maestros, nuestro deber es motivar a
nuestros estudiantes a descubrir y conocer estos recursos.

Investigadores en Colombia como Martinez, E. Rodriguez, D., y Diaz, N. (2011) manifiestan que el proceso
de la comprensién lectora puede mejorar en los universitarios a través de un andamiaje asistido. Aluden en
su estudio que el término de andamiaje ha sido acufiado por Bruner, Woods y Ross para denominar asi a una
manera de desarrollar la aplicacién pedagdgica del concepto de zona de desarrollo préximo. El andamiaje hace
referencia a la situacién de interaccién entre un individuo con mayor experiencia en un dominio y un novato
donde este tltimo se va apropiando progresivamente del saber del experto.

Nos mostramos de acuerdo en que nuestros estudiantes universitarios en los primeros anos de estudio deben
ser participes de este andamiaje asistido, es decir, de la mediacién de un docente en actividades de compren-
sién de lectura, con el fin de activar la zona de desarrollo préximo de cada estudiante y lograr niveles de com-
petencia en la zona de desarrollo potencial. Posteriormente, el estudiante realizard estas actividades de manera
auténoma sin requerir de asistencia alguna.

Importancia del uso de estrategias de lectura

Como bien se desprende del estudio realizado por Anastasiou y Griva (2009), es de vital importancia el cono-
cimiento de parte de los estudiantes del uso de estrategias en la lectura. Aun cuando este aporte investigativo
ha sido efectuado en una poblacién estudiantil de nivel primario, sirve de referencia para evidenciar la exis-
tencia de una diferencia que los autores senalan entre buenos y malos lectores, en términos de frecuencia y
eficiencia. Ellos advierten, por ejemplo, que los estudiantes con un bajo rendimiento en comprension lectora
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(malos lectores) son menos conocedores de estrategias cognitivas mds sofisticadas y demuestran tener un nd-
mero limitado de estrategias metacognitivas en comparacién con los estudiantes que evidencian un alto ren-
dimiento en comprensién (buenos lectores). Tanto el conocimiento de estrategias cognitivas y metacognitivas
hace posible la comprensién lectora més alld de los efectos de la rapidez y exactitud en la lectura.

Las estrategias cognitivas son mecanismos de accién que apuntan a la obtencién del objetivo de la compren-
sién de un texto y las estrategias metacognitivas son usadas para planificar, controlar o evaluar si estamos ob-
teniendo dicha comprensién del texto que leemos. Ambas estrategias son herramientas mentales que forman
parte de nuestro pensamiento estratégico necesario para comprender un texto.

Las estrategias cognitivas y metacognitivas son casi siempre materia de estudio al profundizar en temas de
comprension lectora. Por un lado, las estrategias cognitivas son aquellos procedimientos entendidos como ac-
tividades mentales que hacen posible que integremos nueva informacién con nuestros conocimientos previos
dando como resultado el aprendizaje significativo.

Por otro lado, las estrategias metacognitivas son las que se derivan del concepto de la metacognicion que se
suele estudiar también bajo el titulo de autoregulacién por tratarse de cierta forma, del andlisis introspectivo
que hacemos cada uno de nosotros en la interaccién con un texto: cémo percibimos, aprendemos, recorda-
mos, pensamos, comprendemos un determinado texto.

Lanz, M. (2000) en su ensayo acerca de aprendizaje autoregulado nos da muchas luces sobre estos aspectos
relacionados a la metacognicién. Al referirnos a la metacognicién, hacemos alusién al conocimiento y la re-
gulacién de nuestra actividad cognitiva, La autora cita a John Flavell (1976) en una definicién esclarecedora
de la metacognicién:

...el conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y productos cognitivos o
cualquier otro asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las propiedades de la informacién
relevante para el aprendizaje. Asi practico la metacognicién (metamemoria, metaapren-
dizaje, metaatencidn, metalenguaje, etc.) cuando caigo en la cuenta de que tengo mis
dificultad en aprender A que B; cuando comprendo que debo verificar por segunda vez C
antes de aceptarlo como un hecho; cuando se me ocurre que harfa bien en examinar todas
y cada una de las alternativas en una eleccién multiple antes de decidir cudl es la mejor,
cuando advierto que deberfa tomar nota de D porque puedo olvidarlo... la metacognicién
hace referencia, entre otras cosas, a la supervisién activa y consecuente regulacién y organi-
zacién de estos procesos en relacién con los objetos o datos cognitivos sobre los que actiian,
normalmente al servicio de alguna meta u objetivo concreto. (Flavell 1976, en Mateos
2001: 21-22).

Estrategias ambas cognitivas y metacognitivas de valiosa importancia en la interaccién de nuestros estudiantes
con distintos tipos de textos y niveles de comprension.

Método o material y métodos

Para este trabajo de investigacion, se han empleado los métodos, descriptivo y experimental. Los materiales
aplicados para recoger la muestra fueron:

Textos:

La leyenda de Naylamp (texto narrativo)

Lenguas indigenas: la importancia de su preservacion (texto expositivo)
Decir casi lo mismo. Ensayo sobre la traduccién (texto argumentativo)

Ficha de estrategias de comprensién lectora:
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Se aplicé la ficha de estrategias de comprension lectora para los tres niveles de comprension y para cada tipo
de texto, narrativo, expositivo y critico. (anexo 1)

La ficha consta de las siguientes actividades:

a. Transcripcién o parafraseo de 6 ideas completas (oracién simple, compleja o compuesta) del texto.
b. Propuesta:

- El tema central del texto (en frase nominal)
- Cuatro subtemas a partir del texto.

c.- Redaccién de una opinién acerca del tema de la lectura o del autor si usted lo conoce. ;EI tema le resulta
conocido, le parece interesante? ;Cree que es util para su carrera y de qué manera? (minimo 30 palabras)

Resultados

Los primeros resultados obtenidos en los grupos aplicados a los estudiantes de la Facultad de Humanidades y
Lenguas Modernas son como sigue:

GRUPO 1

Asignatura: Lingiiistica 1

Todos los alumnos son hablantes de espafol como lengua materna.

En total, se registran 28 alumnos matriculados.

Texto narrativo: nivel de desempeno conseguido 80%

Texto expositivo: nivel de desempeno conseguido 80%

Texto argumentativo: nivel de desempefio conseguido 70%

GRUPO 2
Asignatura: Inglés |

- Todos los alumnos son hablantes de espafiol como lengua materna.
En total, se registran 17 alumnos matriculados.
- Texto narrativo

Nivel de desempeno: Conseguido 100%

- Texto expositivo

Nivel de desempeno: Conseguido 100%

- Texto argumentativo
Nivel de desempeno: Conseguido 76%
Nivel de desempeno: No totalmente 24%

GRUPO 3
Asignatura: Francés IV

- Todos los alumnos son hablantes de espafiol como lengua materna.

- En total, se registran 27 alumnos matriculados.
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- Texto narrativo

Nivel de desempeno: Conseguido 84%
Nivel de desempeno: No totalmente 16%

- Texto expositivo

Nivel de desempeno: Conseguido 72%
Nivel de desempeno: No totalmente 18%

- Texto argumentativo

Nivel de desempefo: Conseguido 90%
Nivel de desempeno: No totalmente 10%

Discusiéon

Las estrategias de comprensién lectora deben servir para motivar a los alumnos en el desarrollo de esta habili-
dad y no para lograr el efecto contrario. El exceso de estrategias de comprensién lectora puede llegar a saturar
a los estudiantes cuando estos no tienen un método afianzado de lectura; por ello, es preferible empezar con
algunas estrategias sencillas y luego ir aumentando el grado de dificultad.

En funcién a este razonamiento es que se decide iniciar esta investigacién con tres tipos de texto: narrati-
vo, expositivo y argumentativo y con cuatro estrategias de comprensién lectora de nivel literal: Transcribir
o parafrasear oraciones simples, identificar la idea principal del texto, proponer subtemas y hacer un breve
comentario.

Como se aprecia de los resultados obtenidos, el nivel de desempeno hallado en los estudiantes de las asigna-
turas Lingtiistica I, Inglés I y Francés IV es Conseguido en mayor cuantia.

Cabe resaltar que el porcentaje en que logran el nivel Conseguido varia. Nétese en el primer grupo, 80% de
los estudiantes de Lingiiistica I para los textos narrativo y expositivo, 100% de los estudiantes de la asignatu-
ra Inglés I para los textos narrativo y expositivo. En el tercer grupo, 84% de los estudiantes de la asignatura
Francés IV logran el nivel Conseguido para el texto narrativo, 72% para el texto expositivo y 90% para el texto
argumentativo.

Se observa, asismismo, resultados similares en relacién al texto argumentativo entre el grupo 1 y grupo 2,
Lingiiistica I e Inglés I, respectivamente. Ambos obtienen el nivel No rotalmente, 30% y 24%. A diferencia del
grupo 3, Francés IV, en el que se registra 10% en el nivel No totalmente.

Conclusiones

La lectura es un proceso complejo.
La comprensidén lectora requiere de estrategias seleccionadas, sencillas y dirigidas.

La tecnologia puede ser de gran ayuda para motivar la comprension lectora si se sabe cémo utilizar esta he-
rramienta.

Sobre el problema de la comprensién lectora, este puede surgir en funcién de los tipos de textos, de acuerdo
con Echevarria, M. y Gastén, L. (2000).

Los estudiantes participantes en este proyecto de investigacién han conocido algunas estrategias de compren-
sion lectora de nivel literal: transcripcién de frases simples, la identificacion de la idea principal, la propuesta
de subtemas y realizar un breve comentario de un tema o autor.
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Durante la aplicacién de la Ficha Estrategias de Comprensién Lectora, los estudiantes universitarios han de-
mostrado una buena disposicién y motivacién a la lectura. Consideramos que asi fue, principalmente, por la
seleccién de los textos relativos a lenguas y a la traduccidn, temas vinculados a su propia carrera.

Hubieron alumnos que saludaron la iniciativa del grupo de investigacién por el abordaje de este estudio en el
recinto universitario; asimismo, manifestaron su complacencia por ampliar sus conocimientos, principalmen-
te, al ser expuestos al texto argumentativo: “Decir casi lo mismo”.

Consideramos propicio replicar nuestro estudio en un mayor nimero de estudiantes y asi despertar en ellos
el interés en el uso de estrategias en los distintos niveles de comprensién.®
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Resumen

El presente articulo busca dar respuesta a nuestra in-
vestigacion desarrollada sobre el problema de la com-
prensién lectora en estudiantes universitarios de los
primeros ciclos de los cursos de Lingiiistica, Inglés y
Francés del ano 2023 en los diferentes niveles: lite-
ral, inferencial y critico. Para ello, propone el uso de
las estrategias de lectura més bdsicas con la finalidad
de motivar a los alumnos al andlisis y comprensién
de textos (expositivo, narrativo y argumentativo).
Se aplica una ficha para cada tipo de texto, se ana-
lizan los resultados de la investigacién y finalmente,
se presentan conclusiones con el claro propésito de
trabajar orientados a que nuestros alumnos logren
mejorar estos niveles con una correcta intervencién
basada en estrategias de lectura.
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Abstract

This article seeks response to our investigation into
the problem of reading comprehension at different
levels: literal, inference and evaluative among uni-
versity students belonging to the subjects of Linguis-
tics, English and French in 2023 during their first
years of studies. To this effect, it is suggested the use
of very basic reading strategies in order to motivate
the students to analyze and understand texts (expo-
sitory, narrative and argumentative). A file has been
used for each type of text, investigation results have
been studied and finally, conclusions have been sta-
ted with a clear purpose of working oriented to our
students’ improvement at those levels intervening
adequate reading strategies.

Key words: reading comprehension- reading strate-
gies - levels of reading comprehension -skimming -
scanning- intensive reading -extensive reading

Author’s translation.




Introduccién

| tema de la comprensién lectora en nuestros alumnos de pregrado, y en especial de los pertenecientes

a la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas, es un tema que nos concierne en el dia a dia de
nuestra labor como docentes. Es sabido que algunos de nuestros alumnos poseen estrategias de comprensién
muy acorde al nivel universitario. Sin embargo, los problemas fundamentales de comprensién de textos ex-
positivo-argumentativos representan cierta complejidad por parte de estudiantes que han accedido reciente-
mente a la universidad; afectan fundamentalmente a la seleccién y jerarquizacién de la informacién relevante
(la macroestructura) y a la captacién de la intencionalidad comunicativa del autor, que se refleja en la organi-
zacién estructural (superestructura) del texto. En relacidn a esta situacién, se han tomado en consideracién,
tanto los resimenes elaborados por los sujetos tras la lectura del texto, como las respuestas obtenidas en los
items del cuestionario especialmente elaborados para ello (Echevarria Martinez, 2006). No obstante, ;de qué
manera podemos ayudar al resto del alumnado que no conoce o no considera el uso de ellas en el aprendizaje
de su propia lengua o lengua extranjera?

Ademds, si nos referimos a las caracteristicas propias del lector, es necesario reconocer que una de ellas es su
afectividad. Dicha afectividad estd representada por la carga emocional que las personas le imponen a todo
lo que hacen. Es decir, antes de actuar, cuando deciden qué hacer, entran en juego sentimientos sobre un
objeto o hecho especifico, los cuales podrian determinar el que la persona se acerque o huya de éste. Por ello,
al referirse a la comprensién de lectura y a las variables que influyen en ésta, no se debe dejar de lado el factor
afectivo, el cual podria influir en el rendimiento en la misma.

Es en este sentido que nos planteamos la siguiente interrogante: ;Cdmo mejorar la comprension lectora de
nuestros alumnos universitarios?

Marco tedrico

En la actualidad, se concibe la lectura como un proceso activo y complejo de construccién de significado.
Este proceso de lectura es visto como un procesamiento multinivel, constituido por subprocesos simultdneos
e interactuantes (Boekaerts, citado en Thorne, 1991). Es asi que leer constituye una actividad durante la cual
funcionan varias operaciones mentales (Cuetos, 1996), y de esta forma constituye un proceso perceptivo, lin-
giifstico y cognitivo altamente complejo que implica una serie de habilidades y destrezas (Vallés, 1998). Los
autores que han estudiado la lectura coinciden en el reconocimiento de estos subprocesos o médulos que la
componen, sin embargo, la denominacién que utilizan es diferente.

En el trabajo de investigacién, consideramos tres niveles de comprensién lectora que van desde lo més basico
hasta lo mds complejo: Nivel literal, nivel inferencial y nivel critico-valorativo.

Nivel literal

Este nivel requiere de suma atencién a la informacién presentada en el texto: nombres, fechas, descripciones,
etc. El lector deberd identificar los datos implicitos en la lectura de manera literal o parafraseada. Por ejemplo,
la primera estrategia denominada “lluvia de ideas” pretende que el lector identifique las ideas més relevantes
de cada pérrafo. En esta parte, puede transcribir o parafrasear las ideas-oraciones que considere significativas.
Por otro lado, puede identificar datos como nombres, fechas o descripciones de lugares y eventos segin sean
importantes para el tema.

Muchos consideran que este nivel es el més sencillo, pero, en realidad, requiere de un esfuerzo cognitivo para
llevar a cabo las estrategias; sobre todo, la capacidad de atencién-concentracidn.
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Ejemplo: Texto expositivo
Estrategia: Lluvia de ideas

Lenguas indigenas: la importancia de su preservacién
Aprendiendo juntos
Agosto 08, 2019

Imagina que la lengua que hablas desaparece y que tienes que aprender a hablar o a utilizar otra lengua. La
comunicacién es fundamental en todas las sociedades y la existencia de lenguas indigenas tiene un importante
papel en la defensa de los derechos humanos y la paz. En este post queremos hablarte de su importancia y de
la labor que realizamos para preservarlas.

Por ejemplo, los inuits (pueblos que habitan en las regiones drticas de América del Norte) tienen casi 50
palabras diferentes para describir la nieve en sus distintos estados. La nieve es un elemento muy presente en
sus vidas y han aprendido mucho de ella. Ese tipo de conocimientos que se refleja en el lenguaje no se puede
perder. El lenguaje que utilizados nos define frente al mundo, forma parte de nuestra historia y de nuestra
cultura, y nos ayuda a participar en diferentes aspectos de la sociedad.

. ’ . . ’ p)
;Por qué son importantes las lenguas indigenas?

Los pueblos indigenas, segtin datos de Naciones Unidas, forman mds de 5.000 grupos diferentes en unos 90
paises. Representan mds del 5% de la poblacién mundial, pero son una de las poblaciones mds pobres.

Las lenguas indigenas son importantes por varias razones:

Aportan conocimientos Gnicos y formas de comprender el mundo de manera diferente.

1

Ayudan a fomentarla paz y el desarrollo sostenible.

Potencian la proteccién de los derechos humanos y las libertades de los pueblos indigenas.

Suponen un impulso de la inclusién social y de la alfabetizacién.

Contribuyen a la diversidad de valores, de culturas y de lenguas.

:Por qué desaparecen las lenguas indigenas?

A pesar de que de los casi 7.000 idiomas que existen, la mayoria son hablados por pueblos indigenas, lo cierto
es que estdn desapareciendo a un ritmo rdpido. Segtn las Naciones Unidas, mds del 50% de las lenguas del
mundo se habrdn extinguido en 2100 y la mayor parte de las lenguas que se extinguirdn serdn indigenas. Son
cifras alarmantes. Estas son las razones por las que desaparecen las lenguas indigenas:

- Las reubicaciones forzadas. Las reubicaciones forzadas son debidas a conflictos en los paises de origen o a
desastres naturales que obligan a los pueblos indigenas a huir hacia lugares mds seguros.

- La discriminacién. Muchos padres indigenas han sufrido discriminacién y esto ha supuesto que eduquen
a sus hijos e hijas en otras lenguas y no en las lenguas indigenas, de manera que no sufran también discri-
minacién y tengan mds oportunidades en el futuro. Esto ha supuesto que las lenguas indigenas se utilicen
solo entre personas ancianas, que no pueden comunicarse con sus nietos.

- La migracién por razones econémicas. Supone la desaparicién de modos de vida tradicionales y de lenguas
diferentes, para poder adaptarse al lugar de destino.

- La presién social para hablar las lenguas dominantes. En algunas ocasiones se entiende que es necesario
hablar esas lenguas dominantes para participar en la sociedad y disfrutar del progreso en la economia.

- La falta de reconocimiento legal. A pesar de que, tal y como veremos mds adelante, el reconocimiento de
los pueblos indigenas se regula a nivel internacional, todavia muchos paises no lo han impulsado en su
legislacién, lo que provoca la desaparicién de las lenguas indigenas.
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:Qué factores se utilizan para saber si una lengua estd en peligro de extincién?

En general, podemos decir que para determinar si una lengua se encuentra en peligro de extincidn se utilizan
g q g pelig

diversos factores como:

- Si se transmite de una generacién a otra.

- El ndmero de personas que la hablan.

- El porcentaje de personas que la hablan frente a la poblacién total.

- La existencia de material (libros, diccionarios etc.) que se pueda utilizar para ensefiar la lengua.
- El reconocimiento por parte de las autoridades de esa lengua como lengua oficial.

- Los documentos quc existan en esa lengua.

La proteccién de los derechos de los pueblos indigenas

La regulacién de la proteccién de los derechos de los pueblos indigenas a nivel internacional deriva de la De-
claracién de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas, aprobada en el afo 2007, que
en su articulo 13 establece que:

Los pueblos indigenas tienen derecho a revitalizar, utilizar, fomentar y transmitir a las generaciones futuras
sus historias, idiomas, tradiciones orales, filosofias, sistemas de escritura y literaturas y atribuir nombres a sus
comunidades, lugares y personas, asi como a mantenerlos.

Los Estados adoptardn medidas eficaces para asegurar la proteccién de ese derecho y también para asegurar
que los pueblos indigenas puedan entender y hacerse entender en las actuaciones politicas, juridicas y ad-
ministrativas, proporcionando para ello, cuando sean necesario, servicios de interpretacién u otros medios
adecuados.

Sin embargo, la realidad es que, tal y como hemos visto, las lenguas indigenas siguen desapareciendo y estd
en nuestra mano preservarlas.

:Qué se puede hacer para proteger las lenguas indigenas?

Existen numerosos ejemplos de pueblos indigenas que han logrado revitalizar el uso de lenguas indigenas. Por
ejemplo, los indigenas de Hawdi han logrado que en los colegios publicos se ensefien algunas asignaturas en
hawaiano. Sin embargo, es necesaria una labor mds intensa para lograr que la riqueza que aportan las lenguas
indigenas sobreviva. Algunas de las acciones que se pueden realizar son:

- Introduccién del uso de las lenguas indigenas en la Administracién Pablica que presta servicios en territo-
rios indigenas.

- Difusién de actividades en territorios indigenas o donde se hayan desplazado los indigenas, con documen-
tacién en lenguas indigenas.

- Creacidén de centros de estudios de lenguas indigenas en las Universidades.
- Edicién de publicaciones en lenguas indigenas.
- Ensefanza de las lenguas indigenas en las escuelas.

Fuente: https://www.educo.org/Blog/Lenguas-indigenas-importancia-de-su-preservacion

Nivel inferencial

Este nivel de comprensién lectora requiere de habilidades un poco mds complejas como “descubrir” la in-
formacién implicita en el texto, por ejemplo, el tema central y los temas y subtemas de cada pdrrafo. Una
pregunta que puede ayudar a desarrollar las habilidades inferenciales en este nivel, ademds de la atencién-con-
centracién, es la pregunta “;de qué trata el texto?”

Mendoza (2019), caracteriza: La Formacién Inferencial como el proceso de desarrollo de capacidades o habi-
lidades para descifrar, unir pensamientos y llegar a una progresién de determinaciones a partir de informacién
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especifica o datos de sierra. Debido a esta capacidad, podemos decidir o distinguir datos especificos que no se
encuentran expresamente en la fuente. Para ello, el individuo utiliza sus propios planes intelectuales y encuen-
tros pasados, asi como una progresién de contenidos y modelos dados por la propia forma de vida. El origen
de la preparacién se identifica personalmente con la forma mds comuin de educar, aprendiendo tan cerca de
la planificacién del hogar, ya que todos los individuos naturalmente necesitan una preparacién, lo que les
permite trabajar en sus oportunidades para el desarrollo razonable y la creacién de informacién.

Por otro lado, Audi (2018) senala que la Formacién Inferencial, es la interaccién mediante la cual se obtienen
los fines de las premisas. En el momento en que un fin se sigue de sus premisas a través de conjeturas sustan-
ciales, se dice que éstas infieren ese. El entrenamiento inferencial examina la justificacién para la cual tales
suposiciones son satisfactorias y otras no. En el momento en que una derivacién es satisfactoria, es un resulta-
do directo de su diseno coherente y no en vista de la sustancia particular de la disputa o el lenguaje utilizado.

Ejemplo: Texto argumentativo
Estrategia: Proponer el tema de cada parrafo
Umberto Eco - Ensayo sobre la traduccién
Decir casi lo mismo

;Qué quiere decir traducir? La respuesta inmediata, y mds consoladora, podria ser: decir la misma cosa en
otra lengua, eso seria asi si no fuera porque, en primer lugar, tenemos muchisimos problemas para establecer
qué significa «decir la misma cosa», y todos esos problemas se deben a todas esas operaciones que llamamos
parafrasis, definiciones, reformulaciones, por no hablar de la pretensién de la sustitucién sinonimica. En
segundo lugar, porque ante un texto traducido, no sabemos cudl es esa cosa. E incluso, en ciertos casos, hasta
resulta dudoso qué quiere decir decir.

Debemos ir a buscar (para subrayar la importancia del problema de la traduccién en muchas discusiones filo-
soficas) qué es una Cosa en Si en la Illiada o en el canto nocturno de un pastor errante del Asia, la que debe
transparentarse y fulgurar més alld y por encima de cada lengua que se traduzca... o que, por el contrario, no
se deja alcanzar por mds esfuerzo que se haga en la otra lengua.

Supongamos que en una novela inglesa un personaje dice it’s raining cats and dogs. El traductor, pensando en
decir la misma cosa traduce literalmente “llueven gatos y perros”, cuando deberia traducir llueve a cdntaros,
o llueve a baldes. Pero, ;Y si la novela fuera de ciencia ficcién y el autor verdaderamente relatara una lluvia de
perros y gatos? Por supuesto, habria que traducirlo literalmente. Pero, ;Y si el personaje estuviera en camino
hacia el consultorio del doctor Freud para contarle que sufre una curiosa obsesién con los perros y los gatos y
que se siente mucho mds amenazado por ellos cada vez que llueve? Se traduciria también literalmente, pero se
perderia el matiz de ese Hombre de los Gatos que también estaba obsesionado por las expresiones idiomdticas.
¢Y si en una novela italiana llovieran gatos y perros, porque el autor no pudo evitar la tentacién de adornar
su discurso con esos penosos anglicismos? Traduciendo literalmente, el ignorante lector italiano no enten-
derfa que se estd empleando un anglicismo. ;Y si después esa novela italiana fuera traducida al inglés, como
se recuperaria en ese caso el anglicismo? ;Habria que cambiar la nacionalidad del personaje, convirtiéndolo
en un inglés con vicios italianizantes, o en un obrero londinense que habla con acento de Oxford? Eso seria,
por cierto, una licencia intolerable. ;Y si ese it’s raining cats and dogs lo dijera, en inglés, un personaje de una
novela francesa? ;Como se traduciria al inglés? Con estos ejemplos se ve hasta qué punto es dificil decir qué
es la cosa que un texto quiere transmitir, y como transmitirla (...).

En este punto, lo que causa problemas, ya no es tanto la idea de la misma cosa, sino mds bien la idea del casi.
;Hasta qué punto puede ser eldstico ese casi? Depende del punto de vista: la Tierra es casi como Marte, en
tanto ambos planetas giran en torno al Sol y tienen una forma esférica, pero podria ser casi como cualquier
otro planeta que gira en otro sistema solar, y casi como el Sol, ya que ambos son cuerpos celestes, o casi como
un globo, o como una pelota. Establecer la flexibilidad y la amplitud del casi depende de los criterios que se
negocian preliminarmente. Decir casi la misma cosa es un procedimiento que implica una negociacién.
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En este proceso de negociacién participan varias partes. Por un lado, estd el texto fuente, con sus direcciones
auténomas. De él emerge la figura del autor empirico, con sus pretensiones de control, y toda la cultura en la
que el texto ha nacido. Por otro lado, estd el texto de llegada, la cultura en la que aparece, con el sistema de
captacién de sus probables lectores, o con su industria editorial, que proporciona diversos criterios de traduc-
cién sobre la base de severos conceptos filoldgicos o de entretenimiento. Una editorial puede pretender que,
en una novela policial rusa, por ejemplo, se eliminen los signos diacriticos para transliterar los nombres de los
personajes y permitirle asi al lector individualizarlos y recordarlos con mayor facilidad.

(...) Ahora bien, aunque un tedrico afirme que no existen reglas fijas para establecer si una traduccién es
correcta 0 mejor que otra, la practica editorial demuestra que, al menos en el caso de errores gruesos e in-
discutibles, resulta bastante facil establecer cuando una traduccidn es correcta. Es solo cuestién de sentido
comun. Pero claro, eso si entendemos sentido comin como un fenémeno que muchos filésofos han abordado
profundamente.

En cualquier caso, invito a los lectores a hacer un experimento elemental, pero comprensible: supongamos
que le damos a un traductor un texto en francés formato A4, en tipografia Times cuerpo 12, de 200 pdginas
de extension y que el traductor nos entrega como resultado de su trabajo, en el mismo formato, 400 pdginas.
El sentido comuin nos advertird que algo no funciona en esa traduccién. En ese caso, creo que podemos des-
pedir al traductor casi sin abrir el resultado de sus esfuerzos.

Si compro la traduccién italiana de una obra extranjera, ya sea un tratado de sociologia o una novela, espero
que la traduccién me ofrezca lo mejor posible esa cosa que estaba escrita en el original. Por cierto, me irritardn
los errores evidentes de traduccién, y mucho mds me escandalizard que el traductor haya hecho (por imperi-
cia o por censura deliberada) que algin personaje haga o diga algo opuesto a lo que habia hecho o dicho en
el texto fuente. Eso suele ocurrir en el caso de los volimenes “adaptados” para nifios, al menos, en los que
yo lefa. Y cuando he descubierto la verdad leyendo el original, mds tarde, no me he sentido ofendido. Pero
cuando esto ha ocurrido con una traduccién, he sentido que se violaban mis derechos. Se podréd objetar que se
trata de convenciones editoriales, exigencias comerciales que nada tienen que ver con la filosofia o la semidtica
de la traduccién. Pero exijo que a esos criterios juridico-comerciales se les sume el juicio estético o semidtico.

Por otra parte, recuerdo una historia que escuche de niflo cuando atin estaba fresco el recuerdo de la conquista
italiana de Libia y de la lucha, que duré varios afos, contra bandas de rebeldes. Se contaba que un aventurero
italiano iba con las tropas de ocupacién, y que se hacia pasar por intérprete de drabe, sin conocer en realidad
nada de esa lengua. Entonces, cuando capturaban a algtin presunto rebelde lo sometian a interrogatorio. El
oficial hacfa una pregunta en italiano, el falso intérprete pronunciaba alguna frase en pseudo 4rabe, el interro-
gado no entendia, pero respondia algo (posiblemente que no entendia nada), el intérprete traducia al italiano
lo que se le antojaba, que el hombre se negaba a responder o que confesaba todo. En cualquier caso, supongo
que a veces el farsante serfa piadoso, y pondria en boca de su interlocutor frases que lo salvaban. No sé cémo
terminé aquella historia, pero desde que la escuché entendi que la traduccién es una cosa seria, que exige una
ética profesional que ninguna teoria deconstructivista de la traduccién podrd anular jamis.

Pirrafo 1: Definicién de traduccién'
Pirrafo 2: Diferencia de los referentes

Pérrafo 3: La traduccién en diferentes tipos de textos

Nivel critico-valorativo

Los estudiantes desde sus primeros estadios en la vida universitaria deben procurar el desarrollo de las com-
petencias sociocognitiva y lingliistica y asi poder interiorizar la lectura reflexiva y critica en la diversidad de
disciplinas.

Nuestros estudiantes, en la actualidad, ante el desarrollo vertiginoso de la tecnologia, manifestado en el uso
creciente del mévil, la tablet, la laptop en el
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aula, hacen frente a nuevos retos en cuanto a la prictica de la lectura. Hoy mds que nunca estdn familiarizados
con la lectura de libros o articulos electrénicos. Por ello, es preciso que se encuentren preparados para afrontar
todas estas exigencias.

Y por otro lado, la universidad como centro de formacién profesional se le exige trabajar con los estudiantes
la capacidad de interpretar discursos diversos del campo del saber para adentrar en el conocimiento.

En este contexto surgen interrogantes de este tipo: ;De qué manera los docentes pueden ayudar a fomentar la
lectura critica? ;Cémo pueden mediar con actividades enriquecedoras que orienten a los estudiantes a lograr
este pensamiento?

La lectura critica es, tratar por parte del lector a llegar al sentido profundo del texto, a las ideas ocultas, a los
razonamientos e ideologia implicita (Smith, 1994).

El nivel critico valorativo requiere de habilidades mds complejas con respecto al conocimiento del lector en
cuanto al autor y el tema del texto. En base a su experiencia, podra establecer comparaciones o juicios de va-
lor entre autores que aborden el mismo tema; el mismo autor, en diferentes tiempos de publicacién, incluso,
analogfas o reflexiones.

Ejemplo: Texto narrativo
Estrategia: Opini6n sobre al autor o el tema del texto

LEYENDA DE NAYLAMP

El cronista Miguel Cabello de Balboa recogié en el siglo XVI la leyenda de Naylamp. Este fue un misterioso
rey de mucho valor, de elevada estatura, aspecto aristocritico y altivo, tez clara y facciones netamente semitas;
envolvia un voluminoso turbante rematado por una diadema de plumas, sujeta a su vez por una magnifica
turquesa. Legé a la costa norte por la corriente del nino, la navegacidn, iniciada en la costa occidental de Mé-
xico proseguia serena y regular sobre la clara inmensidad del océano Pacifico,

Naylamp dirigfa una gran flota de balsas con un inmenso abanico de plumas multicolores que adornaba su
ropa,

Traia consigo una fastuosa corte: 40 oficiales para él, como Pita Zofi, tafiedor de unos grandes caracoles, entre
los indios era muy estimado; Ninacola, se dedicaba al cuidado de las sillas y andas; Ninagintue, cuyo cargo era
la bebida del Sefior Naylamp a manera de escanciador; Fonga (Fongasigde) tenia el cargo de derrama polvo
de conchas marinas en la tierra que su Sefior hollaba al pisar; Occhocalo, era su cocinero; Xam Muchec, tenia
cuidado de las unciones y color con que el Senor adornaba su rostro; Allopcopoc, preparaba los bafos del
Sefor, otro principal muy estimado era Llapchillulli, encargado de labrar su ropa de plumas.

Consigo trafa varias concubinas y a la mujer principal, llamada Ceterni. Naylamp desembarcé portando una
estatua sagrada, la del dios Yampallec, y en su honor construyé un templo, la Huaca Chotuna, cerca del rio
Lambayeque. Naylamp el héroe divinizado, y todo su séquito guiaban su flota hacia la regién que mds tarde
se llamaria Pert. Tras unos dias de navegacidn, al avistar una playa que le pareci6 adecuada para sus proyectos,
dejaron sus balsas en la boca de un rio, (ahora llamado Faquisllanga). Las naves viraron hacia el este. Poco
después, la nave capitana encallaba la arena.

Un nuevo ciclo histdrico estaba a punto de comenzar. Junto a la playa habia centenares de embarcaciones, en
las que se amontonaban hombre, mujeres y nifios. Un hombre bajé de la nave capitana: era Pitazofi, encar-
gado de hacer sonar un instrumento construido con un caracol llamado Spondylus. Avanzé algunos pasos y
llevindose a los labios el nacarado cuerno, la arrancé un sonido ronco y potente. Acto seguido el jefe de los
portadores de la litera real, Nicacolla, bajé a tierra seguido de sus ayudantes. Ellos también se quedaron in-
moviles apenas pisaron la playa, mientras resonaba otro toque de trompeta y descendia de la nave otro viajero,
con un pesado cofre a cuestas.
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Era Fongasidas, esparciendo delante del cortejo real, pufiados de piedrecillas rojas. Volvié a escucharse la
trompa y, seguido por seis hombres que transportaban enormes cajas, desembarcé Llapchilully; luego le toco
el turno a Ochocali. Por tltimo, desembarcé Allopoope, cuya misién era preparar el barco del rey a cada etapa
del viaje.

Todos aguardaban inméviles. Y sin que resonara la trompa, cuatro individuos lujosamente ataviados y con
sendas coronas de oro sobre las sienes, desembarcaron con paso solemne llevando a hombros una litera sobre
cuyos cojines estaba muellemente recostada la princesa Ceterni, esposa del rey.

De pronto, una voz ronca dejé oir una orden y todos los pasajeros de la nave capitana se ordenaron en fila
sobre la cubierta: Naylamp avanzé entre ellos, estrechando contra el pecho un gigantesco Spondylus. Apenas
hubo desembarcado, se postré ante su dios.

Todos los demds pasajeros a tierra... ;Cudl fue la primera orden del rey? Tal como harfan mds tarde los con-
quistadores, ordend que se erigiese, en el lugar exacto del desembarco, una senal tangible de su llegada, un
monumento que celebrase la alianza entre el mar y la tierra, es decir, entre sus respectivas divinidades: Chia (la
luna) y Ra, el dios solar. Por tltimo, a orillas del lago del Guatavita se celebraba todos los anos una ceremonia
religiosa que consistia en arrojar al agua algunos trozos de arcilla verde; dichos trozos habian de transformarse,
en el interior del palacio lacustre, en una estatuilla que representaba a una rana, naturalmente de jadeita.

La ciudad de Llampallec estd ya edificada, la religién ha arraigado sélidamente, y la economia de la nueva na-
cién es segura y estable. Entonces, tal como ya lo habian hecho Quetzalcoalt y Viracocha, el primero respecto
a mayas y aztecas, y el segundo respecto a los pueblos andinos, Naylamp decide partir y dejar a su gente.

Acercédndose a la orilla del mar, despliega las alas y pronto desaparece tras el horizonte.

Segin los expertos, como Federico Kaufman Doig, Naylamp fue el fundador legendario del reino Sicdn (en
el siglo IX dC). La dinastia fundada por Naylamp goberné los ricos valles de Lambayeque hasta que el Im-
perio Chimu conquisté la regién en el siglo XV. Los orfebres de la cultura Sicdn representaron a Naylamp en
los famosos tumis o cuchillos ceremoniales, donde aparece con figura antropomorfa, alas extendidas y rico
atuendo.

Quedaba su hijo mayor, Si-Um, el cual se cas6 con Zolzoloni; en esta y en otras concubinas tuvo 12 hijos
varones, cada uno de los cuales fue padre de una copiosa familia, habiendo vivido sobre el pais muchos anos,
se metié en una béveda bajo tierra y se dejé morir (y tod a fin de que posteridad lo tuviese por inmortal y
divino). A su fin gobernaron once representantes, Escunain al cual le sucedié Mascuy, y a éste le sucedi6
Cuntipallec y tras el cual goberné Allascunti y a éste le sucedié Nofan Nech, a éste sucedié Mulamuslan, tras
ese senoreé Acunta, al cual sucediere Fempellec, el tltimo de su generacién porque mudé a otra parte el idolo
Naylamp que estaba en el templo de Chia, la Luna.

Sin embargo, por alguna causa desconocida, no pudo llevar a término su proyecto cuentan que se le aparecié
un “demonio” bajo el aspecto de una hermosa mujer que lo sedujo, y durmié con ella segtin dice: Acabado de
perpetuar y ayuntamiento tan nefasto comenzé a llover (cosa que jamds habian visto en estos llanos) y duré
este diluvio 30 dias, a los cuales sucedié un ano de mucha esterilidad y hambre.

El pueblo, desorientado y preso de irritacion, se revel6 contra el soberano, y como a los sacerdotes de sus ido-
los y demds principales, les fuese notorio el grave delito cometido por su Sefior entendieron ser pena corres-
pondiente a su culpa la que su pueblo padecia, con hambres, lluvias y necesidades y por tomar de él venganza,
olvidados de la fidelidad de los vasallos, aprehendieron y atadas las manos y pies, lo echaron al mar.

Asi, por extrafia fatalidad, la mitica dinastia de Naylamp, que habia llegado del mar, concluyé también en el
mar y acabé la linea y descendencia de estos.

Sefores, naturales del valle de Lambayeque, asi llamado por aquella Huaca o idolo que Naylamp trajo consigo
a quien llamaban Llampellec.
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Desde entonces nadie volvié a ocupar aquel trono hasta que el Gran Chimt de Chan Chan extendié su do-
minio sobre casi todas las regiones occidentales de América del Sur. Dice la leyenda que fue Naylamp, un ser
mitolégico del antiguo Pert que vino del mar, el que trajo la civilizacién a estas tierras.

Naylamp y su séquito construyeron el templo a “Chot” (Huaca Chotuna) y en él colocaron un idolo de jade
verde al que llamaron “Llampayec” (que quiere decir figura y estatua de Naylamp). De alli provenia el nom-
bre de Lambayeque. Lambayeque es una de las tltimas ciudades peruanas donde la realidad y la fantasia se
mezclan con tal armonia que es dificil saber dénde acaba una y comienza la otra; su milenaria historia permite
visitas turisticas de cardcter cultural.

Pero no sélo es la leyenda quien cuenta de esta magia. Con su mdscara de oro, su séquito de sacerdotes y
esclavos y hasta sus animales preferidos, fue descubierto la tumba “del Senor de Sipdn”. Este hallazgo arqueo-
légico llegd a ser considerado, en un momento dado, el mds importante del siglo XX en el Perd, junto con
Machu Picchu, hasta descubrirse Caral. Existen muchos testimonios culturales en la Regién Lambayeque,
baste mencionar los provenientes de las Cultura Mochica y Chimd, los mayores ceramistas y orfebres de la
época precolombina.

También son atractivos el Museo Arqueolégico Nacional Briining con su idolito de ojos rasgados, sus peces
y mariscos, los caballitos de totora en la playa Santa Rosa, la alegria de las fiestas, el ritmo del tondero y la
marinera, el arte de trabajo en paja de Monseft, el reservorio de Tinajones y el pueblo fantasma de Zana.

Opinidn: El autor es Mecha Bet, desconocido por muchos, pero le presta especial atencién al tema sobre el
fundador de la cultura Mochica en la regién de Lambayeque: Naylamp. De este personaje propone una des-
cripcién fisica, asi como el tiempo en el que vivié y la organizacién social a la que pertenecia. Su propuesta
narrativa realza la importancia del personaje y el origen del nombre de la ciudad Llampayec.

Como se puede observar, las estrategias han sido propuestas en tres momentos: siendo el primero avanzar la
lectura sobre lineas para una mejor comprensién del significado del texto, luego entre lineas dando cuenta de
los implicitos y dar sentido global al texto y en un tercer momento, leer detrds de las lineas con el objetivo de
develar el sentido del texto, lo que el autor desea transmitir al lector y este pueda emitir una opinién funda-
mentada.

Otras estrategias de comprensién lectora

Con la finalidad de incrementar la exactitud y velocidad para hallar informacién especifica en textos, nuestros
alumnos deben desarrollar aplicaciones précticas de estrategias en la lectura como son las estrategias denomi-
nadas skimmingy scanning.

Nuestros estudiantes deberian estar familiarizados con las cuatro estrategias ya conocidas por muchos de no-
sotros, skimming, scanning, lectura intensiva y extensiva que son generalmente requisitos para los estudiantes
de inglés como idioma extranjero. Estas cuatro estrategias, se entiende, son de cardcter descriptivo a la res-
puesta de un lector hacia un texto. La eleccién de una u otra dependerd del grado de dificultad del texto y sus
caracteristicas especificas, asi como del propdsito del lector en su acercamiento al texto. En otras palabras, qué
se lee y por gué se lee determinara el cdmo se debe leer.

A continuacidn, describiremos estas cuatro estrategias aludidas:

Skimming®

Esta estrategia se realiza cuando el lector desea tener solo una idea general del texto a fin de conocer de lo que
se trata. Implica ciertas actividades como la observacién del formato gréfico del texto donde es pertinente
también la lectura de la primera (y quizds, la dltima) oracién de los pdrrafos dentro del texto, con énfasis
especial en los pérrafos inicial y tltimo.
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Otra actividad de skimming puede consistir en tener a la vista pdrrafos sin un titulo determinado, seguidos
0 antepuestos por tres o cuatro posibles titulos con el fin de que los alumnos realicen una lectura rdpida y
seleccionen el titulo mds apropiado para el texto.

Scanning’
Es aquella estrategia relacionada con informacién especifica, la ubicacién de informacién tales como: nom-
bres, fechas, medidas o términos que responden a preguntas que el lector tiene en su mente.

El lector sabe qué informacién requiere encontrar en el texto, qué es lo que debe buscar. Una actividad de este
tipo consiste en una serie de preguntas que van acompafadas de un pasaje o fragmento de donde se deben
hallar las respuestas.

Otra actividad de este tipo puede consistir en un glosario de donde los alumnos deben buscar el significado
de ciertas palabras.

Lectura intensiva

Es la lectura minuciosa de un texto o lo que se conoce como lectura a profundidad. Aquella que el lector
aplicard a los textos que desea estudiar o absorber completamente. La lectura intensiva, por tanto, implica leer
completamente un texto desde el inicio hasta el fin, leer los pasajes de ser necesario.

La lectura intensiva estd basada en la exactitud. Se centra tanto en la comprensién general como especifica.
Es el tipo de lectura que se realiza de textos indicados para un examen en los que se puede responder varios
tipos de preguntas tales como preguntas relativas tanto a la informacién general como la especifica, preguntas
relativas al contexto, preguntas inferenciales especificas, etc.

Lectura extensiva

Es la estrategia de lectura que combina las otras tres. Es la lectura hecha por placer o enriquecimiento. Se
basa en la lectura rdpida sin detenerse mucho en las palabras. Se lleva a cabo con el propésito de desarrollar la
fluidez y la comprension general. Un ejemplo claro es la lectura de novelas, cuentos cortos u otros que solemos
hacer a manera de recreacién.

Las estrategias hasta el momento expuestas son de utilidad para nuestros estudiantes, futuros profesionales de
Traduccién e Interpretacidn, aunque es preciso remarcar que la lectura de un traductor profesional del texto
a traducir debe implicar un completo andlisis del texto en cuanto a significado y forma.

La prictica de la aplicacién de estas estrategias “superficiales”, principalmente, skimmingy scanning, de igual
modo, es de gran valia para los estudiantes universitarios en general.

Es mds, notamos que las estrategias skimming y scanning forman parte de la actividad traductora diaria como
se demuestra en algunos ejemplos evidentes:

1. El habitual scanning de obras de referencia tales como diccionarios, enciclopedias, bases de datos termi-
nolégicas, websites.
2. Son fundamentales en la modalidad de traduccién a la vista.

3. La frecuente necesidad de ejecutar ambas estrategias en el texto de origen a fin de proporcionar a poten-
ciales clientes una estimacién de los costos de su trabajo traductor a desarrollar.

La importancia de la comprensién lectora en los alumnos de la Carrera de Traduccién

Los profesores de lengua, generalmente hablamos en términos de habilidades lingiiisticas o comunicativas
(expression oral y escrita y comprensién oral y de lectura), pero no siempre somos conscientes de que través
de ellas se desarrollan otras habilidades intelectuales y cientificas.
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En la concepcién de la ensefianza-aprendizaje de la lengua como un todo, también debemos considerar el
desarrollo de la competencia de la lectura como parte esencial de la competencia comunicativa. Hidalgo y
Manzano (2014) consideran que la lectura, ademds de objetivo y contenido, es medio, método y evaluacién
en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Cuando se habla del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, nos referimos a la actividad
cognoscitiva y a las estrategias que forman parte de ella como método, ya que entran dentro de las acciones
de las habilidades a desarrollar en el proceso de ensehanza-aprendizaje. Igualmente, las estrategias son las
operaciones que se realizan para lograr la

accién o tarea a realizar durante la actividad.

En el campo de estudio del proceso de la lectura en una lengua extranjera, Hidalgo y Manzano (2014) pro-
ponen evaluar las estrategias de comprensién lectora en dimensiones como conocimiento previo, nivel de
traduccién ( lectura exploratoria o global), nivel de interpretacién ( se valora criticamente la informacién
leida) y nivel de extrapolacién ( aplicar la informacién leida).

En el caso de los estudiantes de la especialidad de Traduccién e Interpretacién, ellos deben desarrollar con
mayor interés sus habilidades de comprensién lectora puesto que el andlisis de los textos serdn parte de su

quehacer profesional.

Para Condori (2022), el estudiante de traduccién debe empezar a desarrollar las competencias traductoras
durante su formacién acddemica bdsica e incluso al egresar de su institucién. Hurtado Albir (1996) define
la competencia traductora como habilidad de saber traducir y estd conformada por cinco subcompetencias:
lingiiistica, extralingiiistica, traslatoria, profesional y estratégica. Las competencias relacionadas con la com-
prensién lectora para fines de traduccién son dos: la lingiiistica, que implica la comprension de la lengua de
origen (LO) y la expresién de la lengua meta (LM), ya que para comprender un texto en lengua extranjera,
es necesario tener buen dominio de la lengua del texto origen (TO). La otra subcompetencia es la traslatoria;
que consiste en comprender el TO y saber reexpresarlo en LM.

Por otro lado, segin Newmark (1988), lo primero que el traductor debe hacer es leer el TO por dos motivos:
entender de qué se trata y analizarlo desde el punto de vista traductor.

La comprensién lectora del TO en lengua extranjera, ya sea la lengua B o la lengua C, es una de las compe-
tencias mds desarrolladas que el estudiante de traduccién debe adquirir y trabajar en clase ya sea en la lengua
A, B o C para poder lograr una traduccién de calidad que se asemeje al texto original.

Discusion-analisis

Como se mencionara en el acdpite concerniente a otras estrategias de comprension lectora, es preciso dejar en
claro que tanto skimming y scanning estdn directamente relacionados con la identificacién de la idea princi-
pal y las ideas secundarias o datos especificos de un texto. Ambas estrategias constituyen practicas frecuentes
en nuestras aulas de aprendizaje de lengua nativa o lengua extranjera pues permiten que los estudiantes sean
mids conscientes de lo que estdn leyendo y no pierdan de vista tanto el aspecto global como el local. Por otro
lado, el objetivo que se pretende lograr es que los alumnos se automotiven a leer de manera comprensiva los
diferentes textos que se les presente; primero, en su lengua materna, castellano, y luego, en las otras lenguas
con las que trabaja, ya que, finalmente, las estrategias de comprensién lectora son aplicables al anilisis de
cualquier tipo de texto en cualquier lengua.

Una de las dificultades encontradas en CL de segundas lenguas fue el vocabulario; al ser alumnos de los pri-
meros ciclos, el nivel de Iéxico es limitado; sin embargo, los alumnos si entendieron el tema central y desarro-
llaron las fichas; lo cual demuestra nuestra hipdtesis acerca de la aplicacién de estrategias claves para motivar
la comprensién de textos.
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Resultados

En nuestro reciente articulo titulado E/ problema de la comprension lectora en alumnos universitarios 20234,
hallamos resultados favorables, a mayor escala, luego de aplicar una Ficha de Evaluacién para medir la Com-
prensién Lectora de alumnos universitarios de la Escuela de Traduccién e Interpretacién del primer y segundo
afo de estudios de la Carrera. En esta evaluacién exploratoria se considerd las tres tipologias textuales mds
representativas: expositiva, narrativa y argumentativa.

Los alumnos universitarios evaluados lograron superar mds del 50% la comprensién lectora de un texto na-
rrativo en los tres niveles de desempefio, como se aprecia en la Fig. 1.

En el aula de Inglés I, los alumnos alcanzaron el 100%, en el aula de Francés IV, el 84% y en el aula de Lin-
giiistica I, el 80%.

TEXTO NARRATIVO
NIVEL DE DESEMPENO: CONSEGUIDO

W Grupo 1: Lingtistica | B Grupo2: Inglés | ® Grupo 3: Francés IV

Fig. 1. Texto narrativo.

Fuente: Elaboracién propia de las autoras

Del mismo modo, los alumnos evaluados lograron superar mdas del 50% la comprensién lectora de un texto
expositivo en los tres niveles de desempefio, como se muestra en la Fig. 2.

En el aula de Inglés I, los alumnos alcanzaron el 100%, en el aula de Francés IV, el 84% y en el aula de Lin-
giifstica I, el 80%.

TEXTO EXPOSITIVO
NIVEL DE DESEMPENO: CONSEGUIDO

B Grupo 1: Lingliistical|  ®mGrupo2: Inglés|  m Grupo 3: Francés IV

Fig. 2. Texto expositivo.
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Los alumnos participantes en este estudio superaron igualmente mds del 50% de la comprensién lectora de
un texto argumentativo en los tres niveles de desempeno, como se observa en la Fig. 3.

En el aula de Inglés I, los alumnos alcanzaron el 76%, en el aula de Francés IV, el 90% y en el aula de Lin-
giiistica I, el 70%.

TEXTO ARGUMENTATIVO
NIVEL DE DESEMPENO: CONSEGUIDO

B Grupo 1: Linglistical  mGrupo2: Inglés|  m Grupo 3: Francés IV

Fig. 3. Texto argumentativo.

Fuente: Elaboracion propia de las autoras

De todo ello se desprende que, a gran escala, el resultado es favorable. Notoriamente, el logro de un 100% en
la comprension lectora de los textos expositivo y narrativo, principalmente, en el aula de Inglés I y un 90%
en comprensién de un texto argumentativo en el aula de Francés IV. Sin embargo, no deja de preocupar los
porcentajes remanentes.

Existe atin un nimero considerable de alumnos que no logra la comprensién lectora al 100%, por ejemplo,
de un texto argumentativo, como se aprecia en la Fig. 3 donde encontramos resultados del 70% y 76% en las
aulas de Lingiiistica I e Inglés I, respectivamente.

De forma global, alrededor de un 30% de estudiantes no entiende lo que lee en los tres niveles de compren-

sién (literal, inferencial y critico).

Sostenemos que la comprensién de los textos tanto narrativo como expositivo en los tres niveles es materia de
un estudio mds profundo y urge la necesidad de propuestas de mejora puesto que los resultados arrojados, de
un 80% y 84% en las aulas de Lingiiistica I y Francés IV, indican que alrededor de un 20% de los estudiantes
en dichas aulas atin no comprende lo que lee.

Conclusiones

La comprension lectora es fundamental para el desarrollo intelectual y profesional de los estudiantes univer-
sitarios.

El fomento de la prictica frecuente de estrategias de comprensién lectora como las esbozadas en este articulo
es fundamental, principalmente, en las aulas de aprendizaje de lengua desde los niveles iniciales de la Carrera.

Los estudiantes conocedores de un mayor nimero de estrategias de comprensién lectora estdn preparados
para hacer frente a los desafios planteados en la interaccién textual.

La labor docente es loable cuando esta trata de buscar las mejores formas de aplicar herramientas o recursos a
fin de potenciar las habilidades lingtiisticas de los estudiantes.
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Las estrategias de comprensién lectora, en el caso de los estudiantes de Traduccién, forman parte de la activi-
dad cognoscitiva ya que entran dentro de

las habilidades que tienen que desarrollar porque les permitird comprender los textos de forma idénea para
asf lograr una traduccién 6ptima.

De acuerdo a lo observado en clase, el exceso de estrategias para mejorar la comprensién lectora en los alum-
nos universitarios no hace mds que disminuir el interés en lugar de potenciar sus habilidades lingiiisticas. Es
por ello que nuestra propuesta consiste en seleccionar las estrategias mds bdsicas para cada nivel de compren-
sién y aplicarlas de manera sistemdtica, en los diferentes tipos de textos, con el propédsito de motivar a los
estudiantes en el uso de estrategias lectoras. Posteriormente, se pueden incrementar mds estrategias en cada
nivel; pero estard en funcién de los resultados iniciales.®

Trixia Osorio Anchiraico. Investigadora Principal. Universidad Ricardo Palma - Lima,
Perti. Estudios de Doctorado en Lingiiistica en la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos. Magister en Lingiiistica por la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Li-
cenciada en Lingiiistica por la Universidad Nacional Federico Villarreal, Licenciada en
Educacién por la Universidad nacional Mayor de San Marcos en la especialidad de Len-
guaje. Diplomada en Literatura Infantil y Juvenil. Diplomada en Politicas Publicas e In-
terculturalidad por el Ministerio de Cultura y la Universidad Ricardo Palma. Profesora del
Instituto Cervantes en el Programa de Espafiol para Extranjeros en la Universidad Ricardo
Palma (URP). Correctora de estilo. Autora de articulos del repositorio de la URP y de las
revistas Yuyaykusun y Pluriversidad. Actualmente, revisora de articulos académicos de la
Universidad Catélica de Chile y la Academia Peruana de la Lengua.

Lilia Inga Moya. Universidad Ricardo Palma - Lima, Pert. Magister en Lingiiistica Apli-
cada a la Ensefianza de Espanol como Lengua Extranjera por la Universidad Europea del
Atldntico, Espana. Licenciada en Traduccién y Bachiller en Educacién ambas por la Uni-
versidad Ricardo Palma, Perd. 23 afios de experiencia laboral en la ensefianza del idioma
inglés como lengua extranjera en el dmbito universitario nacional: Universidad Ricardo
Palma, Universidad San Ignacio de Loyola, Universidad Femenina del Sagrado Corazén.
15 anos en la ensenanza de espafiol para extranjeros. Miembro del Tribunal Examinador
para Exdmenes de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE) por el Instituto Cervantes
(Espana) y la Universidad Ricardo Palma (Pert). Actualmente, docente en la Facultad de

Humanidades y Lenguas Modernas y en el Programa de Estudios Bésicos de la Universi-
dad Ricardo Palma.

Gloria Castillo Aguilar. Universidad Ricardo Palma - Lima, Perti. Diploma de Maestria
en Francés Idioma Extranjero por la Universidad de Paris III (Nueva Sorbona). Maestria
en Educacién con Mencién en Docencia en Investigacién Universitaria, Universidad San
Martin de Porres, 2016. Diplomado de Fonética del Francés en la Universidad de Paris
[1I-Sorbona Nueva, Diplomado en Asesoria de Tesis y Diddctica Universitaria, Universi-
dad San Martin de Porres. Becada en Paris por la Alianza Francesa, 2008 y por el gobierno
francés, en 2013. Docente de francés en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos,
Universidad César Vallejo, Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle,
Escuela de Lenguas Extranjeras de la Universidad Catdlica del Perd y docente de espanol
en el Liceo Edgar Quinet en Paris y en la Universidad Paris IX Dauphine. Desde 1997,
docente de francés en la Alianza Francesa y en la Universidad Ricardo Palma en la Facultad
de Humanidades y Lenguas Modernas.
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Notas

1. Respuestas sugeridas por las autoras
2. Ver Anexo 1
3. Ver Anexo 2

4. Articulo préximo a publicarse
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Anexo 1

Skimming

Lea el siguiente el fragmento e indique cudl es el titulo més apropiado entre las opciones lineas abajo.

Paris, conocido también como “el de la hermosa figura” era un principe troyano. Un dia, se presentaron ante
él los dioses: Afrodita, Atenea, Hera y Hermes, el mensajero de Zeus. Le pidieron a Paris que decidiera quién
de las diosas era la mds bella. Para convencer a Paris de su eleccién, Atenea le ofrecid la sabiduria; Hera, esposa
de Zeus, le ofrecié todo el poder que pudiera desear; y Afrodita, le prometi6 el amor de la mujer més bella del
mundo. Paris, enamorado de la hermosa Helena, reina de Esparta e hija de Zeus, eligié que “la mds bella” era
Afrodita. Las otras dos diosas montaron el c6lera. Era tal su enojo que juraron vengarse de Paris. En cambio,
la diosa de la belleza prometié protegerlo y otorgarle a Helena en agradecimiento.

Entonces, Helena fue raptada por Afrodita, y Paris se la llevé a su reino en Troya. El marido de Helena, Me-
nelao, rey de Esparta, se enojé muchisimo y fue con todos sus ejércitos a combatir a Troya y recuperar a su
esposa. Esa guerra duré diez anos, y finalmente Helena regresé con Menelao.

El titulo mds apropiado para este fragmento es:

a.  El juicio de Paris.
b. Las diosas Afrodita, Atenea y Hera.

c. FEl rescate de Helena

Anexo 11

Scanning
Tépicos falsos sobre los espanoles

Muchas personas tienen una idea equivocada respecto a los espanoles. Es muy frecuente decir que a todos
los espanoles les gusta las corridas de toros, el flamenco y la paella. Eso no es del todo cierto. Al igual que a
todos los ingleses no les gusta el fatbol, a todos los espafioles no tiene por qué gustarle las corridas de toros.
De hecho, hay un gran nimero de espanoles que estdn en contra de la celebracién de las corridas de toros, y
no las considera su fiesta nacional. Ellos consideran que deberfan de estar prohibidas porque el animal sufre.

Tampoco a todos los espafoles les gusta el flamenco. Solo una pequena parte de los espafioles escucha fla-
menco. Por ejemplo, hay muchos mds espafioles que escuchan pop y rock inglés que flamenco. El flamenco
se escucha y se practica sobretodo en Andalucia, en el sur de Espana. Alli hay mds aficionados, pero menos
de lo que la gente piensa.

La paella es un delicioso plato tipico de Espana, pero no es una comida que se haga con mucha frecuencia en
los hogares espafioles. Es un plato que se encuentra en los restaurantes, sobretodo, en Valencia.

Luego de leer el texto, responde a las siguientes preguntas:

:Por qué hay espanoles que no aprueban las corridas de toro?
¢Dénde hay mds aficionados al flamenco?

:En qué ciudad espafola es mds tipica la paella?

Cita un tépico falso sobre los espafioles.
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:Con qué frase resumirias el texto?
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Resumen

Formar una cultura artistica en adolescentes y jévenes,
que contribuya a su posicionamiento critico coherente
ética y estéticamente, ante el arte y la sociedad, es una
exigencia del modelo profesional de la carrera Educacién
Artistica. La investigacién tiene como objetivo favorecer
la formacién de la cultura artistica de los futuros profe-
sionales de la Educacién artistica, contribuir a solucionar
las limitaciones detectadas en el posicionamiento critico,
ética y estéticamente coherente. La investigacion es de
enfoque cualitativo, utiliza métodos y técnicas de nivel
tedrico y empirico: estudio de contenido, andlisis y sinte-
sis, induccién-deduccidn, la observacién participante y la
modelacién. Asume la espiritualidad martiana como un
componente con potencialidades para trasformar las ca-
rencias detectadas, teniendo en cuenta el reconocimiento
de la coherencia ética y estética que se manifiesta en la
obra de José Marti. Como parte de la investigacion se
define la espiritualidad martiana y los rasgos que funda-
mentan su coherencia ética y estética. Lo que permitié
presentar un modelo pedagdgico, que se conforma con
dos subsistemas: aprehensién y contextualizacion.
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Abstract

Forming an artistic culture in adolescents and young peo-
ple, which contributes to their ethically and aesthetically
coherent critical position, before art and society, is a re-
quirement of the professional model of the Artistic Edu-
cation career. The objective of the research is to promote
the formation of the artistic culture of future professionals
in Art Education, to contribute to solving the limitations
detected in critical, ethical and aesthetically coherent po-
sitioning. The research has a qualitative approach, uses
theoretical and empirical methods and techniques: con-
tentanalysis, analysis and synthesis, induction-deduction,
participant observation and modeling. It assumes Marti’s
spirituality as a component with potential to transform
the deficiencies detected; taking into account the recogni-
tion of the ethical and aesthetic coherence hat is manifest-
ed in the work of José Marti. As part of the investigation,
Marti’s spirituality and its features that support its ethical
and anesthetic coherence are defined. This allowed us to
present a pedagogical model, which is made up of two
subsystems: apprehension and contextualization.

Key words: pedagogical model, artistic culture, spiritual-
ity,ethical and aesthetically

Author’s translation.
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Introduccién

| futuro profesional de Educacién Artistica debe quedar preparado para solucionar problemas del pro-

ceso pedagdgico, orientado en el desarrollo integral de la personalidad de los educandos. Se concuerda
con Dabdoub en las dificultades concernientes a la formacién de valores, teniendo en cuenta que algunas
personas son apdticas, pasivas, no perseveran, no saben qué es lo que quieren y se manifiestan incoherentes
(Dabdoub,2021, p. 293). Por lo que en todo el proceso debe considerarse la motivacidn, segin los intereses y
necesidades personales,que afecta la manera en la que el estudiante evaltia su entorno (Froment, et al., 2021,
p. 416). En esa orientacion, se coincide con Caballero, Lépez y Guzmdn (2023), que la asuncién de valores
estéticos conduce a una actitud transformadora capaz de dar solucién a problemas profesionales (p. 398).

La experiencia de doce afios como profesor me permite identificar limitaciones en la cultura artistica de los
estudiantes: Preferencias artisticas que no se ajustan a las aspiraciones del modelo profesional. Sobrevaloracién
de los valores estéticos por encima de los éticos; lo que se encuentran en una relacién directa con la limitada
valoracién de la obra, el pensamiento y la actuacién de José Marti, a pesar del reconocimiento que posee
como referente de la cultura hispanoamericana. En los profesores: Insuficiente tratamiento pedagdgico de la
coherencia ética y estética, asi como poco aprovechamiento de las potencialidades de la obra de José Marti en
el proceso formativo. Lo que genera una contradiccién entre las exigencias del Modelo del Profesional de la
carrera y lo logrado en la prictica del proceso formativo.

La cultura artistica en el proceso formativo ha sido investigada desde diferentes perspectivas, de interés para
esta investigacion: Rojas (2016) evalta el desarrollo integral de la personalidad desde el disfrute de las artes.
Palacio (2017) indaga sobre la cultura y el arte como factores de desarrollo sostenibles. Choin y Moya (2017)
sobre las necesidades metodoldgicas en la educacién desde la cultura artistica (p. 10). Muifios (2021), la
educacién de una cultura artistica en ninos y jévenes (p. 9). Tejeda (2022), la integridad académica de los
docentes para la formacién de la cultura de los estudiantes.

La complejidad en la formacién de la cultura, se incrementa con las obras de arte. Hoyuelos (2018), identifica
como rasgo del arte, la ambigiiedad, que pretende inagotables interpretaciones y cuestiona qué es el propio
arte (p. 87). Marambio (2015) comenta la dificultad de conseguir autonomia e identidad, en referencia a las
variadas fuentes culturales (p. 147). Ante las dicotomias, es adecuada la consideracién de Dabdoub (2021),
que es mejor plantear una visién moral que no ofrecer ninguna, es menos liberador dejar al alumno a la deriva
(p. 301). La formacién cultural es educacién moral y es un riesgo dejarla en la eleccién auténoma del estu-
diante (Caro, et al.2018, p. 96). Por lo que es necesario orientarlo con referentes culturales bien definidos en
sus relaciones éticas y estéticas, en las que se evidencie la coherencia.

Debe ser un objetivo en los procesos formativos beneficiar las actuaciones desde un enfoque critico (Bonas-
tre, et al., 2021, p. 270). Campo (2021) incluye los conocimientos histéricos, la destreza de un pensamiento
critico y valores como la justicia, inclusién y participacién (p. 216). A favor de esos propdsitos esta indaga-
cién propone la espiritualidad martiana como una alternativa con potencialidades para favorecer el proceso
formativo.

EL pensamiento martiano en el proceso formativo, ha sido indagado por: Vitier (2021) que aborda la ética
martiana como baluarte cultural; Veldzquez (2017) propone el ideario martiano para contrarrestar el indi-
vidualismo que llega a ser pernicioso; Arteaga (2020) presenta fundamentos de la filosofia de la educacién
martiana. Todos utiles para esta indagacién. No obstante, la argumentacién sobre los nexos de la espirituali-
dad martiana con el proceso formativo de la cultura artistica, aun es limitada. De esta carencia tedrica emerge
como problema cientifico de esta investigacién: ;Cémo tratar pedagdgicamente la espiritualidad martiana
en la formacién de la cultura artistica de los estudiantes? El objetivo es definir la espiritualidad martiana, los
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rasgos que fundamentan su relacién coherente entre las dimensiones éticas y estéticas, los nexos a desarrollar
en la formacién de la cultura artistica del estudiante en la carrera Educacion Artistica, que favorezca a los
estudiantes a aprehender y manifestar una coherencia ética y estética ante el arte y la sociedad.

Métodos

La investigacion de enfoque cualitativo, utiliza métodos y técnicas de nivel tedrico y empirico: el andlisis de
contenido se empled para descomponer, clasificar y ordenar el contenido de articulos cientificos, determinar
ideas fundamentales, categorias, conceptos, definiciones, valoraciones. El andlisis y sintesis en la fundamen-
tacién y todo el proceso investigativo; estudiar el objeto de estudio en sus nexos. Induccién-deduccién en
la fundamentacién derivada de la revision bibliografica y la interpretacion de los datos del nivel empirico.
Métodos de nivel empirico: Observacién participante para obtener datos sobre la formacién cultura de los
estudiantes. Como procedimiento la triangulacion de datos, para un nivel de consenso superior.

El acercamiento al objeto de estudio se inici6 en el ano 2016 con la observacién participante en el proceso
formativo de los estudiantes. Desde entonces se han aplicado instrumentos: entrevistas, encuestas, didlogos,
observacién de la participacién y cumplimiento de las tareas docentes, investigativas y extensionistas. Que
permitieron asumir un criterio sobre conocimientos, preferencias, motivaciones.

Se estudiaron los documentos normativos, controles a clases, talleres de reflexién y el debate, actividades
metodoldgicas, valoracién de los programas de estudio, entrevistas y encuestas a los profesores. Se realizé un
estudio histérico de la formacién de la cultura artistica en la carrera desde sus inicios en el afo 2015 y los
antecedentes de la disciplina en la carrera anterior, Instructores de arte, desde 1985. Que permitié asumir el
criterio de las limitaciones. En la bsqueda de soluciones se propone el modelo pedagégico de la espirituali-
dad martiana en la formacién de la cultura artistica.

Se utiliza la modelacién con los pasos asumidos por Gonzélez y Rivera (2020), con referencia a Valle (2012):
definicién del objeto de modelacién, determinacién de sus regularidades y caracteristicas esenciales, confor-
macién del modelo (abstraccién), materializacién del modelo, su aplicacién para comprobar la efectividad y
llegar a la propuesta definitiva (Gonzdlez y Rivera,2020, p. 325). La presente investigacién expone la defini-
cién de la espiritualidad martiana como objeto de modelacién, determina sus regularidades como rasgo en los
que se fundamenta su coherencia ética y estética y presenta la conformacién del modelo y la materializacién
del modelo para comprobar su efectividad.

iLa espiritualidad martiana en la formacién de la cultura artistica

La espiritualidad derivada del término espiritu, connota una relacién con espiritualismo, corriente filoséfica
idealista, sin embargo, la espiritualidad ha modificado su sentido, Gonzdlez (2019) concluye: “la mayoria de
la comunidad cientifica converge en que la religiosidad estd ligada al aspecto institucional de la prictica de la
religién, mientras que la espiritualidad estd asociada a la experiencia individual y subjetiva” (p. 295).

Marti asume una definicién de espiritualidad adelantada para su época: “;Qué es el espiritu? El espiritu es
lo que ¢él piensa, lo que nos induce a actos independientes de nuestras necesidades corpéreas, es lo que nos
fortalece, nos anima, nos agranda la vida” (2001, t. 28, p. 326). Desde esa perspectiva, la espiritualidad no
es el individuo encerrado en sus necesidades, es una personalidad en desarrollo. Bendack y Tarazona (2021),
consideran la espiritualidad como fuerza que dinamiza al ser humano y permite armonizar sentimientos,
actitudes y vivencias.Arteaga (2020)expone que la espiritualidad es: “estado de satisfaccién en la proyeccién,
realizacién y recepcién de faenas individuales y sociales que integra la cualidad de pensar, sentir y actuar
estética y éticamente en coherencia con lo mejor de la cultura universal para el progreso humano” (p. 300).

Desde la sistematizacién de la teoria, asumo que la espiritualidad es una cualidad que se desarrolla y expresa
en la interaccién de los sujetos en el contexto histérico cultural, que integran la cultura y sus valores, en el
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pensar, sentir y actuar estética y éticamente. La espiritualidad martiana es la cualidad que se expresa en la
trascendencia de la obra de José Marti, en coherencia ética y estética de su pensar, sentir y actuar.

Son rasgos de la espiritualidad martiana los valores estables en su obra; existe consenso en el reconocimiento
de que le son inherentes: dignidad, patriotismo, generosidad, justicia y abnegacién (Veldzquez, 2017; Artea-
ga, 2020; Vitier, 2021). Alamo y Cervantes (2021) advierten en Marti la autenticidad. “Solo lo genuino es
fructifero. Sélo lo directo es poderoso. Lo que otro nos lega es recalentado. Toca a cada hombre reconstruir
la vida” (Marti, 2001, t. 7, p. 230). Rasgo que se entrelaza a otros como la honestidad, creatividad y patrio-

tismo: “llenar nuestras tierras de hombres originales, criados para ser felices en la tierra en que viven, y vivir
conforme a ella” (Marti, 2001, t. 20, p.147).

Se concuerda con Lea (2022) cuando advierte que Marti se ocup6 de proponer una estética que se diferen-
ciara de la europea: “todo continente debe tener su expresién propia; hay en América hombres perfectos en
la literatura europea; pero no tenemos un literato exclusivamente americano” (Marti, 2001, t. 6, p. 352). A
favor de lo novedoso, Espinosa considera que la creatividad contribuye al didlogo de los origenes culturales
diversos (2019, p. 43).

En la espiritualidad martiana confluyen los valores estéticos y éticos, lo bello y lo bueno. Son rasgos que fun-
damentan su coherencia ética y estética: lo genuino, natural, sencillo, inclusivo y creativo. La aprehension y
contextualizacién de esos rasgos favorecen la formacién de una cultura artistica en los estudiantes y su posi-
cionamiento critico ante el arte y la sociedad, es el objetivo de la propuesta de modelo pedagdgico.

Fundamentacién tedrica para el modelo de la espiritualidad martiana
en la formacién de la cultura del estudiante

El modelo pedagdgico es una abstraccién de las caracteristicas esenciales del objeto: la espiritualidad martiana
en la formacién de la cultura artistica, describe sus relaciones y cualidades con vista a la transformacién. Se
fundamenta en teorias como la ley general del desarrollo cultural, que expresa que toda funcién psicoldgica
aparece primero en un plano social, interpsicolégico y luego en el plano individual, intrapsicolégico (Vy-
gotsky, citado en Alvarez y Balmaceda, 2018). Tiene en cuenta investigaciones actualizadas, reconociendo la
influencia del arte en los cambios del comportamiento de los jévenes (Chirinos, 2021); la formacién de las
dimensiones estéticas y éticas de la personalidad (Molerio y Vdzquez, 2022) y el respeto de diferencias estéti-
cas (Juncker y Balling, 2016).

En la fundamentacién del modelo se tuvieron en cuenta estudios previos. Se asume que “el conocimiento de
la virtud es un estado necesario para un comportamiento virtuoso” (Sécrates, citado por Santos, Gell y Espi-
noza, 2021, p. 116); por ello el posicionamiento en la espiritualidad martiana, en el pensar y actuar virtuoso
de Marti.

El conocimiento es una aprehensién del objeto por el sujeto, donde el “contexto debe ser interpretado en sus
términos, y precisa adaptar y ajustar” (Vélez, 2018, p. 1001). Para propiciar la adaptacién y ajuste, el proceso
de aprehensidn se apoya en actividades secuenciadas, como recomienda Diez y Lépez (2014, p. 5). Consi-
derando que el conocimiento previo y el contexto, conforman los modelos mentales, como indica Alfaro
(2008); para la aprehensién, los contextos social, natural y cultural, constituyen referentes (Pérez, 2000, p.
99), en la cotidianidad, como espacio de aprehension de la realidad y de sus problemas (Mallardi y Cafizares,
2011, p. 20).

Para desarrollar valores, los docentes deben movilizar lo afectivo (Castafieda, et al.,2022, p. 68). Se coincide
con Pérez (2017): “todos los objetos son, simultdneamente, cognitivos y afectivos.” (p. 15), y cuando el estu-
diante lo percibe, se convierte en protagonista de su aprehensiéon (Arguello et al., 2017, p. 205). Se tiene en
cuenta con Ochoa, et al., (2018), relacionar el reto de las tareas académicas y las habilidades del estudiante,
con el compromiso cognitivo- afectivo, la relevancia de las tareas respecto a su vida; la motivacién es “sus-
ceptible de ser cambiada a partir de intervenciones educativas retadoras, significativas” (Ochoa, et al.2018).
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Se asume con Peldez y Becerra (2017) que la lectura articulada con la emocién, propicia la apropiacién de
significados. La actitud afectiva y motivada es fundamental para la aprehensién (Gonzélez, et al.2018, p.
2303 y 2305). Considerando que “el contenido y todo el sentimiento que vinculamos a un objeto de arte no
estdn en éste, sino que son aportados por nosotros” (Vigotski, 1926, p. 362). El objeto queda en una escala
de aceptacién o rechazo (Maillard, 2017, p. 18). Por ello cuando el alumno participa en la seleccién de textos
mejora la critica (Caro, et al.2018, p. 289).

En el modelo se considera, con Ndpoles y Conesa (2018), que la actividad cognoscitiva se dirige a la asimila-
cién de conocimientos y a la adquisicién de hébitos y habilidades. Como indica Pérez (2013), el estudiante
debe transitar por tres niveles de asimilacién: reproductivo, de aplicacién y creacién; a favor de la motivacion
(pp. 68-71). Asi transita de una cultura acritica muy mediatizada, a una critica, ética y estéticamente cohe-
rente.

La contextualizacién hace perceptible la multidimensionalidad de la condicién humana (Alvarado, et al.2009,
p. 90). Se asume con Zabalza (2012) que la contextualizacién genera una cultura de conocimiento y aprecio
de lo propio y de compromiso con los objetivos colectivos (p. 31). Se concuerda con Rodriguez y Herndndez
(2018), en que el docente de hoy necesita orientarse hacia una practica reflexiva y contextual (p. 509).

En la comunidad, portadora de conocimientos, habilidades y tradiciones, sus miembros interactiian en base
a necesidades comunes, realizan las pautas culturales y las transmiten con mds intensidad que en otros con-
textos, en el que el estudiante concreta su actividad cotidiana (Macias (2014, p. 37-40). “En el proceso de
socializacién se trasmiten valores, creencias, mitos, simbolos, modelos de comportamiento y actitudes que
asume el individuo en las diferentes etapas de su desarrollo sociocultural” (Alonzo, 2018, p. 183); los agentes
de socializacién: la familia, la escuela, grupos y medios de comunicacién, inculcan la cultura y las normas
(Michén, 2019, p. 23); mas, la institucién educativa es centro en la socializacién de los individuos (Domin-
guez, et al.2014, p. 8).

Modelo pedagégico de la espiritualidad martiana en la formacién de la cultura

El modelo explica la espiritualidad martiana en su articulacién con el proceso formativo de la cultura artisti-
ca para favorecer en las estudiantes conocimientos y habilidades. Las premisas, sintesis de la sistematizacién
tedrica, de cardcter orientador, posibilitan argumentar las relaciones de la espiritualidad martiana en los
subsistemas del modelo pedagdgico y sus componentes. Se establecen como premisas: - La teoria de la Ley
general del desarrollo cultural de la escuela histérico-cultural; que indica que toda funcién psicolégica aparece
primero en un plano social, interpsicoldgico y luego en el plano individual, intrapsicolégico. La espiritualidad
martiana sustenta sus potencialidades formativas en la coherencia ética y estética de José Marti.

Las premisas permiten argumentar la aprehensién de conocimientos, habilidades, valores relacionados con
la espiritualidad martiana, que se asume como un componente de la cultura artistica a formar. Se consideran
dimensiones: la ética, la estética, en la relacidén coherente que se expresa en la espiritualidad martiana. El pro-
ceso precisa la aprehensién y contextualizada de los rasgos que los fundamentan.

El modelo pedagégico de la espiritualidad martiana estd formado por dos subsistemas: uno es la aprehensién
de la espiritualidad martiana y el otros es la contextualizacién de la espiritualidad martiana. Entre ellos existen
relaciones de coordinacién, cada uno posee sus particularidades y se integran en un proceso.

La funcién del subsistema aprehensién de la espiritualidad martiana es doble: conceptual y orientadora, inte-
gra conceptos de la cultura artistica con los rasgos que fundamentan la relacién ética y estética de la espiritua-
lidad martiana. Los estudiantes desde su cultura y las condiciones contextuales; si vinculan la espiritualidad
martiana con sus intereses, necesidades y problemadticas cotidianas, se motivan a aprehenderla.

El subsistema aprehensién de la espiritualidad martiana estd formado por dos componentes: el componente
cognitivo y el componente afectivo; que en su relacién permite la asimilacién de la coherencia ética y estética
de la espiritualidad martiana.
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El componente cognitivo de la espiritualidad martiana, tiene el propésito de que los estudiantes identifiquen
y aprehendan los rasgos de la espiritualidad martiana que fundamentan la relacién coherente de su estética:
lo genuino, natural, sencillo, inclusivo y creativo; y su ética: la honradez, generosidad, dignidad, patriotismo,
justicia y abnegacién. Al relacionarlos con los conceptos de la cultura artistica: arte, cultura, lo ético (bueno,
util, noble) y lo estético (bello, elevado, majestuoso, armonioso). El componente afectivo en la aprehension
de la espiritualidad martiana, atiende la esfera motivacional de los estudiantes.

La aprehension de la espiritualidad martiana pondera lo genuino y creativo de un contenido equilibrado:
universal, regional, nacional y local; favorece la identidad cultural, el sentido de pertenencia, amor propio y
la aceptacién del otro. En el proceso adquieren importancia las habilidades explicar, caracterizar, identificar,
disenar e investigar; con énfasis en la habilidad apreciar, que para valorar asume como indicadores los rasgos
que fundamentan la coherencia estética y ética de la espiritualidad martiana. Partiendo de la observacion, se
relacionan los contenidos estéticos-formales con los éticos-conceptuales, se caracteriza, compara, se distingue
las semejanzas y diferencias de la obra.

Teniendo en cuenta que cuando el alumno participa en la seleccién de textos mejora la responsabilidad y la
critica. La relacién del estudiante con las obras de José Marti le permite desarrollar una empatia. Proponer
lecturas de iniciacién con La edad de oro, Abdala, Ismaelillo; y luego Introducir textos de mayor profundi-
dad: Presidio Politico, Versos Sencillos, los ensayos La Republica espafola frente a la nacién cubana, Nuestra
América, Con todos y para el bien de todos, Maestros ambulantes, Escuela de electricidad, entre otros.

Sin dejar de abordar los textos referidos al arte, entre los que se encuentran: Nueva exhibicién de los pintores
impresionistas; Pintura japonesa; El desnudo en el salén; La galerfa Stebbins; Los viejos maestros en Leavitt;
Exhibicién de arte de Nueva York en la estatua de la Libertad; Los abanicos en la exhibicién de Bartholdi; Ana
Otero; El baile de la sociedad de beneficencia hispano-americana; Emerson; Apuntes para el debate sobre el
idealismo en el arte; Ni serd escritor; Oscar Wilde; Contra el verso retérico y ornado; Julidn del Casal. Textos
que se encuentran en las Obras Completas de José Marti (2001).

El proceso de aprendizaje se apoya con articulos, ensayos y tesis sobre el pensamiento martiano y guias para
el trabajo independiente. El estudiante transite por tres niveles de asimilacién: reproductivo, de aplicacién y
de creacién; que les favorezca la motivacién. El estudiante transita de una cultura de asimilacién acritica de
expresiones culturales altamente mediatizadas, a una cultura critica fundamentadas en una relacién ética y
estética coherente de la espiritualidad martiana.

El subsistema aprehensién de la espiritualidad martiana va dirigido a la formacién de la cultura artistica de los
estudiantes que les permita dominar los rasgos que fundamentan la espiritualidad martiana. Apreciar el arte
utilizando esos rasgos como indicadores para la valoracion.

El subsistema anterior se integra con un segundo, relacionado con los contextos de actuacién del estudiante.
Se estructuran las relaciones de la estética y la ética en la Universidad, la entidad laboral de base, instituciones
culturales, la familia y la comunidad, al considerarse escenarios de socializacién de la espiritualidad martiana
que permitan el proceso de individualizacién de la espiritualidad martiana. El subsistema cumple una funcién
integradora de los diferentes contextos educativos.

Este proceso inicia en la interrelacién estudiante-grupo con la apropiacién de conocimientos y habilidades de
la espiritualidad martiana; trasciende este contexto y se difunde en otros dmbitos. El docente orienta la pric-
tica reflexiva y contextual, que genera una cultura que aprecia lo propio y se compromete con los objetivos
colectivos.

El subsistema estd integrado por los componentes: Contexto universitario y Contexto familiar comunitario.
El primero legitima las relaciones sociales en la Universidad y la entidad laboral de base, mientras el segundo,
la interaccién con la familia y la comunidad. Entre ellos existen relaciones de coordinacién al promover la
espiritualidad martiana en cada uno de esos contextos. A partir de esos nexos se concreta la socio-individua-
lizacién de la espiritualidad martiana, nuevas relaciones en la cultura artistica.
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En la socializacién de la espiritualidad martiana en el contexto universitario, el estudiante se comunica y re-
lacién con el resto de los estudiantes en las actividades académicas, extensionistas, laborales e investigativas.
Un aprendizaje activo en la investigacién estimula el pensamiento critico. En la entidad laboral de base, el
estudiante puede indagar en la realidad educativa y asesorar las actividades culturales que se presenten en la
escuela sobre la base de la espiritualidad martiana, que socializa las relaciones estéticas y éticas con los adoles-
centes y profesores de la Ensenanza Media y Media Superior. Favoreciendo una postura critica ante el arte.

El segundo componente, contextualizacién familiar comunitario de la espiritualidad martiana, brinda signi-
ficacién al vinculo de los estudiantes con la familia y la comunidad. Se relaciona con el componente anterior,
en tanto lo aprendido en el contexto de la Universidad y la entidad laboral de base, adquiere importancia en la
vida del estudiante, de manera que lo involucra en su relacién con la familia y la comunidad. Los estudiantes
interactan segtin sus necesidades comunes en la actividad cotidiana.

La comunidad constituye un dmbito que en ocasiones han internalizado comportamientos de exclusién. Lo
aprendido por el estudiante en la Universidad propicia la realizacién de intercambios que enjuicien los cédi-
gos de exclusién y contribuya a rebasarlos.

Los componentes anteriores se concretan en la socio-individualizacién de la espiritualidad martiana, en una
relacién de subordinacién con los componentes antes mencionados. El estudiante en interaccién con los
agentes de socializacion, la familia, la las instituciones educativas, grupos, medios de comunicacién; adquiere
cultura, valores y asume comportamientos y actitudes en las diferentes etapas de su desarrollo.

La individualizacién de la espiritualidad martiana ocurre a partir del momento en que el estudiante se apropia
de los rasgos que fundamentan la espiritualidad martiana, asumiéndolos como indicadores al apreciar una
obra de arte y adoptar una posicién critica, al distinguir en ella las relaciones de las dimensiones éticas y es-
téticas. El proceso de individualizacién le permite socializar la espiritualidad martiana en otros contextos, de
manera que la socializacién de la espiritualidad martiana apunta a que el estudiante pueda trasmitir, mediante
sentimientos, pensamientos y acciones, la coherencia ética y estética, no solo ante el arte, también ante la
sociedad.

La relacién individualizacién-socializacién, favorece sus relaciones con los demds y la conduccién del proceso
de ensenanza-aprendizaje en la entidad laboral de base. El subsistema contextual favorece la aplicacién de la
espiritualidad martiana, le permiten una posicién critica coherente ante el arte, como en la vida personal. Los
estudiantes formados en una cultura artistica dinamizada por la espiritualidad martiana se manifiestan en los
siguientes modos de actuacién: Mantienen relaciones sociales matizadas por los valores de la espiritualidad
martiana en el contexto dulico. -Socializan la espiritualidad martiana y sus valores en la familia y la comuni-

dad.

Las relaciones establecidas entre los subsistemas del modelo permitieron determinar, como cualidad resultan-
te, la formacién de una cultura artistica en los estudiantes que queda signada por la espiritualidad martiana,
capaz de fomentar valores asociados a la coherencia ética y estética en su labor profesional y en su vida per-
sonal.

Consideraciones finales

La investigacion se orienta a la transformacién en la cultura de artistica de los estudiantes de la carrera, que
quede signada por los rasgos que fundamentan la cogerencia ética y estética de la espiritualidad martiana,
que les permita asumir una posicién critica ante el arte que se corresponda con los valores del proyecto social;
lo que favorece las actividades de investigacién, dar respuesta a trabajos de cursos, a exdmenes integradores
y su participacién en diferentes eventos cientificos; la publicacién en revistas cientificas; todo ello significa
un incremento de la motivacién de los estudiantes hacia la carrera y a la preparacién de su desempefio como
futuros profesionales.
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El modelo muestra que la articulacién de la espiritualidad martiana con el proceso de formacién de la cultura
artistica del estudiante de la carrera Educacién Artistica. Se asume que la espiritualidad martiana constituye
un contenido formativo de la cultura artistica, que al potenciarse desde lo instructivo, educativo y desarrolla-
dor, mediante los conocimientos y habilidades relacionadas con espiritualidad martiana y su materializacién
en las acciones formativas que se realizan en lo académico, lo extensionista, lo laboral y lo investigativo, con-
tribuye a la formacién de valores en correspondencia ética y estética, se logra formar un educador del arte que
socializa una cultura artistica sustentada en la espiritualidad martiana. ®
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Resumen

La investigacién es una de tres funciones sustanti-
vas de la universidad, la cual debe ser desarrollada
por el docente universitario y socializada a través de
la ensenanza, la publicacidn en revistas cientificas y
también en eventos académicos y cientificos. Desde
esta perspectiva, el propésito del estudio fue generar
una aproximacién teérica a la funcién investigacién
que desarrollan los docentes de la Universidad Poli-
técnica Territorial del Estado Mérida Kléber Ramirez
(UPTM Kléber Ramirez). Se empled el paradigma
de investigacién cualitativo, con los fundamentos
del método hermenéutico y el trabajo de campo. Los
hallazgos evidenciaron la necesidad de promover la
investigacién mediante la formacién, la creacién y
fortalecimiento de grupos de investigacién, la divul-
gacién eficiente y el apoyo permanente a la investi-
gacion.
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Abstract

Research is one of the three substantive functions
of the university, which should be carried out by
university professors and disseminated through tea-
ching, publication in scientific journals, as well as in
academic and scientific events. From this perspecti-
ve, the purpose of the study was to generate a theo-
retical approach to the research function carried out
by the professors of the Kléber Ramirez Territorial
Polytechnic University of Mérida State (UPTM Klé-
ber Ramirez). A qualitative research paradigm was
employed, with the foundations of the hermeneutic
method and fieldwork. The findings evidenced the
need to promote research through training, the crea-
tion and strengthening of research groups, efficient
dissemination, and permanent support for research.

Keywords: research professor, research function,
university research, research, researcher, substantive
functions.
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Introduccién

| desarrollo de la ciencia y la tecnologia se ha caracterizado por el impresionante avance de la investiga-

cién. Los aportes se han revelado, manifestando contribuciones altamente significativas en los dmbitos
disciplinares e interdisciplinares, gracias a los avances paradigmdticos y epistemoldgicos, y con ellos, nuevos
conocimientos, dispositivos y estrategias de investigacion.

En consecuencia, investigar tiene como punto de inicio la accién que permite realizar un estudio en profun-
didad, con el objeto de lograr nuevos conocimientos y el propdsito de explicar problemas cientificos que su-
ponen realizar aportes al campo del saber. Una de las responsables de llevar a cabo esta labor es la universidad
como institucién formadora de recursos humanos calificados, pues se requiere conocer para avanzar hacia el
progreso y desarrollo de la sociedad.

Por ello, la investigacién debe ser una actividad cotidiana de los docentes universitarios, formando parte de
la cultura educativa y cientifica. Una de las funciones sustantivas de la educacién superior es el desarrollo de
investigaciones. En este sentido, el docente debe sustentar su labor formativa en la investigacion, ademis
de acompanar a sus estudiantes en el proceso de la formacién intelectual y prictica de estudios innovadores,
como eje de la sociedad del conocimiento.

En este contexto, es esencial reconocer la importancia de la funcién investigativa del docente universitario,
que no solo contribuye al avance del conocimiento, sino que también enriquece la formacién de nuevas ge-
neraciones y promueve la innovacién en el dmbito académico. Sin duda, hay diversos elementos relacionados
con la investigacién universitaria que permiten el aporte de nuevos conocimientos tecnoldgicos, politicos
y econdmicos, obteniendo resultados que, al ser difundidos, ofrecen explicaciones coherentes a la realidad.
Como lo expresa Rodriguez (2013), la evolucién de una nacién lleva implicito el desarrollo de su investiga-
cién, ya que no hay cultura moderna sin una eficaz actividad cientifica.

Al respecto, la universidad como eje de la sociedad del conocimiento, debe afianzar la investigacién, extensién
y docencia, con proyectos y programas en procesos de integracién del espacio universitario, gracias a la unién
de diversas organizaciones y politicas que incorporen activamente al entorno, para consolidar varios sectores
en el campo politico, social y econémico.

Las universidades requieren politicas de expansién de la investigacién donde el proceso de creacién y difusién
del conocimiento sea la base para generar un impacto en la realidad circundante. Es esencial, por lo tanto,
redefinir estas politicas, dando prioridad a la gestidén de la investigacién como objetivo prioritario. Mantener
una estratégica y oportuna via para la generacién de conocimientos y nuevas practicas educativas e investiga-
tivas es fundamental para abordar los problemas socioeducativos e institucionales, asi como para el desarrollo
personal y profesional (Herndndez, 2010).

Para ello, es necesario redefinir tales politicas, dando paso a la gestién de la investigacién como fin prioritario
a través de la construccién de lineas de investigacién; programas o conjuntos de proyectos asociados cualitati-
vamente a un eje que les ordene, organice y alimente; cuyas temdticas han de involucrar no solo dimensiones
esenciales de la disciplina, sino también atendiendo a la pertinencia social y respondiendo a la realidad del
pais.

A pesar de que las politicas de las universidades venezolanas declaran la necesidad e interés por la investiga-
cién, su nivel de institucionalizacién atn es reducido. Como lo reconoce Pereira de Homes (2007), este hecho
“origina una deficiente formacién en investigacién que influye en la preparacién de profesionales universita-
rios capaces de participar activamente en la generacién de alternativas a los problemas de la sociedad” (p. 10).



Por otro lado, revela Pereira de Homes (ob. cit.) que el recurso econémico destinado a la actividad de in-
vestigacion en las universidades depende fundamentalmente del presupuesto correspondiente a cada una de
estas instituciones. Eso se percibe a través de tres fuentes: la mayor parte de los fondos provienen del Estado
venezolano; los ingresos propios generados representan un porcentaje muy pequefio en comparacién con la
contribucién gubernamental y las donaciones de los particulares o instituciones privadas son escasas y poco
frecuentes.

Notoriamente, es una lucha constante para la obtencién de financiamiento que permita cubrir las necesidades
de literatura actualizada, equipos, reactivos quimicos, mobiliario, materiales, asistencia a eventos, entre otros
aspectos que respaldan la actividad de investigacién. Aunado a ello, también se suman factores que limitan el
fortalecimiento y desarrollo de la investigacién, como la preferencia de la funcién docente sobre la investiga-
cién, asi como la presencia de esfuerzos desarticulados.

Lo que se desea y defiende es que la universidad, como centro de produccion sistematizada de conocimiento,
canalice sus potencialidades y programas cientificos y culturales para difundir junto a la opinién publica el
saber y los progresos en las dreas de ciencias, tecnologia, letras y artes (Krohling Kunsch, 2003).

onviene enfatizar que el docente, ademds de estar capacitado para apoyar la investigacién en el ejercicio de
C fat | docente, ad de est tad yar | t | d
su profesion, debe manejar multiplicidad de tareas en contextos y estructuras organizativas variadas, desem-
penando una funcién social inigualable. En lo esencial, es el responsable de la formacién en valores de nuevas
generaciones, mediante el aporte de herramientas para vivir, convivir y desenvolverse en su entorno. Si bien
la universidad ha sido tradicionalmente un espacio de transmisién de conocimientos, el mundo actual
exige una mayor conexidén entre la teoria y la practica.

Incluso la investigacion no solo fomenta la generacién de nuevos conocimientos, sino también su aplicacién
a la resolucién de problemas concretos de la sociedad. De esta manera, la universidad se convierte en un
agente de cambio y desarrollo, al vincular la docencia con la investigacién y la extensién. De alli que la rele-
vancia de la investigacién en el contexto universitario radica en su capacidad para impulsar la creatividad y
elevar la calidad educativa.

De acuerdo con la Ley Orgdnica de Educacién (2009) en el articulo 27 y la Ley de Universidades (1970) en
los articulos 1, 3 y 77, la investigacién constituye una de las tres funciones fundamentales de la universidad,
al lado de la docencia y la extensién. Estas leyes enfatizan que las universidades deben ser vistas no solo como
instituciones de ensefanza, sino también como centros de investigacién y extensién, clave para el progreso
cientifico y el desarrollo de diversos campos del conocimiento.

Si bien las tres funciones son complementarias e interdependientes, la investigacion cobra especial relevan-
cia en el contexto actual, marcado por un acelerado avance cientifico y tecnolégico, en virtud que la funcién
investigativa no solo impulsa el desarrollo del conocimiento en diversos campos, sino que también genera
soluciones a problemas concretos de la sociedad. De esta manera, la universidad se convierte en un motor
de progreso para el pais, al fortalecer la docencia y la formacién de profesionales integros y preparados
para enfrentar los desafios del siglo XXI.

No obstante, la investigacién no debe desarrollarse en detrimento de las otras dos funciones. La docen-
cia, a través de la transmisién de conocimientos y la formacién de profesionales criticos y reflexivos, es
fundamental para garantizar la continuidad del saber. La extensién, por su parte, permite vincular la uni-
versidad con la sociedad y poner el conocimiento al servicio de las comunidades. Asi pues, la articula-
cién armdnica de las tres funciones es fundamental para que la universidad cumpla con su misién esencial.

Por consiguiente, en todas las instituciones universitarias, incluyendo los institutos y colegios universitarios
que recientemente han sido transformados en Universidades Politécnicas Territoriales por medio de la Misién
Alma Mater, se orientan hacia el fortalecimiento de la investigacién en la educacién universitaria. En ellas,
funcionan coordinaciones, departamentos o dreas de investigacién para fomentar, orientar, fortalecer y orga-
nizar administrativamente todo lo relacionado con la investigacién cientifica e innovacién, brindando apoyo
y financiamiento a los proyectos que se llevan a cabo, asi como la divulgacién de las investigaciones efectiva-
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mente realizadas con la planificacion de jornadas, congresos, publicaciones y otros medios de promocién. De
igual modo, son los encargados de hacer cumplir los lineamientos internos que rigen dicha funcién dentro
de la institucién.

En ese orden de ideas y en el marco de la misién Alma Mater, nacen como parte de la transformacién de los
institutos y colegios universitarios, las Universidades Politécnicas Territoriales para innovar la educacién uni-
versitaria en el pais, en funcién de las lineas estratégicas del proyecto nacional Simén Bolivar, relaciondndolas
con los procesos de formacién, investigacién y desarrollo tecnoldgico. Adicional a ello, dichas universidades
estdn basadas en los planes nacionales de formacién (PNF) que se crearon por resolucién 2.963 de fecha 13 de
mayo de 2008, publicada en Gaceta Oficial 38.930 del 14 de mayo de 2008, los cuales tienen como objetivo
principal la formacién humanista de los ciudadanos y su vinculaciéon con las comunidades para la solucién de
problemas e interaccidn con el entorno, asi como el avance integral y tecnolégico del pais.

Este es el caso del Instituto Universitario Tecnolégico de Ejido (IUTE), que fue transformado en Universidad
Politécnica Territorial del Estado Mérida Kléber Ramirez (UPTM K. R.) segtin la Gaceta Oficial de la Re-
publica Bolivariana de Venezuela nimero 39902, decreto 8802 el 13 de abril de 2012. La universidad tiene
entre sus objetivos estratégicos la investigacién de acuerdo con las necesidades sociales y territoriales, hecho
que se ha venido llevando a cabo por todos los actores que hacen vida en dicha institucién, en mayor o menor
medida, pero bajo el fundamento de vinculacién con las comunidades para crear ciencia e innovacion.

En referencia a su planta profesoral, teniendo en cuenta a Acosta Garcia (2015) “se han enfocado en mayor
medida a la funcién docencia y, por ende, la funcién investigacién se realiza con menos frecuencia” (p. 205),
lo cual se demuestra en la escasa participacion en actividades que generan produccién cientifica. Por ejemplo,
en la creacién de grupos de investigacién, ya que para el ano 2017, segln referencias de la Coordinacién de
Investigacién de la Divisiéon de Investigacién, Extensién, Produccién y Postgrado (DIEPP) de la UPTM
K.R., hay veinticuatro (24) grupos de investigacién inscritos, de los cuales solo diez (10) estdn activos. Tam-
bién se reportan escasas publicaciones en revistas cientificas, participacién en jornadas o congresos, ingreso
y permanencia en el Programa de Estimulo a la Innovacién e Investigacién (PEII); para el ano 2017, hay
tnicamente setenta (70) docentes acreditados en la sede principal.

Si bien es cierto, no se puede negar el hecho de que las condiciones institucionales para fomentar la investiga-
cién no son las mds idéneas, ya que se ofrece pOCo apoyo en cuanto a equipos, insumos, infraestructura, tiempo
de descarga académica e incluso no se financian proyectos debido al déficit presupuestario. De igual modo, hay
pocas opciones para promover los resultados de las investigaciones que se estdn llevando a cabo, evidencidndose
con esto la falta de reconocimiento o incentivo hacia los docentes que efectivamente las realizan (Acosta Garcia,
ob. cit.).

No solo lo mencionado es determinante; también se han notado debilidades en el rol del docente como
investigador, por ejemplo en la escasa preparacion en las competencias lingiiisticas y la desactualizacién o
desconocimiento del drea metodoldgica. Por lo tanto, es necesaria la formacién en las normas referentes a la
formulacién de proyectos cientificos; tratando de que se realicen las investigaciones dentro de las lineas de
investigacion de la universidad.

Es innegable que lo anteriormente mencionado conlleva a una escasa produccién cientifica y a la falta de pro-
yectos, lo cual resultaria en un incumplimiento de las funciones esenciales de la universidad. Esta situacién, a
su vez, podria reducir la calidad de la formacién intelectual de los egresados, quienes tienen la responsabilidad
de demostrar las habilidades y destrezas adquiridas durante su etapa académica, asi como las impartidas por la
institucién que los formé. Ademds, se agrega la ausencia de directrices claras por parte de la institucién para
fortalecer la investigacion, lo que resulta en esfuerzos desarticulados y una insuficiente creacién cientifica.

Considerando el contexto, esta problemdtica origina una situacién que requiere explicacién. La investigacion,
como pilar fundamental de la formacién universitaria, debe ser una labor continua y respaldada desde la docen-
cia. Este aspecto es crucial en su desarrollo, divulgacién y aplicacién en la construccién de nuevos conocimien-
tos. Por lo tanto, el avance de la investigacién como tarea universitaria se concibe como el escenario principal



para los cambios hacia el fortalecimiento institucional, buscando el reconocimiento publico de la calidad de la
UPTM K.R., no solo a nivel nacional sino también internacional.

Particularmente, la UPTM K.R. se enfrenta a la imperante necesidad de comprender y fortalecer la funcién de
investigacién desempenada por su cuerpo docente. Este estudio tiene como propésito proporcionar una apro-
ximacioén tedrica a dicha funcién, identificando los desafios y oportunidades que enfrentan los docentes en
este contexto especifico. Este conocimiento facilitard asumir desde sus experiencias en la prictica investigativa
y, a partir de ahi, planteard fundamentos explicativos que refuercen la investigacién como tarea universitaria.

specificamente, se busca identificar las percepciones, practicas y desafios que influyen en la integracién de la
Especifi nte, se b dentificar las percepciones, pricticas y desafi influyen en la integracién de |
investigacion en la labor docente. A través de este andlisis, se espera proporcionar recomendaciones concretas
para mejorar la conexién entre la funcién docente y la investigacién en esta institucién.

La estructura del articulo se organizé de la siguiente manera: en la préxima seccién se expondrd el método
utilizado para la recopilacién y anilisis de datos. Posteriormente, se presentardn y discutirdn los hallazgos,
concluyendo con las implicaciones pricticas y recomendaciones para fortalecer la funcién de investigacién en
el dambito docente de la UPTM Kléber Ramirez. Esta investigacién no solo contribuird al entendimiento de
la funcién de investigacién en dicha institucién, sino que también ofrecerd valiosas perspectivas que podrdn
extrapolarse a otras instituciones educativas, enriqueciendo asi el panorama global de la investigacién en el
dmbito universitario.

El método

En el marco del enfoque investigativo seleccionado y el escenario objeto de estudio, se ha elegido el método
hermenéutico como herramienta principal para guiar la investigacién. Segin Martinez Miguélez (2015), la
hermenéutica tiene como propésito “descubrir los significados de las cosas, interpretar lo mejor posible las
palabras, los escritos, los textos, y en general, el comportamiento humano, conservando su singularidad en el
contexto al que pertenece” (p. 102).

Es relevante destacar que la hermenéutica trasciende la interpretacién de textos escritos, abarcando toda
expresién humana. Esto resulta esencial para comprender el proceso de investigacién y la relacién entre los
hechos y el contexto. Desde la premisa de que el ser humano es inherentemente interpretativo, se deriva que
construye su verdad a partir de su percepcion del mundo, la realidad y la vida, actuando como sujeto social,
histérico y miembro comunitario.

Por tanto, la tarea fundamental de la investigacién implica obtener la perspectiva de los informantes, quienes,
al estar vinculados con el objeto de estudio, manifiestan sus concepciones y representaciones. Se reconoce que
no existe una verdad Unica, sino que esta se determina mediante el andlisis flexible del investigador, evitando
la rigidez metodoldgica y permitiendo interpretaciones y reinterpretaciones en funcién de la subjetividad e
imaginarios.

El escenario establecido para el desarrollo de esta investigacion es la Universidad Politécnica Territorial del
Estado Mérida Kléber Ramirez (UPTM Kléber Ramirez), en la sede principal ubicada en la Avenida 25 de
Noviembre, Parroquia Montalbdn del Municipio Campo Elias, Ejido, Estado Mérida. Los informantes claves
son individuos que desempefian roles docentes y frecuentemente cumplen con la funcién investigacién. Se
seleccionaron de manera intencional condicionada por la voluntad individual de participar a siete (7) docen-
tes pertenecientes a diferentes Programas Nacionales de Formacién (PNF) de dicha universidad, quienes con
sus experiencias sobre el tema aportardn elementos significativos para el estudio.

Las técnicas de recoleccién de informacién utilizadas fueron la observacién participante y la entrevista, uti-
lizando como instrumentos las notas de campo y la guia de entrevista semi estructurada. Los hallazgos obte-
nidos facilitaron la obtencién de los planteamientos personales de los informantes clave, alinedndose con los
objetivos del estudio. De alli que las preguntas formuladas, pretendieron activar las experiencias y vivencias
de los profesores que desarrollan la investigacién en esta institucién universitaria, en concordancia con los

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 419-429

42

(-1



Maria Eugenia Acosta Garcia. Funcion investigacion de los docentes de la Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida Kléber Ramirez (1)

424

fundamentos de la investigacién cualitativa en la perspectiva hermenéutica, que, de acuerdo con Martinez
Miguélez (ob. cit), asume el propésito de revelar el significado de lo real al interpretar los testimonios de los
actores de la investigacion.

En consecuencia, el andlisis de la expresion verbal se centra en pdrrafos que describen las demostraciones en
textos escritos, revelando cémo los docentes respondieron a las preguntas formuladas en la investigacién.
Después de obtener los testimonios de los informantes, se llevé a cabo la transcripcién fiel de las respuestas
reveladoras de sus ideas sobre el objeto de estudio.

Seguidamente, se procedié a codificar los hallazgos, para hacer la seleccién de la informacién codificada, dan-
do origen a un proceso organizativo en subcategorias, que agruparon caracteristicas afines de lo manifestado
en la entrevista. Una vez estructuradas las subcategorias, se dio paso a la sistematizacién de categorias y, por
tltimo, su relacién con las megacategorias, resultado que se muestra en el Cuadro 1.

Cuadro 1. Sistema derivado de los testimonios de los informantes clave

cODIGO SUB CATEGORIAS CATEGORIAS MEGA CATEGORIA
1.1 Realidad del pais
1.2 M|§|on Ur.nver.snana La institucion
1.3 La investigacion en la UPTM
2.1 Cultura investigativa tradicional
2.2 Situacion actual de la investigacion
23 Potencialidad investigativa La
24 Areas de Investigacion investigacion
2.5 Labor del Investigador »
2.6 Premios y Reconocimientos Prpdug:plon
, — cientifica
3.1 Docencia e Investigacion universitaria
32 Formacion investigativa Los recursos
— — para
3.3 Experiencia Investigativa investigar
34 Grupos de Investigacion
41 Concepcion de la investigacion
42 Lineas de investigacion L .
— . . a accion
43 Condlqones para investigar investigativa
44 Investigar para ascender
45 Socializacion de la investigacion
5.1 Incentivos Institucionales A |
— poyo a la
52 Apoyo .|nstftu0|onal . _ investigacion
53 Financiamiento de la investigacion Perspectiva
6.1 Vivencia universitaria del Docente
6.2 Motivacion para investigar ) haqia Iq ,
6.3 Desmotivacion para investigar _El desafio Investigacion
= : . institucional
6.4 Dificultades para investigar
6.5 Otros motivos de atencion institucional

Fuente: Lectura de los testimonios de los informantes clave, elaborado por Marfa Eugenia Acosta (2019)

Finalmente, para analizar las caracteristicas y particularidades de la informacién obtenida, se utiliz6 un proceso
de induccién y deduccién aplicando la Teorfa Fundamentada a los registros iniciales. Este procedimiento, es-
pecificamente mediante el muestreo tedrico, facilité la representacién de la realidad objeto de estudio desde
la perspectiva de los informantes y de los hechos observados por en campo. La conjuncién de estos elementos



representd el insumo principal para interpretar la posicién fusionada entre la realidad y el método, permi-
tiendo un abordaje mds efectivo de cualquier investigacién relacionada con comportamientos, emociones,
sentimientos, experiencias vividas, asi como el funcionamiento organizacional y los movimientos sociales,
proponiendo construir teorfas a partir de las observaciones del investigador.

Resultados y discusién de los hallazgos

La investigacién, gira en torno a la disertacién con los informantes clave, la informacién aportada por la
investigadora y la relacién de estos con los fundamentos tedricos. Este proceso condujo a la identificacién de
dos (2) megacategorias que agrupan a seis (6) categorias, y que a su vez incluyen veintiséis (26) subcategorias.
Estas dimensiones describen detalladamente las actividades y experiencias en investigacién llevadas a cabo por
los docentes de la UPTM Kléber Ramirez, brindando una visién integral de la situacién actual de la funcién
investigacién. Estos hallazgos se presentan de manera esquemdtica en el Cuadro 2, evidenciando la interrela-
cién entre las categorias y subcategorias:

Cuadro 2. Hallazgos obtenidos

CATEGORIA SUBCATEGORIAS HALLAZGOS

MEGACATEGORIA PRODUCCION CIENTIFICA UNIVERSITARIA

Les afecta la situacion del pais, desmotivacion para investi-

Realidad del pais gar, dificultades para investigar, apoyo a la investigacion

e mple la mision, las lin investigacion estan enfo-
o Mision universitaria Cumple la mision, las lineas de nvestigacion estan enfo
La institucion cadas en el entorno, formacion en investigacion

Posiciones encontradas, si se realiza pero poco se divulga,
La investigacion en la UPTM socializacién de la investigacion, apoyo a la investigacion,
motivacion para investigar

Mantener y mejorar politicas, mision universitaria, grupos de

Cultura investigativa tradicional investigacién

Gerencia institucional (filosofia de gestion, estructura organi-
zacional de la institucion y del departamento de investigacion)
plan de formacion, apoyo a la investigacion, socializacion de la

investigacion, lineas de investigacion

Situacion actual de la investigacion

Estructura organizacional para mejorar el potencial, grupos de
investigacion, socializacién de la investigacion, apoyo a la in-

Potencialidad investigativa Ce N X . -
vestigacion, motivacion para investigar, formacién investigativa,

La vivencia universitaria
investigacion
) Relacionadas a cada PNF y al entorno, lineas de Investi-
Areas de investigacion gacion, socializacidn de la investigacion, los recursos para
investigar

Formacion docente, motivar a pares, socializacion de la investi-

Labor del Investigador R o e e , .
9 gacién, vivencia universitaria, recursos para investigar

Politicas o programas de incentivo, apoyo a la investigacion,

Premi Reconocimientt e . S FoIT . S
emios y Reconocimientos motivacién a la investigacion, desmotivacion a la investigacion

Docencia e Investigacion Fomentar su relacién
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CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

HALLAZGOS

Los recursos

Formacion investigativa

Formar en competencias investigativas, enriquecer las expe-
riencias, grupos de investigacion, motivacion a la investigacion,
socializacién de la investigacion, docencia e investigacion

para investigar

Experiencia investigativa

Aprender haciendo, investigadores consolidados acompafien y
guien a los noveles, formacion en investigacion, grupos de inves-
tigacion, investigar para ascender, motivacion para investigar

Grupos de investigacion

Actualizacion de la normativa para la creacion de nuevos
grupos Y el fortalecimiento de los existentes, motivacion para
investigar, investigar para ascender, socializacién de la investi-
gacion, apoyo a la investigacién

Concepcion de la investigacion

Se usa cualitativa y cuantitativa, hoy mas enfocada en solucién
de problemas del entorno, motivacién para investigar, grupos de
investigacion

La accién

Lineas de investigacion

ligada a la funcién social, mision universitaria, areas de investi-
gacion, desmotivacidn para investigar, grupos de investigacion

investigativa

Condiciones para investigar

condiciones favorables para realizar investigacion (tiempo),
grupos de investigacion

Investigar para ascender

Se realiza a menudo solo por ascender

Socializacion de la investigacion

Hay diversos modos, medios y formas de divulgacion, incentivos
institucionales, motivacion para la investigacion

MEGACATEGORIA PERSPECTIVA DEL DOCENTE HACIA LA INVESTIGACION

Apoyo a la investigacion

Incentivos Institucionales

Compensaciones monetarias 0 no, premios, reduccion de carga
académica, motivacion para investigar, grupos de investigacion

Apoyo institucional

Formacion en investigacion, capacitacion y postgrados, tiempo
de descarga, financiamiento de la investigacion, motivacion
para investigar

Financiamiento de la
investigacion

Presupuesto justo, financiamiento externo, autofinanciamiento

El desafio institucional

Vivencia universitaria

Ambiente placentero, motivacion para investigar

Motivacion para investigar

Motivaciones positivas y negativas

Desmotivacion para investigar

Desmotivacion por financiamiento, situacién del pais,
sobrecarga académica y falta de reconocimiento

Dificultades para investigar

Presupuesto insuficiente, Formacién docente, lineamientos,
socializacién de la investigacion

Otros motivos de atencion
institucional

Sistematizacion de la investigacion, tramites administrativos
€ngorrosos

Fuente: elaborado por Maria Eugenia Acosta (2019)




Como una visién global, es crucial destacar que la Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida Klé-
ber Ramirez surge de la transformacién a universidad del Instituto Universitario Tecnolégico de Ejido, en el
marco de la Misién Alma Mater. Este argumento es necesario comprenderlo de entrada, pues dicha institu-
cién se encuentra atn en la organizacion de su filosofia de gestién y estructura institucional, que deberd estar
caracterizada por la reivindicacién del cardcter humanista de la educacién universitaria en reconocimiento de
la cultura, ambiente, pertinencia al entorno y su capacidad para la innovacién y renovaciéon de lo existente
en el dmbito territorial. Al respecto, hay algunos avances, pero todavia no hay algo definitivo, se mantiene en
constante evolucién.

En cuanto a la gestién administrativa de la investigacién, se aprobd una nueva estructura organizacional y
funcional en noviembre de 2018. Sin embargo, estd sujeta a modificaciones, y persisten algunas politicas del
antiguo IUTE que requieren actualizacién y adaptacién a la nueva realidad institucional. Es esencial revisar las
lineas de investigacién de cada PNF y relacionarlas tanto con las lineas institucionales como con las nacionales,
creando un engranaje indisoluble para sistematizar el conocimiento y establecer vinculos sociales.

En el discurso de la mayoria de los informantes clave, surge la necesidad urgente de proporcionar formacién
en el drea investigativa a todos los docentes de la universidad. Esta formacién deberfa abarcar diversas po-
sibilidades de competencias investigativas y extenderse a los Programas Nacionales de Formacién Avanzada
(PNFA), creando postgrados de interés para los docentes y que les mantenga motivados. Ademds, se propone
instituir la figura de acompafamiento en investigacién, donde investigadores consolidados guien a los nova-
tos, fomentando el aprendizaje préctico.

Estas acciones se orientan a aumentar la produccion cientifica tanto a nivel individual como grupal, lo que
supone una difusién mds efectiva. La institucién debe estar preparada para organizar eventos cientificos y
fortalecer otras formas de divulgacién, como la edicién de libros, programas de radio y televisién, revistas
arbitradas e indexadas, grupos y centros de ciencia, y cualquier otra forma que exponga las contribuciones de
la universidad.

En relacién con el estimulo a la investigacién de los docentes, se destaca la importancia del financiamiento.
Este aspecto, aunque delicado al tocar el presupuesto institucional, es esencial para satisfacer las necesidades
reales de la universidad en investigacién. La lucha a nivel central por asignar recursos adecuados es funda-
mental.

Asimismo, se sugiere implementar un programa de incentivos, no necesariamente monetarios, que mantenga
motivados a los docentes para trabajar en proyectos cientificos individuales y grupales. Entre estos incentivos,
se destaca el premio al investigador, en linea con lo establecido en la contratacién colectiva y que deberia
otorgarse en el Dia del Docente Universitario.

Reflexiones finales

En nuestra época actual cambiante, compleja y marcada por las transformaciones econémicas, sociales, poli-
ticas y demograficas en nuestro pais, las universidades desempenan un papel protagénico en la formacién del
ser humano que requiere la sociedad, para lograr cambios y dar respuesta oportuna a las necesidades del en-
torno contribuyendo de algin modo a su desarrollo. Desde su origen, estas instituciones han sido concebidas
como creadoras y divulgadoras de conocimiento cientifico y tecnoldgico, siendo la investigacién el principal
motor para su produccién, de alli que el docente universitario asume un rol central al cumplir con las funcio-
nes esenciales de la universidad: docencia, investigacion y extensidn, sin que ninguna prevalezca sobre la otra.

Es crucial reconocer la interconexién entre la docencia y la investigacién, formando un binomio inseparable
que da origen y perpetta el conocimiento en la universidad como parte de su transitar y ética profesional. La
investigacidn se posiciona como una tarea central para el docente universitario, permitiéndole formular lineas
de accién adecuadas para su crecimiento académico y personal. Este proceso orienta hacia la identificacién de
problemas y la bisqueda de soluciones mediante la gestién del pensamiento, cuyos resultados contribuyen a
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la construccién y consolidacién de la ciencia. La integracién propuesta establece una relacién bidireccional
entre la universidad y su entorno, buscando mejorar la calidad de las producciones generadas en su seno,
siguiendo el modelo implementado en nuestro pais a través de las Universidades Politécnicas Territoriales.

Un ejemplo destacado es la Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida Kléber Ramirez, que experi-
mentd una transformacion de Instituto Universitario a Universidad Politécnica, consolidando una trayectoria
regional y nacional. En ese escenario, se efectud la investigacion, en donde se logré comprender las actividades
de investigacién realizadas por los docentes y a su vez interpretar sus experiencias. La comparacién con la vi-
sién de la investigadora y los fundamentos tedricos permiti6 identificar aspectos fundamentales de la funcién
de investigacién en esta institucién.

Es significativamente relevante destacar el rol de las autoridades de la institucién, para redimensionar su papel
en la gestién universitaria, entendida como todas aquellas actividades indispensables para el cumplimiento
de las funciones universitarias, en este caso especifico para el drea investigativa; esto abarca aspectos como el
presupuesto para respaldar estas funciones, la creacién de medios de divulgacién cientifica institucionales y el
fortalecimiento de la figura del docente investigador. Estas acciones contribuyen a la formacién de recursos
humanos calificados y son esenciales para mantener un clima organizacional productivo y armonioso. Asimis-
mo, fomenta la motivacién positiva, identificacién, pertenencia y compromiso laboral, mejorando la calidad
de la convivencia universitaria.

En dltima instancia, ante todo lo argumentado, en este estudio no solo destaca los desafios identificados,
sino que resalta la importancia de mantener en el tiempo una motivacién constante hacia la investigacién.
Esta motivacién es esencial para garantizar la continuidad y el éxito de las labores investigativas en el dmbito
universitario. En un contexto de evolucién persistente, la capacidad de adaptacién y el compromiso con la
investigacién emergen como elementos fundamentales para el desarrollo sostenible de la funcién investigativa
en la Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida Kléber Ramirez y, por extensién, en otras institu-
ciones educativas.®
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Universidad Politécnica Territorial del Estado Mérida Kléber Ramirez (UPTM Kléber Ra-
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en Educacién Superior, mencién Docencia Universitaria y Doctora en Ciencias de la Edu-
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Resumen

El presente estudio resalta la importancia de la inno-
vacion en la educacién, la necesidad de la formacién
continua del personal docente a través de las herra-
mientas Upskilling y Reskilling, y la implementacién
de estrategias innovadoras en la gestién pedagégica.
Se evidencian resultados de un estudio de campo en
la Escuela Numa Pompilio Llona de la ciudad de
Quito-Ecuador, en dreas clave de la gestién peda-
gbgica que deben fortalecerse con acompanamiento
pedagdgico y capacitacién, asi como la planificacién,
estrategias diddcticas, tecnologia en el aula, manejo
de grupos, evaluacién continua, asesoramiento estu-
diantil y refuerzo académico. En definitiva, Upski-
lling y reskilling son vitales para los nuevos desafios
y fomentar una cultura de aprendizaje continuo para
desarrollar habilidades blandas y técnicas en los do-
centes.
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Abstract

This study highlights the importance of innovation
in education, the need for continuous teacher tra-
ining through the Upskilling and Reskilling tools,
and the implementation of innovative strategies in
pedagogical management. The results of a field study
at the Numa Pompilio Llona School in the city of
Quito-Ecuador show key areas of pedagogical mana-
gement that need to be strengthened with pedagogi-
cal support and training, such as planning, teaching
strategies, classroom technology, group manage-
ment, continuous evaluation, student counseling
and academic reinforcement. In short, Upskilling
and reskilling are vital for the new challenges and
foster a culture of continuous learning to develop
soft and technical skills in teachers.

Keywords: pedagogical management, educational
innovation, upskilling, reskilling
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Introduccién

egin la UNESCO (2016) La innovacién en la educacién se ha vuelto fundamental para adaptarse a los

cambios en la sociedad, como el conocimiento, la tecnologfa, la informacién y la comunicacién. Esto ha
llevado a que la innovacién se convierta en una preocupacién educativa. Se considera necesaria para moder-
nizar las escuelas y adaptarlas a los nuevos tiempos.

Al reconocer que la educacién es un derecho humano esencial y para la consecucién de un proceso educativo
de éxito, la gestién pedagdgica a través de los docentes tiene un papel importante en hacer que las escuelas
y aulas sean lugares dindmicos, creativos y facilitadores del aprendizaje, promoviendo valores de convivencia
y ciudadania (UNESCO, 2016). Deben ser espacios innovadores y capaces de responder a las necesidades
educativas de estudiantes, familias y comunidades. En tal virtual actualmente la capacidad de innovar y el
compromiso de los docentes son fundamentales para la calidad y la equidad de los sistemas educativos. La
preparacién de los docentes implica el desarrollo de habilidades para promover el cambio y la innovacién en
las escuelas, adaptando las politicas educativas nacionales a las necesidades y particularidades de los contextos
escolares.

Para el perfeccionamiento docente se deben nutrir a las capacidades que han desarrollado a largo de la pro-
fesién por lo que los procesos de capacitacién entorno a Upskilling y Reskilling que como manifiesta Forbes
EC (2022) favorecen la potenciacién de las competencias de los profesionales en educacién. El upskilling
fortalece los conocimientos y habilidades en un drea disciplinar especifica. Es la capacitacién que brinda
a los docentes nuevos conocimientos para mejorar su desempeno en su cdtedra o drea actual (BUSINESS
SCHOOL, 2023). Los beneficios de implementar el upskilling incluyen el acceso a habilidades especializadas,
destacar entre la competencia y fidelizar a los colaboradores. mientras que el reskilling involucra el desarrollo
de nuevas habilidades o aquellas que atin no han sido exploradas para cambiar la praxis docente. Se refiere a la
capacitacién que permite a los docentes actualizar sus habilidades para adaptarse a cambios en la institucién
educativa. Los beneficios de implementar el reskilling incluyen la versatilidad y el desarrollo profesional (BU-
SINESS SCHOOL, 2023). Ambos enfoques promueven el aprendizaje a lo largo de toda la vida, esto como
vital para el reconocimiento de que ser docente es leer y actualizarse hasta el fin de la carrera. Los programas
de upskilling y reskilling también tienen beneficios personales, como aumentar la confianza, la capacidad de
adaptacién y la agilidad mental.

En Ecuador para determinar que los procesos educativos son eficientes y cumplen lo establecido por la nor-
mativa, se toma en cuenta a los estdndares de calidad, que miden el progreso de la dimensién institucional
para garantizar y promover oportunidades de aprendizaje, siendo la educacién el eje central de la agenda 2030
para el desarrollo sostenible; la gestién pedagdgica como concepto sistémico y multidimensional, estd articu-
lado en términos de calidad siempre que contribuya a la consecucién de los objetivos planteados por el pais;
en tal virtud los pardmetros establecidos para medir el desempefio docente “abarcardn aspectos disciplinares,
pedagdgicos y de ética profesional, que debe mostrar el personal docente para desarrollar un proceso de ense-

fianza-aprendizaje de calidad” (MINEDUC, 2017, p. 13).

Conforme el acuerdo ministerial 091-2017 se establecieron estindares de calidad para la gestién del sistema
educativo que dan cuenta de la situacién actual y concreta del establecimiento con el objetivo de ajustar, reo-
rientar tanto los procesos educativos como la politica educativa publica. A través de la dimensién de Gestién
Pedagégica como propésito de esta investigacién se analizardn aspectos obligatorios que permitan ejecutar
acciones para las pricticas docentes que impacten a la atencién y desarrollo holistico de los estudiantes.

Como estipula el MINEDUC (2027) los estdndares de Gestién Escolar, Desempefo profesional directivo y
Desempefio Profesional Docente, a través de la dimensién Gestién Pedagégica se atenderdn los componentes



de: Ensefanza y aprendizaje, consejeria Estudiantil y refuerzo pedagégico con sus respectivos indicadores.
En tal virtud lo que se espera de una escuela no sélo bajo preceptos de calidad sino con miras hacia la inno-
vacién como enfatiza la UNESCO (2016) es que sus procesos estén encaminados hacia igualdad, inclusién,
diversidad, enfoque de derechos; que los estudiantes logren aprendizajes pertinentes para enfrentar los retos
de la vida con una planta docente bien preparada con actitud, aptitud y dominio disciplinar en definitiva que
el cambio esté presente en el ADN institucional con propuestas innovadoras lideradas por los docentes que
busquen hacer las cosas diferentes.

Titulo propuesto

Implementacién de las Upskilling y Reskilling como herramientas de innovacién educativa para mejorar la
Gestién Pedagégica en la Escuela Numa Pompilio Llona de la ciudad de Quito.

Antecedentes

Durante las décadas de los 70 y 80's, los docentes lideraron la innovacién educativa. Se desarrollaron muchas
experiencias innovadoras en la educacién formal, no formal y comunitaria. En los afnos 90, la innovacién se
enfocd en transformar los sistemas educativos para mejorar la equidad, la calidad y la eficiencia. Fullan (2002)
sostiene que, a partir de los afios 90, las innovaciones se centraron en capacitar para el cambio, dado que los
sistemas educativos y las sociedades complejas no son lineales, fragmentados e incoherentes. Por lo tanto, es
importante desarrollar las propias capacidades individuales para aprender y seguir aprendiendo sin dejarse
afectar por los desafios del cambio, ademds de crear patrones coherentes en los individuos. La UNESCO
plantea que la innovacién se fundamenta en el aprendizaje y estd ligada a la accién transformadora del mun-
do. Se enfoca en el cambio planificado y organizado para lograr impactos en la sociedad. En el siglo XXI, la
innovacién se ha vinculado con la incorporacién de las TIC en la educacién y el protagonismo de las institu-
ciones educativas (Rios y Ruiz, 2020).

El estudio del Banco Interamericano de Desarrollo (como se cité en Rios y Ruiz, 2020) identificé nueve ten-
dencias en la innovacién educativa en América Latina: 1. Sistemas de Ensino; 2. Uso de videos educativos;
3. Portales de materiales educativos y recursos abiertos; 4. Redes de escuelas, docentes y alumnos; 5. Nuevos
programas educativos contra la pobreza; 6. La renovacién de las ciencias; 7. Escuelas innovadoras con tecno-
logias; 8. El aprendizaje personalizado por computadoras y 9. Movimientos educativos virales y ciudadanos
no tradicionales. Todas estas tendencias encauzan a la capacitacién como estructura vertebral para su aplicabi-
lidad en la que el conocimiento del profesional educativo debe ser el proceso guia. Es por ello que en las ins-
tituciones educativas promover la formacién y perfeccionamiento docente continuo es clave para mantener
una identidad institucional, asi como el compromiso y la motivacién de los docentes. La sociedad del cono-
cimiento constituye un entorno voldtil e incierto, adquirir nuevas habilidades y competencias es fundamental
para el éxito en las pricticas educativas. Es importante fomentar la curiosidad, la mente abierta y autocritica,
y una actitud activa hacia el aprendizaje a lo largo de la vida para poder considerar una verdadera innovacién.

Segin Fundacién CYD (2021) el conocimiento adquirido en la formacién inicial de los docentes se vuelve
obsoleto répidamente, debido a las dindmicas sociales, econdémicos e inclusive tecnoldgicas que envuelven
a un mundo en constante cambio, por lo que es necesario estar dispuestos a aprender de forma continua y
desaprender conceptos que ya no son validos. Las Reskilling se enfocan en la formacién continua en las ins-
tituciones para impulsar la productividad y reducir brechas de habilidades. Debe estar ligada a la tecnologia
y lo digital, y brindando oportunidades de desarrollo en diferentes dreas. Es una apuesta por la educacién y
el desarrollo de talento.

Asi también las Upskilling como estrategias son vitales para reducir la sensacién de estancamiento, aumen-
tar la motivacién y la satisfaccién en la prictica educativa, y preparar a los docentes para nuevos desafios.
Ademds, en el mundo actual, donde la digitalizacién y la automatizacién estin presentes, la flexibilidad y la
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capacidad de formarse constantemente son habilidades muy valoradas. El upskilling y el reskilling son fun-
damentales para adaptar los equipos al ideario institucional y generar una cultura de aprendizaje continuo en
la comunidad educativa. Ofrecer formacién en nuevas competencias y dreas de desempeno es esencial para
mantenerse actualizado y competitivo (Fundacién CYD, 2021).

Es imperante proponer iniciativas entorno a la gestion del talento, fomentar el autodesarrollo, el aprendizaje
colaborativo, a través de las upskilling para el desarrollo de las habilidades soft (blandas) como la flexibilidad,
analitica la adaptacién al cambio, la capacidad de innovacién la comunicacién social y la resiliencia. También
impulsar las reskilling para una cultura de desarrollo de habilidades hard (técnicas) en tecnologia educativa
pero el docente con un papel crucial como gestor de las herramientas automadticas y otras habilidades como el
pensamiento critico, la creatividad, el liderazgo y la reaccién emocional que no pueden ser sustituidas por la
tecnologia. El aprendizaje continuo, autoaprendizaje para impulsar la transformacién educativa.

Los educadores son fundamentales en los procesos educativos y su capacitacién es de gran importancia,
como afirman Rios y Ruiz (2020) la calidad de un sistema educativo depende de la calidad de sus docentes.
Los docentes deben ser capacitados con altos estdndares académicos y enfoques innovadores. La mejora de la
instruccién implica mejorar la interaccién entre alumnos y docentes, desarrollar lideres con mayores capaci-
dades y facilitar la retroalimentacién entre docentes. Los docentes deben estar actualizados y profundizar sus
conocimientos de manera permanente para enfrentar los retos de la sociedad actual.

Definicién del problema y justificacién

Problematica

La innovacién en la gestién pedagdgica a través de la implementacién de herramientas de capacitacién debe
ser priorizada y aunque en el sistema educativo ecuatoriano se estdn haciendo esfuerzos como es el caso de
la Plataforma Moodle virtual Mecapacito que ha permitido la capacitacién de aproximadamente un millén
y medio de docentes en programas formativos y ha fortalecido los procesos de formacién docente y mejora
las précticas educativa, no basta, considerando que la demanda de actualizacién y perfeccionamiento es per-
manente y de diversas dreas, para ser congruentes con ese tan anhelado Plan Nacional de Formacién Perma-
nente que conforme el MINEDUC (2023) tiene como objetivo fortalecer la formacién docente a través de
la reflexion de la practica educativa y cuyo proceso permite identificar necesidades de formacién para que los
docentes puedan crear su propio plan personal formativo.

Durante la crisis del COVID-19 y actualmente en la nueva normalidad es de vital importancia que el profe-
sorado demuestre liderazgo e innovacién para garantizar el aprendizaje y evitar que los alumnos se queden re-
zagados. A pesar de la falta de apoyo en algunas reaperturas escolares, los docentes se han ido adaptando pese
a los contextos adversos que enfrentan para que los estudiantes sigan aprendiendo. Sin embargo, es necesario
invertir mds en educacion y formacién docente para evitar una catdstrofe educativa en situaciones futuras.

Uno de los retos actuales corresponde a la Meta EPT 6, calidad y aprendizaje, Aunque la historia de la educa-
cién ecuatoriana desde 1996 ha transitado por muchos procesos no se ha logrado lograr buenos resultados en
los procesos educativos; se han realizado pruebas como la denominada (APRENDO); en el 2006 las pruebas
regionales SERCE de UNESCO; en el 2008 rindieron pruebas los estudiantes del Sistema de Evaluacién y
Rendicién de Cuentas (SER) y en todos esos procesos evaluativos los resultados fueron bajos y desde esa dé-
cada no se han conseguido avances significativos.

En el 2012 a través del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa INEVAL), las evaluaciones de estudian-
tes, docentes, directivos y centros educativos, no fueron alentadoras y en el ano 2014 este organismo publicé
los resultados de pruebas SER que reflejan una leve mejora en el desempefio a nivel satisfactorio en el que
tnicamente el 18, 1% de Educacién General Bésica que corresponde a 4° ano obtuvo ese resultado, todos
estos informes reflejan que el Ecuador estd por debajo de la media, por lo que se debe centrar la atencién en la
Gestién Pedagdgica que impacte de manera eficiente al proceso de ensenanza aprendizaje, la labor docente sin
duda debe ser reflexionada para una propuesta de mejora a través de procesos de capacitacién desde la gestion



escolar (UNESCO, 2015). Para mejorar el perfil profesional de los docentes y directivos y asi cristalizar cam-
bios y fortalecer los conocimientos, habilidades y actitudes pedagdgicas, en consecuencia, las instituciones
educativas deben liderar procesos de capacitacién basadas en procesos de Upskilling y Reskilling.

La educacién ha sido abandonada, debido al nivel bajo del presupuesto general del Estado, llegando a una
asignacion 4.008 millones de délares para el sector educativo, sin embargo, se prioriza nada mds a la educa-
cién superior, quedando desatendida la educacién general bisica. (Asamblea Nacional de la Republica del
Ecuador, 2022). La situacién politica econémica del pais compromete la mejora de la gestién docente en
términos de capacitacion y programas de becas para su formacién profesional (maestrias, doctorados). Por lo
tanto, se debe trabajar estratégicamente con el docente, como orientador y puntal de la planificacién escolar, a
través de estrategias que impacten en los aprendizajes significativos si se quiere una repercusién en “la mejora
de los resultados académicos y por ende en la calidad educativa” (Quispe, 2019, p.14), a través de una forma-
cién de habilidades que favorezca al talento docente con competencias adyacentes para adaptarse al mundo
contemporaneo.

Desde el punto de vista de Bodero (2014) el docente, como educador y profesional debe asumir un compro-
miso permanente para cuidar los mds minimos detalles en la relacién con la comunidad educativa, porque el
nivel lo dan los pequenos detalles; formar, educar y proteger a los alumnos ofreciéndole todas las vias posibles
para obtener su mixima educacidn; exigencia permanente de siempre ir a mds; en ser constante en cuanto a
las metas y flexibilidad en cuanto al método de trabajo. La contribucién de la gestién pedagdgica recaerd en
la calidad de los aprendizajes y para su consecucién, surgen como interrogantes: ;Cémo mejorar la calidad
de la Gestién Pedagégica en la educacién general bédsica de la Escuela Numa Pompilio Llona?, ;De qué
forma desarrollar habilidades blandas y técnicas en los docentes para innovar en la educacién general bésica?
y ;Cémo las Upskilling y Reskelling favorecen a la Gestién Pedagégica de la Escuela Numa Pompilio Llona?

Justificacién

En los tltimos anos los sucesos criticos a nivel global, como la pandemia de COVID-19, la guerra en Ucrania
en Israel, la emergencia climdtica y las crisis socioeconémicas han creado un entorno lleno de incertidumbre,
complejidad y ambigiiedad. Los avances tecnoldgicos, como la inteligencia artificial, el 5G, el internet de las
cosas y la automatizacion, son cada vez mds relevantes en varios dmbitos. Las estadisticas han revelado que
la mayoria de los profesionales estdn interesados en aprender nuevas habilidades para rendir mejor en sus
funciones o para tener nuevas oportunidades laborales. Ademds, otro informe muestra que las habilidades
requeridas en los puestos de trabajo han cambiado significativamente en los dltimos anos siendo un cambio

del 33% del 2017 al 2021 (Forbes EC, 2022).

La emergencia sanitaria segin Educaweb (2020) ya habia afectado a mds de 63 millones de docentes a nivel
mundial. Existen deficiencias en los sistemas y desigualdades educativos histéricos. Se destaca la falta de pre-
paracién del profesorado en educacién virtual, asi como herramientas tecnoldgicas eficientes en la presencia-
lidad, por lo tanto, se enfatiza la importancia de que los docentes adquieran competencias digitales y pedagé-
gicas para mejorar los procesos de ensenanza. Sin embargo, solo la mitad de los paises ofrecieron capacitacién
adicional y menos de un tercio brind6 apoyo psicosocial durante la crisis del COVID-19.

En consecuencia, urge en el sistema educativo el fomento de una cultura innovadora en docentes y escuelas,
generar proyectos educativos, sistematizar experiencias y facilitar el intercambio de conocimientos y experien-
cias entre los actores educativos (UNESCO, 2016). La estrategia para reducir el desfase educacién-sociedad
son los cambios estructurales en el sistema educativo y politicas ptblicas adecuadas. El objetivo prioritario
por ende debe ser, mejorar la calidad y pertinencia de la oferta educativa para adaptarse a las demandas de la
sociedad actual.

Pero para hablar de calidad en la gestién pedagégica hay que pensar en la formacién de los docentes, que
es un problema critico en los sistemas educativos. Mejorar la ensenanza es el inico camino para mejorar los
aprendizajes. Sin embargo, en muchas escuelas publicas los docentes provienen de sectores pobres, tienen una
educacidén deficitaria, reciben poca formacién y perciben bajas remuneraciones. La educacién que imparten
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es tradicional y poco innovadora. La formacién y capacitacién de los docentes ha tenido un bajo impacto en
el aula y no ha correspondido a las expectativas de mejora de las practicas educativas. Muchos cursos y talleres

son breves y no brindan suficiente oportunidad ni apoyo para aplicar nuevas metodologias en el aula (Rios y
Ruiz, 2020).

La sociedad del conocimiento requiere personas con cardcter reflexivo y sensibilidad para la toma decisiones
y esta responsabilidad se le atribuye a la educacién a través del personal docente como guia del proceso edu-
cativo, para ello, la normativa ha establecido escenarios de actuacién para trabajar, sin embargo, existe una
infinidad de responsabilidades que no se han cumplido a satisfaccién, principalmente en las dreas de la gestién
pedagdgica y para ello se busca reestablecer su protagonismo a través de soluciones fundamentadas en criterios

participativos y efectividad en los resultados (MINEDUC, 2013).

En este sentido la mejora de capacidades del personal docente a través de modelos de actualizacidn, fortale-
cimiento (upskilling) y desarrollo de nuevas habilidades profesionales (reskilling), que deriven a la calidad
educativa desde su gestién en términos de contribucidn al perfil de egreso para que puedan competir y tener
éxito ante los cambios econdémicos, sociales y politicos de la sociedad moderna (Rodriguez, 2010), ademads del
auge de los avances tecnoldgicos y la visita abrumadora de la inteligencia artificial 5G, el mundo ya no es el
mismo y exige perfiles altamente cualificados y resilientes es en este punto que la innovacién educativa debe
poner a disposicidn respuestas para cambiar los resultados de un sistema en precariedad (Forbes EC, 2023).

Revision de literatura

La educacién desde los preceptos de la innovacién

La educacién es fundamental para crear una cultura de innovacién. Esta cultura implica una actitud critica
y evitar cambios solo por moda. La innovacién se basa en el aprendizaje y transformacién del mundo. Es
importante reflexionar sobre diferentes aspectos de la innovacién, como el debate y la negociacién en gru-
po y aprender de los errores. La innovacién también implica flexibilidad en las instituciones educativas. En
resumen, la innovacién es un proceso social que permite transformar y crear el mundo, no solo algo nuevo.
También implica la formacién de sujetos sociales capaces de realizarla de manera critica (UNESCO, 2016).
Para transformar el mundo se debe empezar desde la escuela, con apoyo y visién docente porque si bien el
docente es guia, su contingente debe estar plasmado en las précticas educativas del centro escolar.

Pero ;Cémo la innovacién en la docencia contribuye al mejoramiento de la calidad educativa? La res-
puesta estd reflejada en los resultados de la gestién pedagdgica y para ello los indicadores de logro en el proceso
de ensenanza aprendizaje son esenciales, pero no es suficiente, por lo que se debe considerar algunos factores
que como mencionan Blase y Blase (1994) favorecen los cambios en las escuelas referidos a: Liderazgo faci-
litador, basado en principios de gobierno compartido; implicacién de los docentes en la toma de decisiones;
autonomia en el aula y reflexién critica sobre el curriculum y la instruccidn; proteccién de las escuelas contra
interferencias externas; apoyo politico de las autoridades educativas y formacién de docentes y directores en
procesos colaborativos. Este tltimo como un factor clave para este estudio ya que la formacién docente per-
mitird que se ejerza profesionalmente la docencia y encauzard todos los conocimientos adquiridos en précticas
educativas transformadoras o toma de decisiones para el cambio en la gestién educativa.

Segtn la UNESCO (2016) Las escuelas que se destacan son aquellas que ofrecen propuestas innovadoras y
diferenciadas a través de la busqueda constante de nuevas ideas. La innovacién docente implica cuestionar
constantemente y explorar nuevas formas de ensefianza. Todo esto en definitiva se podra lograr con formacién
y conocimiento a partir de las habilidades blandas y técnicas que desarrolle el profesorado que conduzcan al
cambio como el compromiso y voluntad de docentes que son necesarios para transformar creencias y practicas
en un centro educativo. Reflexién critica para evitar pricticas rutinarias. La innovacién requiere un proceso
constante de revisién critica. Apertura al intercambio con otros docentes: compartir précticas y participar en
redes favorece el proceso innovador. Fomento del trabajo en equipo y la colaboracién para generar relaciones



horizontales y enriquecer la diversidad de puntos de vista. Por lo tanto, los procesos de capacitacién docente
deben ser considerados como herramientas de innovacién.

Upskilling y reskilling para desarrollar habilidades imprescindibles en los docentes del siglo XXI

Las soft skills o habilidades blandas son importantes en la educacién del futuro porque se enfocan en habili-
dades interpersonales, como la comunicacién, el trabajo en equipo, la gestién de emociones y el pensamiento
critico. Estas habilidades son necesarias en un entorno caracterizado por la innovacién y el cambio constante.
El sistema educativo cldsico se centraba en la especializacién y en la repeticidn de ejercicios, pero estas habili-
dades estdn siendo automatizadas. En cambio, se demandan habilidades como la creatividad, la persuasién, la
colaboracién, la adaptabilidad y la gestién del tiempo. Por lo que las soft skills son esenciales para preparar a
los estudiantes para un futuro en el que las reglas de juego estdn en constante cambio y donde la capacidad de
adaptacién y el desarrollo de habilidades interpersonales son fundamentales en un mundo voldtil (Akademia,

2023).

Se puede enfatizar conforme la literatura que los docentes pueden adaptarse a través del upskilling, que im-
plica adquirir nuevas técnicas de ensenanza como la flipped class (aula invertida), la educacién basada en la
ciencia, design thinking, el aprendizaje activo, el trabajo por proyectos (ABP), la gamificacién del aula y la
neuroeducacion y que ademds como lo cita Akademia (2023), es importante que los profesores se enfoquen
en ayudar a los estudiantes a analizar de forma critica la informacién en lugar de simplemente transmitir
conocimientos. Se debe poner énfasis en formar a los alumnos en habilidades de pensamiento critico. En
definitiva, los profesores pueden adaptarse a la educacién del futuro a través del upskilling y enfocindose en
la formacién de habilidades de pensamiento critico, creativo y enfoque de valores en los estudiantes. Otro
aspecto fundamental es el acompanamiento adecuado que se debe tener de las TIC en el proceso educativo,
considerando que seleccionar la informacién adecuada, la utilizacién de fuentes fiables, citacién de la infor-
macién como criterio ético, asi también la creatividad y procesos mentales para el uso de las diferentes herra-
mientas interactivas que son aspectos clave si se pretende el involucramiento tecnoldgico de forma adecuada
en educacién.

Cuando se habla de reskilling se debe considerar lo dispuesto por Akademia (2023) y es que los profesores
necesitan adquirir nuevas habilidades para adaptarse a los cambios en la ensenanza. Esto puede incluir habili-
dades de comunicacién, empatia y capacidad para relacionarse constructivamente con los alumnos. También
es importante investigar sobre los alumnos y entender sus gustos, preocupaciones y motivaciones. Ademds, se
requiere curiosidad y valores éticos relacionados con los temas de interés de los estudiantes, como la sosteni-
bilidad o la igualdad. La planificacién del proceso de ensefianza y la capacidad de responder a eventualidades
también son habilidades necesarias, al igual que saber aplicar diferentes metodologias segiin las necesidades
de los alumnos. En tanto se esperan habilidades como la comunicacién, la empatia, la investigacion, la curio-
sidad, la planificacién y la adaptabilidad en los profesores para enfrentar los desafios de la ensefianza actual.

Retos en la Gestion Pedagégica

Conforme estipula el MINEDUC (2023) la tarea del docente debe procurar alcanzar las intenciones y prin-
cipios de una institucién educativa para el proceso de ensefanza-aprendizaje. Incluye los fundamentos fi-
loséficos y pedagdgicos que guian su practica educativa, asi como los objetivos, evaluaciones, ensefanzas,
programacion, estrategias diddcticas y recursos necesarios para cumplir con estos propdsitos. Si bien existen
lineamientos para la elaboracién para una propuesta pedagégica se debe contextualizar y dar sentido al pro-
ceso educativo de la institucién y orientar otros elementos del proyecto educativo institucional. El cambio
debe ser de dimensidn institucional porque si bien el docente es pieza estratégica no puede hacerlo s6lo, deben
intervenir todos los actores educativos para el objetivo institucional.

Y como enfatiza Lépez (2017) la gestién pedagdgica busca la consecucién de una educacién integral, po-
tenciando la diversidad y promoviendo la comunicacién intercultural. Orientar un proceso que coordine
las acciones de los docentes para administrar el proceso educativo y lograr los objetivos de formacién de los
profesionales, en respuesta a las demandas de la sociedad. En este sentido se asume las herramientas de inno-
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vacion de upskilling y reskilling centrados en la capacitacién y actualizacién docente. La préctica docente es
fundamental para el éxito de la institucién. Pero ademds se aspira para un cambio sostenible el liderazgo del
director y el apoyo de la comunidad educativa como aspectos importantes para el desarrollo institucional.
Desde la normativa se concibe a la gestién pedagdgica como una politica desde el sistema educativo, y pro-
mueve la calidad en la ensenanza. Por lo tanto, la gestién pedagégica debe enfocarse en optimizar el proceso
docente educativo y lograr la formacién eficiente de los profesionales.

Para concluir se puede aseverar que ha sido significativo el aporte de la literatura para esta investigacién puesto
que ha reflejado la relevancia de aspectos clave como: la innovacidn, el papel que tiene el docente en la educa-
cién, quien es sin duda una pieza estratégica para que suceda la educacién y por lo tanto, debe poseer algunas
caracteristicas que denoten un perfil adecuado para hacer docencia, como lo expresado en las habilidades soft
(upskilling) y hard (reskilling) sobre el liderazgo, manejo de grupos, resolucién de conflictos, inteligencia
emocional, resiliencia y otras habilidades como capacidad de anilisis, dominio disciplinar, bases pedagdgi-
cas-diddcticas, conocimiento tecnolégico y evaluativo, entre otros. Sin duda la tarea docente es compleja y
llena de retos y por ende se debe repensar la forma en la que han estado desempefidndose las instituciones
educativas porque las necesidades de cambio en el sistema educativo han sido exigencias histéricas; las esta-
disticas y los informes regionales y nacionales asi lo manifiestan pero para que existan mejoras deben ocurrir
cambios desde la gestién pedagdgica en donde el docente lidera el proceso educativo y es corresponsable del
logro de los aprendizajes de los estudiantes.

1. Metodologia

El presente estudio responde al paradigma pragmadtico que como sefialan Herndndez et al. (2014) se pretende
establecer una estrecha relacién entre teoria y préctica acerca de la calidad educativa en la gestién pedagdgica,
enfocdndose en el impacto real que los hallazgos pueden tener en la Institucién Educativa Primavera de Quito
ya que se busca generar conocimiento relevante y aplicable a la problemadtica detectada.

1.1. Participantes e instrumento

Tabla 1. Personal docente y directivo

Docentes de la Institucién Educativa Primavera de Quito

Hombres Mujeres Total
Docentes 1 5 6
Directora 1 1
Total 1 6 7

Fuente: Cevallos y Lopez (2024)

Nota. La informacién refleja la estadistica del personal docente y directivo. Fuente: Secretarfa de la Institu-
cién Educativa Primavera de Quito.

La investigacién se realiza a una muestra no probabilistica (Tabla 1) por conveniencia, con la participacién de
6 docentes con una experiencia profesional de 15 afios, los 5 del género femenino para conocer la situacién
actual de la gestién pedagdgica de la educacién general bésica de la institucién educativa y con base al andlisis
realizado, identificar qué tipo de habilidades son necesarias fortalecer para innovar los procesos educativos a
través de procesos de capacitacion.

Con el enfoque mixto la investigacién combina la recoleccién y andlisis de datos tanto cualitativos como
cuantitativos en un solo estudio, buscando obtener una visién mds completa y enriquecedora del fenémeno
de estudio. Segtiin Herndndez Sampieri (2014), esta combinacién de métodos permite abordar de manera mds
rigurosa y precisa las preguntas de investigacion, al considerar tanto las dimensiones objetivas como subjetivas



del problema en estudio. Con un disefio descriptivo que caracteriza los fenémenos o particularidades de una
poblacién o muestra, sin intervenir ni manipular dichos fenémenos. Se utilizé los dos tipos de investigacién:
documental y de campo ya que representan y son complementarios para la obtencién de conocimiento valio-
so y confiable. La investigacién documental ofrece una sélida base tedrica y bibliogréfica respecto de la nor-
mativa y estdndares de calidad sobre la Gestién Pedagégica, mientras que la investigacién de campo permite el
contacto directo con la realidad de la escuela y la recoleccién de datos empiricos (Herndndez Sampieri, 2014).

1.2. Instrumento de medida y/o materiales

A través de un enfoque valorativo se registr6 los aportes y criterios de los docentes hacia su gestién pedagégica.
Con el consentimiento informado por parte de la autoridad institucional se exploraron indicadores respecto
la micro planificacién, dominio disciplinar, el proceso de ensenanza y el ambiente en el aula y el proceso de
evaluacion. Para ello, se utilizan diferentes técnicas y herramientas que permiten obtener datos relevantes y
aplicarlos eficientemente en los procesos educativos. Una encuesta a través de un cuestionario de 8 preguntas
con preguntas cerradas a docentes conforme al cumplimiento de los estdndares de calidad sobre su desempeno
en los componentes de ensefianza aprendizaje, consejeria estudiantil y refuerzo académico con una escala de
Likert: destacado, satisfactorio, en proceso, no cumple. Se aplicé una entrevista a la directora de la instituciéon
como experto considerando su experticia a través de una guia de 6 preguntas semiestructuradas para profun-
dizar el andlisis desde una dimensién institucional y la gestién escolar y asi obtener informacién que pueda
aportar a la toma de decisiones. Asi también la entrevista con una guifa de 4 preguntas semiestructuradas al
experto acerca del aporte que se debe brindar a los docentes desde la gestién escolar.

2. Resultados

2.1. Anilisis descriptivo

El proceso investigativo Se llevé a cabo tres fases en el proceso. En la primera se realizaron las observaciones
de los expertos en calidad educativa y gestién pedagdgica para validar los instrumentos y poder aplicarlos en
la investigacién. En la segunda fase se aplicaron los instrumentos a toda la poblacién a través de la encuesta a
docentes, y entrevista a la autoridad y un experto del 4rea. Para la tercera fase se lleva a cabo un anilisis des-
criptivo considerando los componentes de la dimensién de Gestién pedagégica.

Preguntas a docentes Destacado Satisfactorio En proceso
Apoya a otros docentes de su drea en la elaboracion de las Planificaciones
Curriculares Anuales (PCA). 16,70% 50% 33.30%
Reajusta IgsplaniﬁcacionesAmicro curriculares en funcion de los resultados 66,70% 0 33,30%
de aprendizaje de sus estudiantes.
Demuestra suficiencia en el conocimiento de la asignatura que ensefia en el
subnivel e incorpora informacidn actualizada, producto de la investigacidn e 0 83,3% 16,70%
indagacidn.
Aplica estrategias de ensefianza orientadas al logro de los objetivos de
aprendizaje planteados en la planificacién microcurricular 16,70% 83,3% 0
Promueve un ambiente de aprendizaje estimulador que genera participacion

P ’ Lt pATEP 50% 50% 0

del estudiantado.

Evalia el logro de aprendizaje del estudiantado en funcién de los objetivos

planteados en las planificaciones microcurriculares y reajusta la practica 16,70% 66, 70% 16,70%
pedagdgica con base en los resultados de las evaluaciones.

Implementa en su practica docente acciones recomendadas desde el
servicio de consejeria estudiantil y retroalimenta las recomendaciones del
servicio de consejeria estudiantil con base en los resultados de las acciones
implementadas.

16,70% 83,3% 0

Ejecuta actividades de refuerzo académico en funcién de las necesidades de

aprendizaje dgl estudiantado y sugiere o implementa otras actividades de 16.70% 83.3% 0
refuerzo académico para mejorar los resultados de aprendizaje del ! !

estudiantado.

Fig. 1. Resultados del cuestionario
Fuente: Cevallos y Lépez (2024).

Nota. La tabla refleja los criterios considerados de la gestién pedagdgica para identificar su
cumplimiento
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83,3%

- 16,70%

B Destacado M Satisfactorio ™ En proceso

Fig. 2. Estadistica de los resultados
Fuente: Cevallos y Lopez (2024)

Nota. En la figura se muestran los porcentajes conforme el nivel de cumplimiento por cada indica-
dor de la gestién pedagdgica.

Los resultados obtenidos reflejan que, si bien elaboran y reajustan la micro planificacién, todavia existe un
33,3% que estd en proceso de mejora y cambio en este proceso a lo que se debe enfatizar en palabras de Ca-
rriazo et al. (2020) que la planificacién educativa es fundamental para construir una educacién de calidad,
asegurando la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje. Existe un 16,7% que debe tener dominio del
drea que imparte clase, asi como la aplicacién de estrategias de ensenanza que favorezcan el logro de los apren-
dizajes. Para una docencia efectiva es fundamental el manejo del contenido, su profundidad y las expectativas
de transferencia cognitiva (Garcés et al., 2015). Un 50% debe estimular un ambiente de aprendizaje adecua-
do y generar participacion del estudiantado y como manifiesta Espinosa y Rodriguez (2017) el ambiente de
aprendizaje es crucial para formar parte del proceso educativo y construir significados. El docente se enfoca
en la actividad cognitiva del estudiante y crea condiciones para que los estudiantes construyan sus propios
significados a través de sus creencias, conocimientos y pricticas culturales. Esto promueve el aprendizaje
significativo. El 16,7% no aplica un proceso evaluativo integral, constante y reflexivo con retroalimentacién
sobre los resultados y como manifiesta Foronda y Foronda (2007) la evaluacién implica entender y reflexionar
sobre los factores que influyen en el aprendizaje, tanto para el alumno como para el docente.

El 83,3% de los docentes no ejecutan acciones recomendadas desde consejeria estudiantil y actividades de re-
fuerzo académico en funcién de las necesidades del aprendizaje de los nifios de forma destacada, lo que supo-
ne que hace falta considerar lo estipulado por el MINEDUC (2020) sobre la necesidad de utilizar estrategias
metodoldgicas para retroalimentar habilidades en las principales dreas de conocimiento. El refuerzo como un
proceso de aprendizaje organizado por el docente, basado en la evaluacién diagnéstica de los estudiantes. El
Ministerio de Educacién proporciona una “Caja de herramientas” para la evaluacién diagndstica, que per-
mite identificar dificultades en el aprendizaje y brindar la intervencién adecuada. En la entrevista realizada
a la directora de la Institucién Educativa Primavera de Quito, se analizaron los componentes de la gestién
pedagdgica con el objetivo de analizar cudl es su rol y apoyo a las funciones de los docentes de la Institucién
Educativa Particular Primavera de Quito. Los que se destacan retroalimentacién en las planificaciones, eva-
luacién de la prictica pedagégica y el aprendizaje del estudiantado, asi como la supervisién de la planificaciéon
del servicio de consejeria y actividades de refuerzo académico del estudiantado. A continuacién, se detallan
los principales resultados de la investigacién.



Tabla 2. Guia de preguntas de la entrevista a la director

Preguntas a directora

Respuestas

Orienta y retroalimenta al profesorado para que las
Planificaciones Curriculares Anuales (PCA) guarden
relacién con la Planificacion Curricular Institucional
(PCI).

Considero que uno de los objetivos mas importantes va dirigido hacia la
gestion de orientar y retroalimentar al personal docente de la institucion,
si uno como director no tiene los conocimientos necesarios en este ambi-
to, debe buscar asesoramiento, ya que con esta accidn garantizara que la
gestion pedagdgica se encuentre bien manejada, las relaciones bien anali-
zadas entre los elementos del curriculo, creo que hacen la diferencia.

Orienta y retroalimenta a los docentes para que las
planificaciones micro curriculares guarden relacion
con las Planificaciones Curriculares Anuales (PCA).

Las planificaciones micro curriculares son esenciales para el desenvolvi-
miento del docente en cada clase, y por ende deben guardar estrecha rela-
cion con el PCA. No existe un desarrollo de estrategias concretas en clase
si no se planifica en todos los &mbitos, macro, meso y micro.

Evalua la préctica pedagégica de acuerdo con la eje-
cucion de la planificacion micro curricular y fortalece
la practica pedagogica mediante la ejemplificacion
de estrategias metodologicas novedosas, ¢ cuales?

Las practicas pedagogicas son evaluadas mediane estrategias aplicadas
en la institucion entre las que figuran:

- En el area de animacion a la lectura: Rutinas del pensamiento, genera-
cion de ideas para escribir por medio de interrogatorio. Proponer finales
a los textos literarios o no literarios, debates, y lectura critico-valorativa.
Filosofamos en tertulia pedagogica para toma de decisiones. Etc.

- En matematicas: Operaciones con manejo de material concreto, (plastili-
nay regletas cuisinaire) resolucion de problemas conectados a la cotidia-
nidad, estimacion de resultados.

- Enlengua y literatura: Tertulias pedagdgicas, juegos de pareme la mano,
bingos, rompecabezas, etc. Exposiciones, Subrayado lineal etc.

- Ciencias Sociales: Viaje imaginario, carteleras, collages.

- Ciencias Naturales: Dibujar, recortar, investigar, hacer cuestionarios, inte-
rrogatorios, experimentos.

Monitorea la evaluacion del aprendizaje del estu-
diantado de acuerdo con los lineamientos de la
Planificacion Curricular Institucional (PCI) y al calen-
dario escolar y toma decisiones para la mejora del
proceso de evaluacién con base en los resultados
de logro del aprendizaje.

El proceso de evaluacion es mediante observacion directa, entro a cual-
quier clase, grado o momento. Observo las actitudes de los nifios, realizo
preguntas del tema relacionado a la clase de la maestra, cuadernos de los
nifios trabajos practicos, en la institucion realizamos los minutos civicos y
en ellos los alumnos de cada grado demuestran al conglomerado escolar
y padres de familia destrezas adquiridas en clase; Recitan poemas, bailan,
cantan, describen, parafrasean, cuentan, exponen etc.

Supervisa la ejecucion de la planificacion del servicio
de consejeria estudiantil.

Este afio por la falta de recursos, el DECE no cuenta con una persona
encargada, pero en afios anteriores si se realizaba un seguimiento, ya que
el Distrito escolar pide Proyectos, reporte de casos. Pero si se pide a los
estudiantes detectados con problemas de aprendizaje o socioemocionales,
un informe que el padre lo hace particularmente para orientar de manera
debida el trabajo de la docente. Y de esta manera realizar la planificacion
para Necesidades Educativas Especiales, de acuerdo con el grado de afec-
tacién del estudiante.

Evalua y retroalimenta las actividades de refuerzo
académico ejecutadas por los docentes.

El tiempo constituye un problema en la institucién cuando se trata de reali-
zar actividades de retroalimentacion en actividades de refuerzo académico,
ya que el ministerio nos exige demasiado tiempo y varias horas de clase.

Hemos determinado en cada clase complementar actividades de refuerzo
para todos los chicos si algo no esta comprendido ya sea en contenidos o
destrezas.

Si una destreza no cumple el estandar se suele reforzar hasta conseguir
que el grupo la manifieste. Se hace énfasis en las destrezas imprescindi-
bles, tratamos de no dejar sin retroalimentacion.

Fuente: Cevallos y Lépez (2024).

Quito.

Nota. Se muestran las preguntas y respuestas de la entrevista realizada a la directora de la Institucién Educativa Primavera de
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A través de los resultados obtenidos de la entrevista realizada al especialista respecto del componente de en-
sefanza y aprendizaje se recomienda la revisién de las planificaciones diddcticas para el correcto seguimiento
y apoyo. Sobre el componente de consejeria Estudiantil y refuerzo pedagdgico manifiesta que a nivel de casi
todas las instituciones educativas existe falta de personal y no se alcanza a valorar y emitir informes de la
situacién pedagdgica de todos los estudiantes remitidos, lleva mucho tiempo solucionar los casos. Con res-
pecto al componente de si se cuenta con lineamientos de refuerzo académico establecidos en la Planificacién
Curricular Institucional (PCI), menciona que los planes de refuerzo responden a las necesidades y grados de
necesidad de los estudiantes, puesto que se plantean objetivos de avances de acuerdo con el nivel de desarrollo
de estos. Todos los criterios considerados en la gestién pedagdgica deben ser fortalecidos a través de procesos
de capacitacién que favorezcan la mejora del perfil del profesional en educacién y su desempeno en la insti-
tucion.

Discusién y conclusiones

Los datos obtenidos del estudio de campo de la Educativa Primavera de Quito han permitido llegar a un
entendimiento de cémo va la gestién pedagdgica en la que los aportes de los docentes, directora y especialista
del 4rea han significado de gran contribucién, pudiendo resaltar aspectos relevantes que se deben fortalecer a
través de procesos de acompafiamiento pedagdgico y capacitacién en los siguientes criterios: 1. Refuerzo en la
elaboracién del PCA y mircroplanificaciones 2. Fortalecimiento en procesos diddcticos, implementacién de
estrategias activas e implementacién de la tecnologia en el aula.

Manejo de grupos cooperativos, ambientes de aprendizaje y clima de aula. 4. Potenciar el proceso evaluativo
para que cumpla con las caracteristicas de continuo, sistemdtico e integral. 5. Promover acciones y retroali-
mentacién recomendadas desde el servicio de consejeria estudiantil. 6. Enfatizar en actividades de refuerzo
académico en funcién de las necesidades de aprendizaje del estudiantado. Desde la mirada del experto en
el drea y dando cumplimiento a lo que estipula el MINEDUC (2017) para alcanzar calidad en la prictica
educativa se debe evaluar el cumplimiento de las planificaciones a través de visitas y observaciones 4ulica. El
acompanamiento a cada estudiante no se alcanza a realizar a asi tampoco a emitir informes de la situacién
pedagdgica de todos los estudiantes remitidos, debido a que este proceso requiere tiempo, sin embargo, de la
informacién disponible se debe emitir informes para proceder con las adaptaciones curriculares de acuerdo al
grado y tipo de necesidad educativa, asi mismos en los casos de los estudiantes de no desarrollan un avance
progresivo, se realiza tutorfas individuales, trabajo uno a uno, tutorias y clases de recuperacién y refuerzo
pedagégico. Todo este andlisis refleja la necesidad de implementar procesos de capacitacién en los criterios
concernientes a la gestién pedagdgica en cuya formacién profesional se fortalezcan las habilidades blandas y
técnicas para el desempeno docente efectivo en la Institucién educativa.®
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Resumen

El objetivo de este articulo cientifico, es analizar de
manera exhaustiva el impacto de la inteligencia ar-
tificial en la transformacién del aprendizaje, identi-
ficando las implicaciones éticas, pedagdgicas y tec-
nolc’)gicas que acompafan su implementacién en
las aulas, a través de una revisidén sistemdtica de la
literatura cientifica y el andlisis de casos de estudio
relevantes en bases de datos como: Redalyc, Scielo,
Dialnet y Google Scholar. Se concluye que esta he-
rramienta se ha consolidado como un instrumento
pedagégico fundamental, facilitando la adquisicién
de competencias digitales y contribuyendo a la me-
jora del rendimiento académico. Ademds, de mejorar
las précticas de evaluacién educativa, es necesario re-
flexionar sobre los desafios que surgen en torno a la
privacidad de los datos, la equidad en el acceso a la
educacién y la formacién de habilidades digitales en
los estudiantes.
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Abstract

The objective of this scientific article is to compre-
hensively analyze the impact of artificial intelligen-
ce in the transformation of learning, identifying the
ethical, pedagogical and technological implications
that accompany its implementation in the classroom,
through a systematic review of the scientific literatu-
re and the analysis of relevant case studies in data-
bases such as: Redalyc, Scielo, Dialnet and Google
Scholar. It is concluded that this tool has been con-
solidated as a fundamental pedagogical instrument,
facilitating the acquisition of digital competencies
and contributing to the improvement of academic
performance. In addition to improving educational
evaluation practices, it is necessary to reflect on the
challenges that arise around data privacy, equity in
access to education and the formation of digital skills
in students.

Keywords: Education, artificial intelligence, alterna-
tive technology.
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Introduccién

a integracién de la inteligencia artificial en el dmbito educativo ha generado un profundo impacto en

la forma en que se ensefia y se aprende en la actualidad. En un mundo cada vez mds digitalizado, la
tecnologia se ha convertido en un aliado fundamental para potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
La inteligencia artificial, como innovacién cientifica de valor incalculable, ha revolucionado los paradigmas
educativos al ofrecer nuevas oportunidades y desafios.

Desde la administracién hasta la pedagogia, la inteligencia artificial desempena roles clave en la optimizacién
de la educacién, como lo senalan diversos estudios (Garcia et al., 2020; Sekeroglu et al., 2019). Su capacidad
para personalizar el aprendizaje, brindar orientacién individualizada y mejorar la retroalimentacién en los
procesos educativos la convierte en una herramienta indispensable en el entorno académico actual. Estos
avances garantizan la calidad educativa en el proceso de ensenanza y aprendizaje, promoviendo una educacién
que trasciende las limitaciones econdmicas, politicas, sociales, culturales, temporales y espaciales.

Siguiendo esta linea de investigacién, la educacién mantiene una estrecha vinculacién con las tecnologias
educativas, las cuales pueden ser consideradas herramientas de apoyo fundamentales en el proceso académico,
como sefnalan Troncoso et al. (2023). La inteligencia artificial, en particular, juega un papel significativo en
el rendimiento académico de los jévenes durante su trayectoria escolar, al facilitarles la realizacién de trabajos
auténomos o colaborativos de investigacién. Este enfoque conlleva a una mejora palpable en el rendimiento
académico del estudiante.

En este contexto, surge la necesidad de explorar a fondo los avances, desafios y perspectivas futuras de la
inteligencia artificial en la educacién. Este articulo cientifico de alto impacto se propone analizar de manera
exhaustiva el papel que juega la inteligencia artificial en la transformacién del aprendizaje, asi como identificar
las implicaciones éticas, pedagégicas y tecnoldgicas que acompafian su implementacién en las aulas.

A través de una revisién sistemdtica de la literatura cientifica y el andlisis de casos de estudio relevantes, se
busca proporcionar una visién integral y actualizada sobre el impacto de la inteligencia artificial en la edu-
cacion, con el objetivo de contribuir al debate académico y orientar futuras investigaciones en este campo
en constante evolucién. La inteligencia artificial representa una innovacién de gran valor en la sociedad,
como senalan Garcia et al. (2020), al transformar los paradigmas educativos al desempenar roles clave en la
administracién, orientacién, pedagogia e investigacién. En el proceso de aprendizaje, que se define como la
formacién de redes, la inteligencia artificial aborda aspectos relevantes de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes. Asimismo, en la evaluacién educativa, mejora las practicas al establecer criterios, generar ensayos
y proporcionar recomendaciones, lo que contribuye a la retroalimentacién y al continuo mejoramiento de los
procesos educativos.

Metodologia

En la presente investigacion se llevé a cabo una revision sistemdtica de doce articulos cientificos, obtenidos
en las bases de datos Redalyc, Scielo, Dialnet y Google Schoolar. Para la obtencién de la literatura cientifica,
se definié un periodo de tiempo entre el ano 2019 al 2023, dichas investigaciones fueron situadas en Espana,
Turquia, México y Paises de Latinoamérica, también se establecieron términos para la bisqueda, tales como:
Inteligencia artificial, educacién, aplicacion de la inteligencia artificial. No obstante, se descarté los articulos
que no se enfocaban en el aporte de inteligencia artificial en la educacion.



Resultados

Tabla 1. La inteligencia artificial y su relacién con la educacién.

Autor Ao Pais Aportes
Sekeroglu, Dimililer y Tuncal. 2019 | Turquia Fomentar el uso de las nuevas tecnologias en la educacion.
Moreno. 2019 | Colombia Utilizar la inteligencia artificial como una herramienta educativa.
Garcia, Mora y Avila. 2020 | Ecuador Implementar la inteligencia artificial a los futuros estudiantes.
Ayuso y Gutiérrez. 2022 Espafia IZ_: ;%crr;?]gg;?e(?ontribuye positivamente en el proceso de ensefian-
{?:rigéga)?térlﬁ:é?stela, Valles, 2022 | Peru Innovacion educativa, mediante la inteligencia artificial.
Garcia. 2022 Bolivia I&ia;1 r|]rt1(ie;|-|genc|a artificial brinda nuevas oportunidades a los estu-
Castillejos. 2022 | México Valorizar el uso de las tecnologias en los trabajos escolares.
Lopardo. 2023 | Argentina Incorporar los pos y contra de la inteligencia artificial.
Aparicio. 2023 | Colombia Lﬂiﬂ;@;gg‘igﬁigg II'a educacion si se aprovecha correctamente la
Troncoso, Duefas y Carballo. 2023 | Ecuador/Cuba | Permite mejorar el trabajo autonomo de los alumnos.
Egg;ggﬂgi,yGS;gizi,O?arros, 2023 | Ecuador ;I:l\/zgti (;:i:ﬁ?;na integracion de la tecnologia entre el pedagogo
Tomala, Mascaro, Carrasco, y Aroni. 2023 Ecuador Integrar la inteligencia artificial para producir una educacion de

calidad.

Nota. Elaborado por Espinoza Karla, Vimos Karen y Wilmer Lépez (2024)

En la tabla 1, se muestran los resultados del andlisis y revisién de la literatura cientifica que se llevé a cabo en

el presente estudio.

En la Fig. 1 se muestran las categorias que se reconocieron en el presente estudio, las cuales muestran la in-

fluencia de la TA en la educacién:

Inteligencia artificial y su impacto
en la educacion

El uso de las nuevas
tecnologias

Inteligencia artificial
como herramienta
educativa

Enfoque de la La inteligencia artificial

inteligencia artificial

en el rendimiento
académico

Fig. 1. Categorias identificadas a lo largo del anilisis del contenido
Nota. Elaborado por Espinoza Karla, Vimos Karen y Wilmer Lépez (2024)
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El uso de las nuevas tecnologias

Actualmente, la tecnologia evoluciona constantemente y su impacto en la educacién es cada vez mds signi-
ficativo. Segtin Sekeroglu et al. (2019), las tecnologias contribuyen a una mejora de la comprensién de los
conocimientos transmitidos a los estudiantes. En esta misma linea, para que los alumnos puedan adquirir y
dominar habilidades digitales, es fundamental que practiquen de forma continua, lo que les permitird mejorar
su bienestar profesional y social, como sehala Castillejos (2022).

Inteligencia artificial como herramienta educativa

Segtin Moreno (2019), la inteligencia artificial se reconoce como un recurso pedagdgico fundamental, ya que
facilita la adquisicién de conocimientos computacionales. Por otro lado, Garcia et al. (2020) destacan que
la tecnologia puede brindar orientacién sobre metodologias y actividades a docentes con posibles carencias.

Adicionalmente, Ayuso y Gutiérrez (2020) afirman que la inteligencia artificial estimula el interés, la creativi-
dad y las habilidades de los estudiantes. La evolucién tecnolégica, impulsada por la pandemia, ha permitido
la implementacién de plataformas colaborativas que han mejorado la resolucién de problemas en el contexto
educativo actual (Incio, 2022). Tal como lo manifiesta Moreno (2019) la inteligencia artificial es considerada
como un recurso pedagdgico, debido a que permite adquirir conocimientos computacionales. Por otro lado,
Garcia et al. (2020) sefalan que, la tecnologia puede ayudar a orientar sobre las metodologias y actividades a
los docentes y padres de familia que puedan tener alguna limitacién.

Enfoque de la inteligencia artificial

Como sefiala Garcia (2022), la utilizacién de la tecnologia permite la integracién de recursos interactivos en
el aula, fomentando un enfoque educativo participativo. Por otro lado, Rodriguez et al. (2023) subrayan que
la inteligencia artificial tiene el potencial de revolucionar la educacién tradicional, generando una ensefanza
adaptada a las necesidades individuales de cada estudiante y alineada con los requerimientos actuales del en-
torno educativo.

La inteligencia artificial en el rendimiento académico

En palabras de Lopardo (2023), el aporte de la IA en el rendimiento académico del estudiantado es un tema
dificil de abordar, debido a las desventajas observadas en el uso de la herramienta, principalmente en torno al
plagio. Por el contrario, Troncoso et al. (2023) senalan que la IA estd estrechamente vinculada con las com-
petencias informdticas, lo que resulta beneficioso tanto para docentes como para estudiantes. De acuerdo con
Témala et al. (2023), la IA posibilita un acceso continuo a las tecnologias existentes y el mejoramiento de su
desempeno académico.

Discusiéon

La integracién de la inteligencia artificial en el dmbito educativo plantea una serie de consideraciones funda-
mentales que merecen ser abordadas con detenimiento. Es imperativo destacar que la adopcién de tecnologias
basadas en inteligencia artificial en entornos educativos representa un cambio paradigmdtico en la forma en
que se concibe y se lleva a cabo el proceso de ensenanza y aprendizaje. La capacidad de personalizacién y
adaptacién de los recursos educativos a las necesidades individuales de los estudiantes constituye un avance
significativo que promueve la equidad y la inclusién en la educacién. Hallazgos que concuerdan con lo re-
portado por Rodriguez et al. (2023) quienes manifiestan que la integraciéon de la IA en la educacién permite
que el proceso de aprendizaje se transforme, se dinamice, lo cual influye positivamente en la formacién de



los alumnos, de igual manera Sekeroglu et al. (2019) consideran a la IA como una herramienta educativa que
favorece el desarrollo de habilidades tecnoldgicas en el estudiantado.

Es importante abordar también el impacto de la inteligencia artificial en la calidad educativa y en el desarrollo
de competencias clave en los estudiantes. La capacidad de la inteligencia artificial para facilitar la adquisicién
de habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento critico, la resolucién de problemas complejos y
la creatividad, representa una oportunidad dnica para potenciar el aprendizaje y el desarrollo integral de los
individuos en un mundo cada vez mis digitalizado y globalizado. Ayuso y Gutiérrez (2020) expresan que el
empleo de la IA en el proceso de ensefianza aprendizaje fomenta en el estudiantado la motivacidn, se activa
el pensamiento; En las palabras de Troncoso et al. (2023), la IA se puede emplear en el dmbito académico
mediante aplicativos colaborativos lo que concuerda con Incio (2022) que en su estudio evidencié que du-
rante pandemia por Covid-19 los educadores emplearon dichos recursos digitales lo cual sirvié de apoyo en
el desarrollo de competencias tecnoldgicas.

Por otra parte, es crucial abordar las implicaciones éticas y sociales derivadas de la implementacién de la in-
teligencia artificial en la educacién. La recopilacién y el andlisis de datos personales, el uso de algoritmos de
aprendizaje automdtico y la toma de decisiones automatizadas plantean desafios éticos relacionados con la
privacidad, la transparencia y la equidad. Es necesario establecer marcos normativos y mecanismos de super-
visién que garanticen el uso responsable y ético de la inteligencia artificial en el dmbito educativo. Acorde a
lo reportado por Témala et al. (2023), se recomienda que para la implementacién de la IA en la educacién
es necesario considerar tanto sus ventajas como sus desventajas. De la misma manera Aparicio (2023), en su
investigacion, expone algunos desafios para su uso, mencionando que si los estudiantes carecen de un enten-
dimiento adecuado en el manejo de las herramientas de IA, podrian tener dificultades para emplearla con
éxito en sus tareas escolares.

Conclusiones

Tras un exhaustivo andlisis de la interaccién entre la inteligencia artificial y la educacidn, se desprende la
conclusién de que la integracién de esta tecnologia en el dmbito educativo conlleva una serie de implicacio-
nes significativas. En primer lugar, se evidencia que la inteligencia artificial actda como un catalizador en la
transformacion de los procesos de ensenhanza y aprendizaje, permitiendo una personalizacién y adaptacion de
la educacién a las necesidades individuales de los estudiantes.

Ademis, se constata que la inteligencia artificial no solo mejora el rendimiento académico de los alumnos,
sino que también fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, tales como el pensamiento cri-
tico, la resolucién de problemas complejos y la creatividad. Estas competencias son esenciales en un entorno
educativo que busca formar individuos capaces de enfrentar los desafios de una sociedad en constante evolu-
cion.

Por otro lado, se identifica que la implementacién de la inteligencia artificial en la educacién plantea desafios
éticos y sociales, como la privacidad de los datos, la equidad en el acceso a la tecnologia y la responsabilidad
en el uso de algoritmos de aprendizaje automidtico. Es imperativo que los actores involucrados en el proceso
educativo consideren estos aspectos para garantizar una integracion ética y equitativa de la inteligencia arti-
ficial en las aulas.

En conclusién, la inteligencia artificial emerge como una herramienta poderosa que redefine el paradigma
educativo, ofreciendo oportunidades sin precedentes para la mejora continua de la calidad educativa y el de-
sarrollo integral de los estudiantes. Sin embargo, su implementacién requiere un enfoque holistico que con-
sidere no solo los beneficios pedagédgicos, sino también los aspectos éticos, sociales y legales que acompafian
esta revolucién tecnoldgica en la educacién.
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Resumen
La Universidad de Los Andes (ULA) en su naturale-

za de formar profesionales de diferentes disciplinas,
basa su gestién educativa en procesos estratégicos,
medulares y de apoyo en concordancia con prin-
cipios y valores para el desarrollo del ser. Desde su
creacion, ha sido dirigida por grandes rectores, uno
de ellos, el Dr. Pedro Rincén Gutiérrez, quien con
su equipo de trabajo impulsé desde una prospectiva
estratégica el crecimiento de la ULA, con base en po-
liticas, infraestructura y programas académicos para
la transformacién de la sociedad del conocimiento.
El presente articulo, documenta el trabajo realizado
en los diferentes periodos rectorales que impacto el
progreso social, econdémico, cientifico, tecnolégico y
artistico de la Universidad.

Palabras clave: Dr. Pedro Rincén Gutiérrez, Pros-
pectiva Estratégica, Gestién Educativa Universitaria.

Abstract
The University of Los Andes (ULA), in its nature of

training professionals from different disciplines, bas-
es its educational management on strategic, core and
support processes in accordance with principles and
values for the development of the being. Since its
creation, it has been directed by great Rectors, one
of them being Dr. Pedro Rincén Gutiérrez who, to-
gether with his of work team, promoted the growth
of the ULA from a strategic perspective, based on
policies, infrastructure and academic programs for
the transformation of the knowledge society. This ar-
ticle documents the work carried out in the different
rector periods that impacted the social, economic,
scientific, technological and artistic progress of the

University.

Keywords: Dr. Pedro Rincén Gutiérrez, Strategic
Prospective, University Educational Management.

Author’s translation.
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Introduccién

a transcendencia de la Universidad de Los Andes como fuente de transformacién intelectual en bene-

ficio de una sociedad que dia a dia se nutre de los cambios globalizados del mercado laboral, genera
escenarios holisticos orientados en el aprender a conocer, aprender hacer, aprender a convivir y aprender a ser
para promover experiencias enriquecedoras dentro y fuera de ambientes de clase (Delors, 1996), ofertando
“planes de formacién para que las personas logren determinadas metas, teniendo en cuenta la filosofia insti-
tucional y los retos externos, con la correspondiente bisqueda y manejo de los recursos y el talento humano
necesarios” (Tobén, 2012, p. 3).

En los periodos rectorales 1958-1959, 1959-1972, 1976-1980, 1984-1988 del Dr. Pedro Rincén Gutiérrez,
se observé un liderazgo organizacional al tomar en cuenta la visién del Rector Eloy Davila Celis en imaginar
a lo largo de la ciudad de Mérida y sus alrededores edificaciones educativas, culturales y deportivas abiertas
a la poblacién (Mejias, 2008). Para materializarlo, el Dr. Pedro Rincén Gutiérrez vislumbro posibles escena-
rios a largo plazo, previendo el crecimiento estudiantil de una ciudad con cualidades extraordinarias por su
ubicacién geogriéfica, lo cual requirié “el desarrollo de capacidades especificas de visién y postura prospectiva’
(Oficina de Planeamiento y Presupuesto, 2017, p. 7). A respecto de dicha proyeccién que décadas después
sigue materializada, refleja el principio hologramdtico de la complejidad de Morin (1999), en la cual, cada
dimensién mencionada puede describir a la Universidad y a su vez, en la ULA ver explicitamente cada una
de sus partes; existiendo asi la cohesién presente en la emancipacidn, la calidad y la formacién integral de la
educacién universitaria. Siendo asi, se plasma a continuacién una revisién de los documentos que reposan en
la Direccién General de Planificacién y Desarrollo (PLANDES) vy las diversas paginas Web de las dependen-
cias universitarias referentes al trabajo de engranaje de la academia con la organizacién, el presupuesto y la
infraestructura en los periodos antes mencionados.

Prospectiva Estratégica de la Gestién Educativa en la ULA

La gestién educativa universitaria tiene su fundamento en la Ley de Universidades del afio 1954, reformada
en el afo 1970, cuyas atribuciones de Rector como representante legal, vela por el funcionamiento académico
y organizativo prevaleciendo la docencia, investigacién y extensién como funciones bdsicas de la universidad.
Como lider de una institucién educativa, el Rector con el equipo de trabajo debe conocer las fortalezas,
oportunidades, debilidades y amenazas que la organizacién presenta para tomar acciones en beneficio de su
desarrollo econémico, social, tecnolégico, politico, cultural y artistico.

En este orden de ideas, dando continuidad a la labor del Dr. Joaquin Médrmol Luzardo, como anterior Rector
quien solicito a Mariano Picén Salas y Américo Castro a trabajar en la inclusién de estudios humanisticos, el
Dr. Pedro Rincén Gutiérrez al iniciar el periodo rectoral en el ano 1958, eleva la Escuela de Humanidades,
adscrita a la Facultad de Derecho, a Facultad de Humanidades, promoviendo las carreras originales de Letras
e Historia. Posteriormente en 1959, se crea la Escuela de Educacién cambiando el nombre a Facultad de
Humanidades y Educacién. Esta creacién prorrumpe de los aportes y requerimientos de grandes humanistas,
tales como los profesores Gonzalo Rincén Gutiérrez, Miroslav Marcovich, Horacio Lépez Guédez, Carlos
Emilio Mufioz, Yolanda Rincén de Rada, José Bricefo Guerrero, Carlos Cesar Rodriguez que fue electo
Decano, entre otros excelentisimos profesores de idiomas propios de la ciudad y provenientes de otros paises

(Tagliaferro, 2005)

En cuanto a la creacién artistica, en el ano 1959 se crea el Departamento de Extensién Cultural que, en 1966
pasé a Direccién de Cultura, cuyos propdsitos fundamentales es la promocién de las artes trascendiendo a la



comunidad andina en general para contribuir al desarrollo integral de sus miembros y de la sociedad a través
del enriquecimiento de su cultura. Si bien, la formacién de profesionales se daba con la guia de grandes maes-
tros, la cultura florecia del trabajo de quienes estuvieron a cargo de este Departamento, caso del artista Cesar
Rengifo, tras su salida de la capital por los movimientos politicos, asume el cargo aportando realce al teatro,
la pintura, el cine, funda la Escuela de Artes Pléstica con mdsicos excepcionales como el guitarrista Leovigildo
Diaz, Monique Duphil como violinista entre otros artistas mds. Al Igual que Rengifo, otros artistas estuvieron
a cargo de la Direccién tal caso de Rhizes Herndndez con su visién pedagégica.

Es de hacer notar que la Universidad de Los Andes con la gestién del Dr. Humberto Ruiz Fonseca, habia
favorecido la formacién y desarrollo de Centros Estudiantiles; sin embargo, en el ano de 1942 propicié una
entrevista entre los dirigentes estudiantes de la Universidad y el Presidente Isaias Medina Angarita, donde
salié la idea de crear una unidad que velara por el bienestar estudiantil, decretando el Presidente en el ano
1944 la Organizacién de Bienestar Estudiantil (OBE), constituida por los servicios: social, médico, dental,
laboratorio clinico, residencias estudiantiles, barberia, cafeteria, comedor popular, publicacién y de asistencia
econémica (Chalbaud, 2000, p.258). De este trabajo, el Dr. Pedro Rincén Gutiérrez en el ano 1958, reorga-
nizé lo decretado en el ano 1944, con la finalidad de cumplir con estos servicios que la Ley de Universidades
Nacionales promulgada en 1953 que rigi6 hasta diciembre de 1958, restringia todos estos derechos estudian-
tiles y a su vez, obligaba a los estudiantes a pagar altas matriculas y todos los servicios. Para el ano siguiente,
cambia el nombre a Direccién de Proteccién Social Estudiantil que actualmente se conoce como Direccién
de Asuntos Estudiantiles.

De igual modo en 1958, con la OBE se da la primera iniciativa de crear un organismo de tipo asistencial den-
tro de la Universidad de los Andes, lo que se considera como la etapa de gestaciéon de CAMOULA (Centro
de Atencién Médico Odontolégico de la Universidad de Los Andes). Consecutivamente, se incluye en este
centro como beneficiarios a los obreros, empleados y personal docente de la Universidad, transformdndose en

el Centro de Atencién Médica Integral de la Universidad de los Andes CAMIULA.

Por su parte, el Consejo Universitario, llamado para ese entonces Consejo Académico segun la Ley de Uni-
versidades del afo 1953 publicada en Gaceta Oficial nimero 24.206, designé una Comisién que estudiaria
la viabilidad para la creacién de la Facultad en Economia, la misma estuvo integrada por los Economistas
Domingo Felipe Maza Zabala, Francisco Mieres y Herndn Avendano Monzén, de la Universidad Central de
Venezuela (UCV) y funcionarios del Banco Central de Venezuela (BCV). El 5 de agosto de 1958, la comisién
recomendd la instauracién de un Instituto de Estudios Investigaciones en materia econémica, con proyec-
ciones en el campo de la teorfa y la técnica del desarrollo econémico; iniciando los estudios por anualidades
adaptdndose al programa académico establecido en la UCV (formacién matemdtica del economista), dando
camino a crear la Facultad de Economia y al Instituto de Investigaciones Econémicas (IIES) mediante Decre-

to de fecha 17 de septiembre de 1958.

En el afo 1959, con miras a expandir la Universidad, el Dr. Pedro Rincén Gutiérrez creé la Oficina de Cons-
truccién y Mantenimiento, también llamada de Planificacién y Mantenimiento con la direccién del arquitec-
to Carlos Olmos Osorio al principio y luego del arquitecto Armando Nufez del Prado al principio, adscrita al
Rectorado. Luego, para organizar funciones universitarias, se cre6 la Direccién de Planificacién y Desarrollo
(PLANDES) para la planificacidén fisica, académica y financiera de la Universidad, bajo responsabilidad del
arquitecto Marcos Miliani, adscrita al Rectorado, con funciones distinta a la construccién y mantenimiento
de edificaciones, parques, jardines y otros. PLANDES recibié una reestructuracién y modernizacién en el se-
gundo rectorado del Dr. Rincén, bajo la direccién del Dr. Antonio Luis Cérdenas. Posteriormente, la Oficina
de Construccién y Mantenimiento se transformé en Direccidén de Ingenieria y Mantenimiento, pasando a
depender del Vicerrector Administrativo, cargo creado a raiz de la reforma de 1970 a la Ley de Universidades
Nacionales del afio 1958.

Nutriendo a la académica y cubrir la necesidad de nuevos campos del conocimiento, el 27 de junio de 1964
nace la Escuela de Ingenierfa Eléctrica, en 1967 la Escuela Administracién y en 1970 la Facultad de Arqui-
tectura, cuyo inicio fue en junio de 1962 como Escuela adjunta a la Facultad de Ingenieria que a su vez,
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fundo el Instituto de Fotogrametria, segin Decreto del CU y conforme a la decisién del Consejo Nacional

de Universidades (CNU).

Continuando con la visién de mejorar la estructura organizativa, se consideré las recomendaciones hechas de
la comisién de Trabajo de los Administradores de las Universidades Nacionales para tener una oficina encar-
gada del presupuesto, a razén el 22 de octubre de 1964 en resolucién del CU ntimero 1.269, se crea la Direc-
cién de Programacién y Presupuesto. En 1965, nace el Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico, afio
en la cual fue aprobado el proyecto de reglamento, su promulgacién y publicacién; no obstante, en continua
revision el 31 de enero de 1984 el CU aprobé el reglamento donde se agregé el componente tecnoldgico al
nombre del organismo al pasar a denominarse Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnolégico

(CDCHT).

En materia de investigacién, para 1966 se crea el Centro Interamericano de Desarrollo e Investigacién Am-
biental y Territorial. Ene se afio, con miras a expandir la Universidad el 16 de septiembre inicia en Tachira la
Licenciatura en Educacién, menciones Evaluacién Educativa y Orientacién Educativa, con una extensién de
la Escuela de Educacién dependiente de la Facultad de Humanidades y Educacidn, siguiendo un régimen de
anualidades, situacién que desperté interés en los tachirenses que continuaron las solicitudes para elevarlo a
Nucleo, aprobado en la gestién del Dr. Ramén Vicente Casanova.

Para la época, surge la necesidad de contar con espacios de formacién en las ciencias puras, es asi como en el
ano 1967 se crea el Centro de Ciencias, que preparo los fundamentos de la actual Facultad de Ciencias fun-
dada el 1 de agosto de 1969. Dicha Dependencia fue creciendo vertiginosamente en su matricula conllevando
a la contratacién de profesores extranjeros en los departamentos de Fisica, Quimica, Biologia y Matemdtica.
Por su parte, en el drea de la salud, se inicia la carrera de Enfermeria como un centro de estudios superiores
aprobando meses después la Escuela. En 1968, se crea el Centro de Microscopia Electrénica “Dr. Ernesto
Palacios Prii” (CME), siendo la sede del Postgrado en Ciencias Médicas Fundamentales (CMF) de la Facultad
de Medicina, reconocido por la UNESCO.

Con la necesidad de tratar asuntos relacionadas al capital humano de la Universidad se crea la Direccién de
Personal el 4 de marzo de 1969; justo una década después de que se creara la Seccién de Personal adscrita a la
Direccién de Administracidn, actual Vicerrectorado Administrativo. Iniciando la década de los 70, se crearon
los Departamentos de Ingenierfa Quimica (adscrito a la Escuela de Ingenieria Civil), Ingenieria de Sistemas e
Ingenieria Mecdnica (departamentos adscritos a la Escuela de Ingenieria Eléctrica). Asimismo, el Ciclo Bdsico
General, para la realizacién de los Estudios Bésicos de Ingenierfa. En noviembre de 1978, el CNU aprueba
el proyecto de creacién de la Escuela de Estadistica que estaba en funcionamiento desde el afio 1968 bajo el
nombre de Instituto de Estadistica Aplicada y Computacién (IEAC). Posteriormente, se crea en noviembre
de 1984, el Centro de Investigaciones y Desarrollo Empresarial (CIDE), iniciando las actividades en febrero

del afo 1985.

Dando continuidad a las creaciones durante el periodo del Rector Dr. Pedro Rincén Gutiérrez, en 1971 en
sesién ordinaria del CU del dia 31 de marzo, se funda la Escuela de Nutricién y Dietética, adscrita a la Fa-
cultad de Medicina. Desde 1961, el Rector Rincén Gutiérrez favorecié la extensién de los ciclos clinicos de
la carrera de medicina hacia los Hospitales de San Cristébal y Valera, lo que un puntal para la futura creacién
de los Nucleos, el de Trujillo, Rafael Rangel en 1972 y el del Tichira en 1975., Este compromiso social de la
Universidad de Los Andes se extendié a los Hospitales Generales de las ciudades de Trujillo, Barinas, Gudrico
y Apure en 1978.

Cabe destacar, con las creaciones de las dependencias académicas y administrativas, la adquisicién de espacios
fisicos para su funcionamiento, retomando el Plan de Edificaciones para construir los grupos Médico-Biolé-
gico, Forestal, Técnico-Cientifico-Humanistico y el grupo Cultural-Educativo, Residencial y Comercial. Ini-
ciando las compras de terrenos con la hacienda Campo de Oro, la hacienda de Milla, hacienda la Hechicera,
terrenos en la Avenida Don Tulio, hacienda la Liria entre otras (Mejias. 2008).



Reflexiones finales

La gestién educativa en la ULA involucrando las aristas curriculares, pedagdgicas, administrativas y organi-
zativas en el periodo del Dr. Pedro Rincén Gutiérrez fue trascendental por manejar habilidades directivas
de forma equitativa al crear, administrar y adquirir la mayoria de propiedades pensando en una universidad
que creceria en su demanda académica por la oferta de programas en pregrado y postgrado conjuntamente
con el capital humano docente, administrativo y obrero; ideando la prospectiva estratégica y la planificacién
estratégica, en la cual la primera se basa en las posibilidades a futuro y la segunda en idear acciones para con-
cretarse (Mojica, 2012), de esta manera, el trabajo realizado logré mantener una casa de estudio como centro
de excelencia productiva de profesionales competentes de una regién que actualmente irradia conocimiento
a més de una nacién.®

Neila Karina Mérquez, Licenciada en Educacién mencién Ciencias Fisico Naturales,
Magister Scientiae en Educacién mencién Informdtica y Diseno Instruccional. Docto-
randa en Ciencias de la Educacién de la Universidad Pedagégica Experimental Libertador
(UPEL). Jefe del Departamento de Planificacién Académica de la Direccién General de
Planificacién y Desarrollo (PLANDES) de la Universidad de Los Andes. Representante
del Consejo de Desarrollo Curricular ULA.

La informacién de fechas de las creaciones de las dependencias fue suministrada por la Ing. Gladys
Ramirez y Abg. Yadira Duerto del Departamento de Organizacién y Métodos, PLANDES, Base de
Datos de las Dependencias Académicas y Administrativas ULA.
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Resumen

“Entre suenos, letras e ilusiones”, es el resultado de
un proyecto escolar que se llevé a cabo con estudian-
tes del primer grado de secundaria, del Solar Juvenil
Oaxaquefio, (México). Proyecto que se desarrolld
mediante el acompanamiento del profesor, Eliseo
Cruz Aguilar, desde las asignaturas de Espafiol I y
Taller de lectura y redaccién. Se determiné la auto-
publicacién de la antologfa literaria al corroborarse
la calidad de los textos redactados por los estudian-
tes, mismos que rebasaban los objetivos planteados
al inicio del curso, los cuales consistian en el apren-
dizaje de las reglas de acentuacién, puntuacién y
propiedades de la redaccién, es decir: cohesién, co-
herencia y adecuacién. La presente obra no es mds
que el resultado de un didlogo lleno de ternura y
pasién, gestado dentro y fuera del aula de clases.

Palabras claves: Leer, escribir, publicar.

Abstract

“Entre suenos, letras e ilusiones”, is the result of a
school project that was carried out with students
in the first grade of secondary at Solar Juvenil Oax-
aqueno (Mexico). The project was developed with
the guidance of teacher Eliseo Cruz Aguilar, who
taught Spanish I and Workshop of Reading and
Writing. The anthology was self-published after the
quality of the students’ texts was verified. The texts
surpassed the objectives set at the beginning of the
course, which were to learn the rules of accentuation,
punctuation, and the properties of writing, such as
cohesion, coherence, and adequacy. The anthology is
the result of a dialogue full of tenderness and passion
that was gestated inside and outside the classroom.

Keywords: Reading, writing, publishing.

Author’s translation.
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Introduccién

| objetivo primario del proyecto fue abonar al aprendizaje de las reglas ortogréficas, el uso de los signos

de puntuacién y las propiedades de la redaccién. Se trabajé con un total de 15 estudiantes, nueve mu-
jeres y siete hombres, que oscilan entre los 12 y 13 anos de edad. El proceso de redaccién fue personal y de
temdtica libre, entre los cuales se desarrollaron textos sobre el amor, el desamor, el misterio, el suspenso y el
terror. Para la revisién de los textos se establecié en un periodo catorcenal, es decir, los estudiantes enviaban
sus textos cada 14 dias, via correo electronico, a los cuales se les hicieron los ajustes, las correcciones y reco-
mendaciones pertinentes. De esta manera se trabajé durante cinco meses, tiempo en el que también se hicie-
ron revisiones de manera grupal en el aula de clases, sometiendo a cada uno de los textos a las correcciones y
sugerencias dictadas por sus compaferos de clase.

Uno de los momentos mds emblemdticos del proyecto se dio s T
cuando los padres de familia se integraron al trabajo, es decir, a |
la lectura, revisién y correccién de los textos de cada uno de sus
hijos. La intencién fue integrarlos a la dindmica de la vida escolar
y hacer de su conocimiento el trabajo realizado por sus hijos. Asi-
mismo, sirvid para realizar la propuesta de convertir el trabajo en
una obra literaria mediante la autopublicacién. Se les proyecté la
cotizacién realizada por la editorial, Carteles Editores; la portada
elaborada por Alexandra Carey Morales, portada que presenta
la caricatura de Afrodita, Diosa de la belleza, la sensualidad y el
amor, debido a que la mayoria de los textos estaban relacionados
con estos temas. La aceptacion y el apoyo fueron categéricos. Fue
a finales del mes de junio cuando el texto fue enviado a la edito-
rial, alli se llevé la revisidn y el diseno de interiores y exteriores de
la obra, ajustes que fueron aprobados por el grupo de estudiantes.
El 15 de julio del 2023 se llevé a cabo la dltima revisién de la
obra, mismo dia en el que se autorizé la impresién de la antologia con un tiraje acordado de cien ejemplares.
Fue a inicios del mes de agosto cuando los libros estuvieron en manos de los autores.

El dia tres de agosto, mediante el apoyo categérico y desinteresado del diputado, César Mateos Benitez, del
Movimiento de Regeneracién Nacional, se acordé la presentacién de la Antologia en el Congreso del Estado
Libre y Soberano de Oaxaca. Dicha presentacién se llevé a cabo el dia nueve de agosto. En ella, algunos estu-
diantes expresaron las vivencias personales y grupales del logro obtenido durante el ciclo escolar 2022 —2023.
Ahi mismo se llev6 a cabo la venta de nuestros ejemplares, fenémeno que motivé y alegré a los pequenos
autores de la obra.

Saberes y experiencias

De acuerdo con el filésofo argentino, Dario Sztajnszrajber, la palabra estudiante se asocia etimoldgicamente
a estupefacto, por lo que existe una similitud entre un estudioso y un estipido, es decir, un estudiante es un
estipido cuando disfruta la escuela y el saldn de clases, un sujeto que encuentra en el acto de estudiar algo
estupendo y divertido, y no es aquel alumno, a saber, aquel ser sin luz, que espera ser iluminado por alguien
que posee lo que él carece (conocimiento, informacién, cultura, luz). Un estudiante es por consecuencia, un
ser que brilla por si mismo, que expresa su propia palabra y su propia lectura del mundo, que encuentra en el



didlogo franco y abierto con su profesor la oportunidad de educar y educarse, que estudia no como un acto
bancario y burocritico, sino como un acto de pasién y rebeldia.

Menciona la estudiante, Allison Daniela, en el
prélogo de la obra: “Apenas sabemos muy poco
de nosotros como para poder hablarles de cada
uno de los autores. Somos adolescentes, el res-
to es por afadidura...”, y como adolescentes,
seres en crecimiento activo, coinciden en tocar
temas relacionados al enamoramiento, unos
desde una éptica burlesca como “El consejero
del amor” de Jos¢é Emmanuel y otros, como Hé-
ctor Bolafios, desde el fatalismo y la desilusidn.
Algunos como Marfa Guadalupe, Arantza Ma-
teos y Cuauhtémoc Cruz, inventaron mundos
y crearon personajes; o como Marfa Fernanda, quien se apegé a la inspiradora historia de don José Garcia, “El
senor de las sirenas”, y logré escribir poéticamente la historia de este gran artesano de nuestra ciudad, Oaxaca,
Meéxico.

Continta diciendo Allison Daniela, de manera ingenua hemos hecho uso de nuestro alter ego para no ex-
ponernos y ser descubiertos, jridiculos!, atin ignoramos tanto de nosotros, que el texto, en lugar de clarificar
nuestra situacion, cual pantano lleno de monstruos, nos ha confundido adn mds.

Conclusiones

“Parafraseando al poeta cubano, José Marti, hay tres cosas que
trascienden en la vida de una persona: plantar y cuidar un drbol,
cuidar y educar a un hijo y, escribir un libro”, asf inicié el estu-
diante, José Emmanuel, su emotivo discurso en la presentacién
del libro en el Congreso del Estado de Oaxaca. Por su parte, la
estudiante, Angélica Herndndez, referente al libro, menciond lo
siguiente: “Es el reflejo de la vida misma, un espejo en el que
podemos encontrarnos a nosotros mismos y descubrir nuevas
perspectivas sobre el mundo que nos rodea”.

Son palabras que, si bien no finalizan el trabajo realizado, se-
fialan la vivencia y la experiencia de estudiantes de secundaria
que, sin posiblemente dimensionarlo todavia, experimentaron,
de principio a fin, el largo proceso para la publicacién de una
obra literaria. No hay mejores palabras que las expresadas por el ahora escritor, José Emmanuel, cuando dijo:
“Fueron meses de arduo trabajo, pero lo hemos conseguido: nos divertimos, nos enojamos, nos frustramos,
pero logramos nuestra meta. Hoy con orgullo podemos presentarles esta maravillosa obra, que puede ser
pequena, que tal vez no sea la mejor, pero estd escrita por estudiantes que en ella pusieron a trabajar su crea-
tividad de formas muy distintas para expresar sus suefios, sus letras y sus ilusiones”®
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Resumen

La produccién oral es una de las com-
petencias lingiifsticas que presenta mds
dificultad entre los estudiantes, quienes
llegan a mostrar tartamudeos y bloqueos
mentales cuando se expresan. La presente
investigacion se realiz6 bajo el paradigma
cualitativo, de tipo descriptivo y de cam-
pos se proyecté medir la produccién oral
y el nivel de inteligencia emocional de los
estudiantes del Médulo Al de la Alianza
Francesa de Mérida. Se aplicé una prue-
ba de produccién oral, con criterio del
Marco Comtn Europeo de Referencia
(2021), un test de inteligencia emocio-
nal TMMS-24 (Trait Meta-Mood Scale)
y una encuesta. Con los datos obteni-
dos, se demostré la correlacion entre la
inteligencia emocional y la produccién
oral. Por consiguiente, se comprobé la
viabilidad de la aplicacién prospectiva de
estrategias de aprendizaje colaborativo e
inteligencia emocional para promover la
produccién oral.

Palabras clave: produccién oral, inteli-
gencia emocional, regulacién emocional,
aprendizaje colaborativo, Peer-Scaffol-

ding (Andamiaje de pares).

'Colegios Charlemagne y Les Freres Le Nain

Laon, Departamento de Aisne, Regién de Alta Francia
Universidad de Los Andes

Facultad de Humanidades y Educacién

'Escuela de Idiomas Modernos
2Escuela de Educacién2
Meérida estado Bolivariano de Mérida

Republica Bolivariana de Venezuela

Résumé

Lexpression orale est 'une des compé-
tences linguistiques qui présente le plus
de difficultés chez les éléves, qui ont
parfois du bégaiement et des blocages
lorsqu’ils s’expriment. Cette recherche
a été réalisée sous le paradigme qua-
litatif, descriptif et de terrain. Il était
prévu de mesurer Iexpression orale et
le niveau d’intelligence émotionnelle
des étudiants du module Al de I'Al-
liance francaise de Mérida. Un test d’ex-
pression orale a été appliqué, avec les
criteres du Cadre européen commun de
référence (2021), un test dintelligence
émotionnelle TMMS-24 (Trait Meta-
Mood Scale) et une enquéte. Grice aux
données obtenues, la corrélation entre
bintelligence émotionnelle et 'expression
orale a été démontrée. Par conséquent, la
viabilité de l'application prospective de
stratégies d’apprentissage collaboratif et
d’intelligence émotionnelle pour pro-
mouvoir 'expression.

Mots clé: expression orale, intelligence
émotionnelle, régulation émotionnelle,
apprentissage collaboratif, Peer-Scaffol-
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Abstract

One of the linguistic skills that presents
most difficulty for the students is oral
production, this is evidenced by signs
such as stuttering and mental blocks
when they talk. This research was carried
out under the qualitative paradigm, des-
criptive and field type. It was planned to
measure the oral production and the level
of emotional intelligence of the students
of Module Al at the French Alliance of
Mérida. An oral production test was ap-
plied, with criteria of the Common Eu-
ropean Framework of Reference (2021),
an emotional intelligence test TMMS-24
(Trait Meta-Mood Scale) and a survey.
With the data obtained, the correlation
between emotional intelligence and oral
production was demonstrated. There-
fore, the feasibility of the prospective
application of collaborative learning and
emotional intelligence strategies to pro-
mote oral production was proven.

Keywords: oral production, emotional
intelligence, emotional regulation, colla-
borative learning, Peer-Scaffolding.

Author’s translation.
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Introduccién

n la actualidad la ensenanza y aprendizaje de la lengua francesa es de gran interés para la forma-

cion de estudiantes y profesionales que desean aprender el idioma bien sea por razones educativas,
de recreacion, esparcimiento, motivos laborales, profesionales o para la realizacion de pruebas de sufi-
ciencia tales como el DELF y DALF. Especificamente, Venezuela cuenta con 10 centros de ensefianza del
francés registrados, siendo uno de ellos la Alianza Francesa de Mérida, la cual se selecciond para realizar
la presente investigacion debido a su amplia trayectoria en la difusion del idioma desde 1988, ofreciendo
cursos, actividades culturales a la ciudadania en general.

En este orden, los procesos de ensefianza y aprendizaje del francés como lengua extranjera, presentan
una dificultad particular, la cual consiste en el desarrollo de la produccion oral en los estudiantes, de alli
la motivacidn para indagar en posibles soluciones a esta problematica.

Planteamiento del problema

La Ensenanza del Francés como lengua extranjera, implica el desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas,
comprender, leer, escribir y hablar. Siendo esta Gltima un desafio tanto para quienes la ensefian como para
quienes la aprenden, debido a que no existe una necesidad comunicacional enfatizada, que impulse su afian-
zamiento, a esto se anade factores de orden emocional que en lo sucesivo se irdn mencionando.

Actualmente, uno de los problemas que se ha observado dentro de la academia objeto de estudio, Alianza
Francesa Mérida, es la limitada produccién oral de los estudiantes de los niveles A1-1, A1-2 y Al-3; esta
dificultad se evidencia en bloqueos emocionales, inseguridad, miedo escénico y tartamudeo cuando los es-
tudiantes se expresan. Es de resaltar que, un ndmero significativo de intercambios comunicativos se realizan
de manera oral, es importante que tanto estudiantes como docentes conozcan cudles son las herramientas
necesarias para fomentar la produccién oral de una manera dptima y agradable. Por esta razdn, la presente
investigacién busca brindar elementos relacionados con la inteligencia emocional para poder superar estos
obstdculos que han derivado en barreras comunicativas.

Ante la realidad existente en la institucién objeto de estudio, se plantean las siguientes interrogantes de
investigacion: ;Cudl es el alcance de la produccién oral en los estudiantes de los niveles A1-1, A1-2 y A1-3
de la Alianza Francesa de Mérida? ;Qué factores limitan la produccién oral de los participantes? ;Cémo se
podria intervenir para mejorar la produccién oral de los participantes? Y ;Se podria abordar la problemdtica
de la limitada produccién oral de los participantes a través de la inteligencia emocional y el aprendizaje
colaborativo?

Las interrogantes antes planteadas servirdn de guia para el disefio de los objetivos de la investigacién que pre-
tende dar respuesta a la problemdtica tratada, los cuales se exponen a continuacidn:

Objetivo general

Proponer el manejo emocional y el aprendizaje colaborativo (Peer Scaffolding: Andamiaje de pares) como es-
trategias para optimizar la produccién oral en los participantes de los cursos A1-1, A1-2 y A1-3 de la Alianza
Francesa de Mérida.



Objetivos especificos

1. Diagnosticar el nivel de produccién oral de los estudiantes de los niveles A1-1, A1-2 y A1-3 de la Alianza
Francesa de Mérida.

2. Determinar los factores que influyen en la produccién oral de los participantes.

3. Identificar las estrategias de autorregulacién emocional y aprendizaje colaborativo para promover la pro-
duccién oral de los participantes.

4. Recomendar actividades basadas en el Peer Scalffolding y la autorregulacién emocional para disminuir los
niveles de ansiedad al hablar, como propuesta factible de aplicacién prospectiva en la Alianza Francesa de

Mérida.

Consideraciones tedricas

Fundamentos teéricos

A nivel regional y nacional no se encontraron investigaciones que relacionaran simultineamente las dos aristas
de la presente investigacién: Inteligencia emocional y su relacién con la produccién oral del francés como len-
gua extranjera, sin embargo, se hallaron otras que plantean la produccién oral como una competencia dificil
de alcanzar. Aunque éstas no son recientes, fundamentan la necesidad de desarrollar la competencia oral en los
aprendices de lenguas extranjeras; destaca el estudio realizado por Barrios y Munoz (2011), en la Universidad
de Los Andes, en el cual analizaron la presentacién oral de una participante del dltimo semestre de la carrera
de Idiomas Modernos, quien cursé y aprobd las asignaturas de inglés exigidas en el pensum de estudio, aun
cuando, no habia logrado desarrollar la competencia discursiva en la lengua inglesa, lo cual se evidencié en las
dificultades de forma y la falta de coherencia y cohesién de su discurso oral, razén por la cual sugirieron que
los docentes de Lengua Extranjera (LE) deberian enfocarse no en el desarrollo gramatical, sintdctico y lexical
de manera aislada, sino en las cuatro competencias lingiiisticas como un todo, las cuales son: Hablar, escribir,
leer y comprender.

Al no considerar las competencias antes mencionadas como un solo elemento, se tiene como consecuencia la
desmotivacion en el estudiante: un aspecto que es fundamental de las aptitudes personales en la inteligencia
emocional.

Al analizar el panorama nacional, Godoy (2017) afirma que, los estudiantes de la carrera de Educacién, men-
cién Lenguas Extranjeras presentaban fallas en el desempeno oral en el drea del francés, los indicadores que lo
demostraron fueron las constantes evasivas a las actividades orales, vacilaciones al exponer y una descripcién
erronea de los contenidos leidos; lo que dio lugar a que sélo el 20% de los alumnos del VI semestre alcanzaran
las competencias comunicativas y discursivas del programa de las asignaturas del drea de Francés. Este estudio
es ttil para la presente investigacién debido a que demuestra cémo la problemadtica no solamente se limita a la
lengua A, inglés como LE sino también en la lengua B, el francés. Adicionalmente, indica como esta dificultad
no fue abordaba en la Universidad de Los Andes para esa época.

Por otra parte, a nivel latinoamericano, se han realizado investigaciones que relacionan la inteligencia emo-
cional con la produccién oral como la de Bedoya (2021), titulada “Cambios de la fluidez en presentaciones
orales mediante competencias de consciencia y regulacién emocional en estudiantes de nivel Al de inglés
en el Centro Colombo Americano de la ciudad de Bogotd” en el cual aplicé talleres de fortalecimiento de
capacidades de regulacién emocional (respiracién y estrategia del recobro) y consciencia emocional (auto ob-
servacion y reconocimiento de las emociones) para posteriormente medir las variaciones en las presentaciones
orales de los estudiantes. Los resultados de dicho estudio mostraron que los participantes después de partici-
par en los talleres, se sentian con mds confianza antes de las presentaciones y obtuvieron mejores resultados
en cuanto a su fluidez; este estudio aporta a la presente investigacién un antecedente que muestra la relacién
existente entre el problema estudiado y la inteligencia emocional de cada estudiante.
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En el 4mbito internacional también es importante mencionar el estudio realizado por Osicar y Barrigiiete
(2021), en Zaragoza, Espafa en el que observaron inhibicién en la participacién de actividades orales en la
clase y rendimiento deficiente en éstas en un estudiante con baja inteligencia emocional, exponiendo como
la ansiedad lingiiistica interfirié en el rendimiento oral del estudiante para expresarse en inglés delante de
toda la clase. Esto no sucedia cuando las tareas eran realizadas en parejas o grupos reducidos. Lo anterior,
le brinda soporte a esta investigacién al confirmar que el aprendizaje colaborativo puede ser utilizado como
una estrategia diddctica para disminuir los niveles de ansiedad al momento de realizar alguna actividad de
produccién oral.

Bases tedricas

A continuacién, se desglosan algunas bases tedricas de los conceptos bdsicos que discurren en torno a la inves-
tigacién planteada sobre el Manejo emocional y el aprendizaje colaborativo para impulsar la produccién oral
de los estudiantes A1 de la Alianza Francesa, Mérida - Venezuela y los pardmetros manejados por las Alianzas
Francesas en el mundo para medir esta competencia.

Para Brown y Yule (1983), la Produccién Oral es un proceso de interaccién en el cual se construye un sig-
nificado; la forma del mismo depende siempre del contexto donde se da el intercambio, los participantes,
sus experiencias, el medio ambiente y el propésito de la comunicacién. El contexto en estudio seleccionado
se caracteriza por tener como lengua oficial el espanol y como lengua extranjera el francés. Las edades de los
participantes oscilan entre 12 y 30 afios.

Por otra parte, para Bygates (2003), la produccién oral es la habilidad de crear oraciones en lo abstracto que se
adapten a las circunstancias del momento, para ello, es necesario conocer cémo funciona el idioma desde sus
aspectos formales como lo son la gramdtica, el vocabulario y la pronunciacién, hasta sus aspectos informales
como la utilizacién de expresiones y distintos acentos.

Con base en los conceptos anteriores sobre produccidn oral en el aprendizaje del francés como lengua extran-
g
jera, este estudio centra su atencién particularmente en dos elementos que la constituyen: la disposicién para
comunicarse y la fluidez; esta dltima es considerada uno de los componentes esenciales en la produccién oral
de una lengua extranjera, cuya investigacion inicié formalmente desde mediados de 1960, es por esta razén
que se puede encontrar un gran ndmero de estudios y definiciones de este término. Entre ellas la presentada
por Brumfit (1983), quien indica que la fluidez puede ser vista como el uso natural del idioma, aun cuando
la persona no es percibida como hablante nativo en su compresién y produccién.
y

Por otra parte, Wood (2001) enfatiza en su concepto de fluidez que dentro del uso natural del idioma es de
gran importancia la utilizacién de palabras no significativas y pausas en el discurso; las cuales se definen como
elementos que pertenecen al lenguaje conversacional tales como, marcadores discursivos segun Fraser (1990).
Estos no pueden ser tomados a modo de indicadores de poca fluidez en el aprendiz de una LE dado que son
utilizados por nativos.

Un ejemplo de lo antes expuesto son algunos de los marcadores, como “quiero decir”, “ya sabes”, “en reali-

dad”, “bueno”, entre otros, que pueden ser instruidos para que el estudiante tenga un habla mds fluida en la

lengua meta. No obstante, Hellerman y Vergun (2007) senalan que en las escuelas los mismos no suelen ser
g y g q

ensenados.

Por otra parte, las Alianzas Francesas en el dmbito mundial miden la produccién oral con los estidndares es-
tablecidos en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2021), para el
cual la fluidez es uno de los criterios evaluados, pues es uno de los aspectos cualitativos del uso de la lengua
hablada, por ello la definen como “la capacidad de articular, de seguir adelante y de desenvolverse bien cuan-
do se llega a un callején sin salida” (p.125).

Ahora es conveniente, definir la disposicién para comunicarse, de acuerdo con McCroskey y Richmond
(1990), representa el deseo y decisién del interlocutor de establecer una conversacién con otra persona; esta
disposicién depende de factores cognitivos que estdn ligados a la personalidad del individuo (si es introvertido



o extrovertido) como se siente ese dia, cual es el tipo de comunicacién que ha tenido con otros recientemente
y el tiempo que tiene para establecer dicha interaccién.

Habria que precisar el concepto de inteligencia emocional (IE), como factor de apoyo para fomentar la pro-
duccién oral, definida por Goleman (2018) como, las habilidades que tiene el individuo para manejarse a si
mismo y a sus emociones. Por consiguiente, el autor divide la IE en capacidades de dos tipos: personales (au-
toconocimiento, autorregulacién y motivacién) y sociales (empatia y habilidades sociales). En este orden, el
aprendiz de una LE como el francés debe conocer lo que siente y porqué lo siente, el gestionarse a si mismo y
la manera mds adecuada para empatizar con los demds, para sentirse cémodo al momento de una interaccién

oral.

Es por esta razén que, para este estudio se seleccionaron dos elementos dentro de cada capacidad para mejorar
la produccién oral los cuales son:

1. La autorregulacién, definida por Goleman (1995) como la capacidad de controlar los impulsos y sen-
timientos conflictivos, constituida por: autocontrol (dominio de estados de dnimo y recuperacién de
sentimientos negativos), confiabilidad (honestidad con relacién a los sentimientos experimentados) in-
tegridad (realizacién de compromisos) adaptabilidad (encarar los cambios con flexibilidad) e innovacién
(abordar nuevos panoramas).

2. Las habilidades sociales, compuestas por: influencia (conocer estrategias de persuasién) comunicacién
(transmision de ideas claramente) liderazgo (capacidad para ser asertivos e inspirar) y gestién de conflic-
tos (resolucién de problemas por medio de la negociacién).

Estos elementos cobran relevancia en la ensefanza del francés como LE puesto que en cualquier tipo de co-
municacién se estd constantemente cambiando y negociando significados entre los hablantes, quienes deben
ser capaces de gestionarse y llegar a cierto nivel de adaptacién con el otro, aunque no compartan la misma
cultura o puntos de vista.

Metodologia

La metodologia seleccionada para la investigacién sobre el Manejo emocional y aprendizaje colaborativo para
impulsar la produccién oral de los estudiantes Al de la Alianza Francesa, Mérida- Venezuela, estd enmarca-
da en el paradigma cualitativo, segiin Bernal (2000), ésta busca calificar y describir el fenémeno de estudio
entendiendo la situacién como un todo, teniendo en cuenta elementos particulares como sus propiedades y
dindmicas; aunado a ello, busca conceptualizar la realidad con base en la informacién obtenida sobre la po-
blacién estudiada: las propias palabras de los participantes y la conducta observable.

En este punto es propicio mencionar que el tipo de investigacién elegido se circunscribe a la investigacién de
tipo descriptiva, la cual para Sabino (1992), utiliza criterios sistemdticos que permiten presentar una interpre-
tacién adecuada sobre las caracteristicas fundamentales de los fenémenos de estudio, proporcionando de esta
forma informacién coherente y comparable con otras fuentes.

Ademds, el estudio se apoyé en la investigacién documental, la cual es definida por Bernal (Ob.cit.) como
un proceso basado en la indagacién, recoleccidn, organizacion, andlisis e interpretacién sobre la informacién
del tema objeto de estudio, con el propdsito de establecer relaciones, posturas o el estado actual del fenéme-
no. Cabe anticipar, que el objetivo general de investigacién consiste en proponer estrategias de manejo de
las emociones y aprendizaje colaborativo para optimizar la produccién oral en los procesos de ensefianza y
aprendizaje del francés como lengua extranjera, por lo tanto se recurrié6 al estudio de campo y documental
para obtener un abordaje detallado de la realidad y la revisién bibliogréfica requerida para sustentar las reco-
mendaciones para solventar la problemdtica del no afianzamiento de la produccién oral del francés.

Ahora es pertinente definir la poblacién seleccionada para el estudio, la cual estd constituida por treinta (30)
participantes de los niveles A1-1(dos secciones), A1-2 y A1-3 y siete docentes de la Alianza Francesa. De este
universo se eligieron 14 estudiantes, quienes son adolescentes y adultos y 4 instructores como muestra, entre
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los que se encuentra la investigadora, como facilitadora del Nivel A1-1 y Nivel A1-2 quien es estudiante en la
licenciatura Educacién mencién Lenguas Modernas en la Universidad de Los Andes.

Entre las técnicas de recoleccién de datos seleccionadas se encuentra la observacién no participante debido
a que se aplicé los instrumentos con grupos de diferentes instructores en la Alianza Francesa de Mérida. En
esta técnica el investigador observé siguiendo un plan previamente preparado y se caracterizé por la falta de
interaccién directa entre el observador y el estudiante o grupo de estudiantes observados (Quintana, 2008).

Por otra parte, se hizo medicién de la produccién oral (PO) de los participantes mediante el andlisis de tests
orales basados en criterios tomados del Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas en su versién
mids actualizada (2021), el cual mide esta habilidad tomando en cuenta los siguientes criterios: 1. Competen-
cias lingiiisticas (Vasto lingiiistico, gama de vocabulario, correccién gramatical, dominio del sistema fono-
l6gico); 2. Competencias Sociolingiiisticas (Adecuacion sociolingiiistica); 3. Competencias Pragmdticas
(Flexibilidad, toma de la palabra, precisién, coherencia, cohesién y fluidez).

- Test de inteligencia emocional: Salovey et al. (1995), crearon este test de inteligencia emocional con 48
items para medir 5 dimensiones del sujeto: Claridad de la percepcién emocional, estrategias de regulacién
emocional, integracién de sentimientos, atencién a las emociones y actitudes sobre la emocién. Para la pre-
sente investigacién se tomd el test de inteligencia emocional llamado “TMMS-24” el mismo estd basado en
Trait Meta-Mood Scale (TMMS) mencionado anteriormente, sin embargo, se diferencia del original por
tener 24 items que evaldan las 3 escalas claves de la [E con 8 items cada una de ellas: Atencién emocional,
Claridad emocional y Reparacién emocional.

Ademds, se utilizé la técnica de la encuesta apoyada en el cuestionario como instrumento, el cual segin
Herndndez, Collado y Batista (2018), se considera el mds utilizado para la recoleccién de datos y consiste
en un conjunto de preguntas respecto a una o mds variables o conceptos a medir. Para el presente estudio,
el cuestionario se disené con preguntas dicotémicas y de respuesta de seleccién multiple. Su bosquejo se
realizé a través de Google forms, cuya aplicacidn facilita el tratamiento de datos, es mds expedito y factible
para su llenado efectivo.

- Validacién de instrumento: El cuestionario fue validado segtin el juicio de expertos el cudl es una:

Técnica basada en la correspondencia tedrica entre los items del instrumento y el concepto
del evento; la misma busca corroborar si existe consenso, entre el investigador y los exper-
tos, con respecto a la pertenencia de cada item a las respectivas sinergias del evento; por eso
no requiere de aplicacién a una muestra piloto. (Hurtado, Investigacién Holistica, 2021).

Para tal fin, se seleccionaron tres jueces con competencia académica y experiencia en el dmbito de la en-
senanza del francés como lengua extranjera. Posterior al juicio emitido por cada uno de ellos, se procedié
a la reformulacién de los items del cuestionario de acuerdo a las recomendaciones dadas para su posterior
aplicacién.

Técnica de analisis de datos

El andlisis de los resultados obtenidos, se realizé de manera descriptiva e interpretativa de acuerdo con el ins-
trumento aplicado. En el caso del test de produccién oral fue evaluado en los siguientes aspectos: entrevista de
presentacién personal, intercambio de informacién (construccién de preguntas), didlogo simulado (situacio-
nes hipotéticas/ juego de rol) y para estas tres dimensiones se ponderé el léxico, la morfosintaxis o correccién
gramatical y el manejo del sistema fonético, a través de una escala de estimacién con indicadores de logro.

El andlisis de los resultados del cuestionario se realizé a través de la descripcion cualitativa de la informacién
recaudada en este instrumento y para facilitar su interpretacion se apoyé con la representacion gréfica de re-
sultados como se puede apreciar en el andlisis e interpretacién de resultados.

Disefio de graficas: Proceso de organizar, combinar y plasmar mediante el uso de formas y figuras la informa-
cién obtenida en la investigacién, Bernal (Ob.cit).



Anilisis e Interpretacién de Resultados

1. Resultados en la aplicacién de la Prueba de inteligencia emocional, la cual se dividi6 en 3 items:
Atencién a las emociones, claridad emocional y regulacién emocional.

50
60 50 60
40 40
20 20
0 0
mA mejorar mAdecuada mExcesiva m A mejorar mAdecuada mExcelente
Fig. 1. Item Atencién a las Emociones. Fig. 2. Item Claridad Emocional.
Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024). Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

60

40

20

0
mA mejorar mAdecuada mExcelente

Fig. 3. [tem Regulacién emocional
Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

Entre los hallazgos mds relevantes el 50% de los participantes debe mejorar tanto su atencién a las emo-
ciones como su claridad emocional, y un 35, 8% requiere mejorar la regulacién emocional. Es de destacar
que, solo el 7,1% de los encuestados mostré un resultado excelente en relacién a los items de claridad
emocional y regulacién de sus emociones. Por otra parte, un 35,8% de los encuestados necesitan mejorar
la regulacién de sus emociones, lo cual amerita por parte de los facilitadores de los cursos de la Alianza
francesa en el Médulo A 1, el uso de estrategias que les ayuden a controlar sus emociones.

Otro hallazgo significativo, consiste en que un 28,6 % de los participantes obtuvieron excesiva atencién a
las emociones, factor que condiciona directamente su produccién oral debido a que estin muy enfocados
en aspectos como el temor y nerviosismo que no les permite un desempeno adecuado en la consolidacién
de su produccién oral.

2. Resultados del Andlisis de la Encuesta (Instrumento: Cuestionario dividido en dos partes Parte I:
preguntas dicotémicas y Parte II: preguntas de opcién multiple)

Parte I: Preguntas dicotémicas
Si 9 (64,3 %)

No 5 (35,7 %)

Fig. 4. Pregunta 1 ;Ha dejado de hablar en clase por miedo escénico?

Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).
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El 64,3% de los participantes manifestaron haber dejado de hablar en clases por miedo escénico.

Si 12 (85,7 %)

No 2(14,3 %)

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

. . . , . . . >
Flg. 5. Pregunm 3: (Le gmm comunicarse €7lﬁﬂﬂ€€5 con sus COWZP&ZVMVOS 7‘6&1[1247140 tﬂlbd]o.f en g?‘M])O.

Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

El 85,7 % de los encuestados manifestaron su agrado a comunicarse oralmente con sus companeros rea-
lizando trabajos en grupo.

9 (64,3 %)

si
No 5(35,7 %)
0

2 4 6 8 10

Fig. 6. Pregunta 4: ;Prefiere hablar en francés con otro compafiero realizando una actividad en pareja?

Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

El 64,3% prefiere hablar en francés mediante actividades en pareja.

EYl
No 8 (57.1 %)
(4]

2 4 6 8
Fig. 7. Pregunta 5 ;Actualmente trabaja su inteligencia emocional?

Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

El 57,1% de los encuestados manifestaron no trabajar su inteligencia emocional.
13 (92,9 %)

Si
No 1(7,1 %)
o

5 10 15

Fig. 8. Pregunta 6: ;Estaria dispuesto a realizar actividades que desarrollen su inteligencia emocional en
clase?

Fuente. investigadoras Espaillat y Salinas (2024).
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El 92,9% manifestd su disposicién a realizar actividades en clase que mejoren su inteligencia emocional.

si 12 (85,7 %)

No 2(14,3 %)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Fig. 9. Pregunta 7 ;Considera que mejorando aspectos de su inteligencia emocional podria optimizar su
produccién oral en la lengua meta?

Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

El 85,7% considera que mejorando su inteligencia emocional podrian optimizar su produccién oral.

En sintesis, entre los aspectos mds significativos que se derivan de los items consultados en la parte I del
cuestionario, Un 85, 7 % de los participantes expresé que le agrada el trabajo grupal y un 64,3% mani-
festé que prefiere hablar en francés en pareja, resultados que remiten a la necesidad de implementar el
trabajo colaborativo para lograr una mayor interaccién entre los participantes en la produccién oral, lo
cual les brinda seguridad y apoyo de sus pares.

Es preciso mencionar que el aprendizaje colaborativo podria contribuir a que haya mds participacién,
un factor que se ve disminuido en 64,3% de los participantes quienes indican haber dejado de hablar en
clase por el miedo escénico.

En relacién a los items de cémo los participantes perciben la inteligencia emocional, un 57,1 % de los
participantes manifesté no trabajar su inteligencia emocional, sin embargo, un 85,7% consideré que
trabajando su inteligencia podrian mejorar su produccién oral, lo cual es indicativo de que el facilitador
podria incluir en su planificacién estrategias que permitan el desarrollo de la atencidn, la claridad y la
regulacién emocional, teniendo a favor una éptima receptividad de los participantes quienes expresaron
en un 92,9% su disposicién a realizar actividades en clase que mejoren su inteligencia emocional.

Parte II de la Encuesta: Preguntas de opcién multiple

@® a) Miedo
@ b) Ansiedad
c) Todas las anteriores
@ d) Ninguna de las anteriores

Fig. 10. Pregunta 1: Cudndo habla en francés siente

Fuente: investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

El 50% de los participantes admiti6 sentir miedo, ansiedad o ambos al hablar en francés. Resultado que
corrobord la inquietud de la investigadora sobre los factores que limitan la produccién oral del francés.
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@ a) Bloqueo mental

@ b) Sudoracion

@ c) Todas las anteriores
®d Ninguna de las anteriores

Fig. 11. Pregunta 2: Cudndo habla en francés siente algtin sintoma como

Fuente. investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

El 57,1% de la muestra indicé sentir bloqueos mentales al hablar en francés y el 7,1% sudoracidn, lo
cual ha permitido inferir que la produccién oral es percibida por los estudiantes como un disparador que
aflora no solo emociones negativas, sino también sintomas fisicos como los mencionados anteriormente.

@ 2) Ninguna

@ b) Ejercicios de respiracion consciente
@ c) Escribir diariamente como me siento
@® d)Otras

Fig. 12. Pregunta 4 ;Cudles actividades realiza para desarrollar su inteligencia emocional?

Fuente. investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

Entre los aspectos mds resaltantes de la segunda parte de la encuesta aplicada, el 50% de los participantes
expresé que no realizan actividades para fomentar su inteligencia emocional. Sin embargo, en el item de la
primera parte del cuestionario reflejé un resultado superior, lo que indica una contradiccién en las respuestas
emitidas, tratando de interpretar lo percibido en items que guardan similitud, se podria deducir que quizds
un participante no comprendié la relacién entre ambos items. Sin embargo, un 28,6% de los participantes
manifestd realizar ejercicios de respiracién consciente; el 14,3% escribe diariamente sobre sus emociones, y,
por tltimo, el 7,1% realiza otro tipo de actividades.

3. Andlisis de los Resultados de la aplicacién de la prueba de produccién oral

50
0
Notas globales
W Entre 16 y 19 puntos W Entre 20 y 22 puntos Entre 23 y 25 puntos

Fig. 14. Resultados de la aplicacién de la Prueba de Produccién Oral en francés.
Fuente. investigadoras Espaillat y Salinas (2024).

a. El 50% de los participantes que obtuvieron las calificaciones més altas (23-25puntos) en la prueba
de produccién oral, mostraron a su vez resultados adecuados y excelentes en la prueba de inteligencia
emocional, demostrando que existe una correlacion entre la habilidad oral y su capacidad de manejo
de sus emociones. De acuerdo al resultado obtenido en la aplicacién de la prueba de produccién oral se
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puede derivar que el manejo de las emociones es relevante para la consolidacién de dicha competencia
en los participantes.

b. El 75% de los encuestados que obtuvieron calificaciones entre 20 y 22 puntos tienen al menos un
item en la prueba de inteligencia emocional a mejorar, por consiguiente, se asocia con el manejo de sus
emociones, pues éste influye en el alcance de la competencia oral en la lengua meta.

c. El 100% de los encuestados con calificaciones que oscilan entre 16 y 19 puntos tienen al menos un
item de la prueba de inteligencia emocional a mejorar, lo que remite a la necesidad de incluir en la pla-
nificacién de la clase, elementos que contribuyan con el fortalecimiento de la inteligencia emocional
en los participantes, lo cual afectaria positivamente el alcance de la produccién oral en la lengua meta.

Conclusiones y Recomendaciones

Aun cuando, la influencia de aspectos emocionales en el proceso de aprendizaje del francés como lengua
extranjera, es un tema que ha tenido reciente énfasis dentro del campo de la investigacién y la practica del
docente, el estudio de la inteligencia emocional y su relacién con los contextos de aprendizaje, ha demostrado
dar resultados no sdlo para optimizar el proceso de ensefianza, sino también para brindarle herramientas al
estudiante, las cuales son necesarias para la vida y para el aprendizaje de una lengua extranjera.

Como se mencioné anteriormente, en Venezuela no se encontraron investigaciones que relacionen direc-
tamente la Inteligencia Emocional con la produccién oral, sin embargo, es un tema que estd en discusién
y aplicacién en el dmbito internacional. Por consiguiente, posee un rigor significativo debido a que el estu-
diante al comunicarse oralmente en la lengua meta, tiene que ser capaz de negociar significados y gestionar
posibles problemas en él, lo cual requiere que los aprendices de una lengua extranjera como el francés, tengan
una regulacién de las posibles emociones negativas que puedan surgir y tengan herramientas emocionales
para poder manejarlas y que éstas no interfieran con la consolidacién de las destrezas comunicativas que se
proponen desarrollar.

Tomando en consideracidn la situacién del pais, el estudiante venezolano necesita tener su inteligencia emo-
cional desarrollada para la interaccién efectiva en el aula, y también para que los problemas externos tengan
una influencia baja en su motivacién y, por ende, en su aprendizaje.

Es de destacar que, dentro de esta investigacién se pudo observar cémo los estudiantes son conscientes de la
importancia de la IE para su progreso en el aprendizaje del francés, y estdn dispuestos a trabajarla dentro del
aula si el instructor la incluye dentro de su planificacién.

En cuanto a la estrategia que puede ser incluida dentro de la planificacién del instructor para desarrollar la
IE, se toma en consideracién que los participantes manifestaron sentirse mds comodos con el trabajo grupal y
en pares, lo cual nos podria indicar que es viable utilizar el Peer Scaffolding (Aprendizaje colaborativo) como
actividad integradora y de apoyo entre los participantes del Nivel Al del francés en la academia objeto de
estudio.

Aunado a esto, se puede concluir que el miedo escénico es el motivo por el cual el 64% de los estudiantes no
participan en actividades orales, produciendo emociones negativas a nivel psicoldgico y también sintomas
fisicos que impiden la comunicacién, aunque el deseo de aprender y mejorar su competencia comunicativa
este presente, razén por la cual es recomendable que el instructor aplique estrategias que desarrollen la inte-
ligencia emocional.

Para finalizar, de acuerdo a los hallazgos de la presente investigacién, se recomienda incluir dentro de la plani-
ficacién de los instructores de la Alianza Francesa, estrategias que trabajen la regulacién emocional, asi como
también que mejoren la atencién emocional y la claridad a las emociones, debido a que, sin estos dos primeros
pasos, la regulacién emocional no se puede impulsar adecuadamente.
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En sintesis, la atencién de la emocionalidad en la ensenanza de la lengua francesa desde la perspectiva del ins-
tructor puede influir positivamente en el alcance de la produccién oral, competencia comunicativa de dificil
alcance, y habiendo corroborado la aceptacién que los participantes tienen para estrategias de aprendizaje
colaborativo es necesario que se incluyan trabajos en grupo y pares de manera dosificada y en la medida en
que se observen avances se puede afianzar la independencia entre ellos para el aprendizaje individual. ®
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Tabla 1. Cronograma de trabajo
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Mayo
Junio
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Septiembre
Octubre
Noviembre
Diciembre
Enero
Febrero
Marzo
Abril

Revision y organizacion
bibliografica

Organizacion de la informacion
recolectada para el estudio

Desarrollo y ejecucién
de la metodologia

Clasificacion e interpretacion
de los resultados

Construccion de conclusion
y recomendaciones

Redaccion de la propuesta final
de investigacion

Presentacion de la investigacion
ante las instancias pertinentes

Anexo 2. Cuestionario con preguntas dicotémicas y de seleccién miltiple
Estimado (a) Educando (a):

Tenemos el agrado de dirigirnos a usted con el propésito de solicitar su valiosa colaboracién para recaudar
informacién.

Este cuestionario tiene como objetivo conocer su punto de vista con relacién al desarrollo de la competencia
de produccién oral en aula.

La informacién que usted tendrd a bien suministrar serd tratada con fines académicos y con cardcter estricta-
mente confidencial.

Esperando de su colaboracién como valioso aporte a esta investigacion y agradeciendo de su receptividad y

disponibilidad de tiempo.

Instrucciones para responder el cuestionario
A continuacién, se presenta una situacién con un conjunto de opciones, por favor, responda con la mayor

objetividad posible:

Para responder deberd:

1. Leer cuidadosamente cada planteamiento.
2. Contestar a todos los planteamiento

3. Marcar con una X el recuadro de “Si” o “No” en el primer cuestionario con preguntas dicotémicas.

4. Encerrar con un circulo la opcién que se ajuste a usted en el cuestionario 2:



Parte 1. Preguntas dicotémicas

Pregunta Si | No

¢ Ha dejado de hablar en clase por miedo escénico?
¢ Le agrada presentar individualmente temas en francés al resto de la clase?

¢ Le gusta comunicarse en francés con sus comparieros realizando trabajos en grupo?

¢ Prefiere hablar en francés con otro compaiiero realizando una actividad por parejas?

¢ Actualmente trabaja su inteligencia emocional?

oo~

¢ Estaria dispuesto a realizar actividades que desarrollen su inteligencia emocional en clase?

; Considera que mejorando aspectos de su inteligencia emocional podria mejorar su produccién oral en la lengua
meta?

Parte 2. Preguntas de seleccién mdltiple

Pregunta Opciones

d. Ninguna de las

1 | 1. Cuéndo habla en francés siente: a. Miedo b. Ansiedad c. Todas las anteriores !
anteriores

2. Cuando se expresa en la lengua
2 meta tiene algin sintoma fisico
como:

a. Bloqueo - . d. Ninguna de las
. racion T las anterior !
mental b. Sudoracio c. Todas las anteriores anteriores

3. Prefiere hacer actividades de pro- d. Prefiero no hacer

3 ) . a. Individual | b. En pareja c. Engrupo actividades de
duccién oral de manera: produccion oral
4 4. ;Cuales actividades realiza para a. Ninguna b. Ejercicios de c. Escribir diariamente d. Otras

trabajar su inteligencia emocional? respiracion consciente |  como me siento

Anexo 3. Test de inteligencia emocional

El siguiente documento es un test disefiado para evaluar la inteligencia emocional entendida como la ca-
pacidad de reconocer las emociones; tanto propias como ajenas y de gestionar nuestra respuesta ante ellas.

(Goleman,1995).

El test presentado a continuacién se denomina “TMMS-24" el mismo estd basada en el Trait Meta-Mood
Scale (TMMY) y cuenta con 24 items que evaldan las 3 escalas claves de la IE con 8 items en cada una de ellas:
Atencién emocional, Claridad emocional y Reparacién emocional.

- Atencién emocional: Capacidad de percibir los sentimientos propios en el mismo momento en el cual se
presentan, consiste en la percepcion de los estados emocionales.

- Claridad emocional: Es la habilidad para Identificar y comprender los propios estados emocionales reco-
nociendo la causa que los genera.

- Reparacién emocional: Es la capacidad que tiene la persona de impedir los efectos negativos de esa emo-
cién y utilizar los aspectos positivos que permiten conocer y comprender la emocién con la finalidad de
actuar sin perjudicarse.

Instrucciones para responder el test

A continuacién, se presenta una situacién con un conjunto de opciones, por favor, responda con la mayor

objetividad posible:
Para responder deberd:

1. Leer cuidadosamente cada planteamiento.

2. Contestar a todos los planteamientos.
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Nada Algo Bastante Muy Totalmente
Pregunta de acuerdo | de acuerdo | de acuerdo | de acuerdo | de acuerdo
1 2 3 4 5
Factor 1: Atencion en las emociones

Presto mucha atencion a los sentimientos.

Normalmente me preocupo por lo que siento.

Normalmente dedico tiempo a pensar en mis emo-
ciones.

Pienso que merece la pena prestar atencion a mis emo-
ciones.

Dejo que mis sentimientos afecten a mis pensamientos.

Pienso en mi estado de animo constantemente.

A menudo pienso en mis sentimientos.

0 N[O

Presto mucha atencién a como me siento.

Factor 2: Cla

ridad en las emociones

Tengo claros mis sentimientos.

10

Frecuentemente puedo definir mis sentimientos.

"

Casi siempre sé como me siento.

12

Normalmente conozco mis sentimientos sobre las per-
sonas.

13

A menudo me doy cuenta de mis sentimientos en dife-
rentes situaciones.

14

Siempre puedo decir como me siento.

15

A veces puedo decir cuales son mis emociones.

16

Puedo llegar a comprender mis sentimientos.

Factor 3: Reparacion del esta

do de animo

17

Aunque a veces me siento triste, suelo tener una vision
positiva.

18

Aunque me sienta mal, procuro pensar en cosas agra-
dables.

19

Cuando estoy triste, pienso en todos los placeres de
la vida.

20

Intento tener pensamientos positivos, aunque me sienta
mal.

21

Si doy demasiadas vueltas a las cosas, complicandolas,
trato de calmarme.

22

Me preocupo por tener un buen estado de animo.

23

Tengo mucha energia cuando me siento feliz

2

Cuando estoy enfadado intento cambiar mi estado de
animo




Anexo 4. Modelo de la entrevista (Prueba de produccién oral)

Primera parte: Entrevista dirigida (1 minuto aproximadamente)
Preguntas

Pourriez-vous me parler un peu de vous ?

Quel age avez-vous?
Quelle est votre profession ou que faites-vous ?
Qu'est-ce que vous aimez faire pendant votre temps libre?

Pouvez-vous me parler un peu de votre famille ?

Segunda parte: Intercambio de informacién (2 minutos aproximadamente)
El estudiante observa una lista de palabras y a partir de las mismas formula preguntas al examinador.

Ejemplos:

Palabra: Téléphone

Pregunta del estudiante: Quel est votre numéro de téléphone
Palabra: Nom

Pregunta del estudiante: Comment vous vous-appelez?

Tercera parte: Dialogo simulado (O juego de roles).
El estudiante elige entre tres situaciones hipotéticas y realiza una conversacion
con el examinador

Opciones de situaciones:

1. Vous étes au cinéma et vous souhaitez acheter un ticket pour regarder un film a 20 heures.

2. Vous trouvez un touriste francgais perdu au centre-ville, vous devez lui indiquer I'itinéraire pour se rendre de I'Alliance Frangaise a la
Plaza Bolivar.

3. Vous souhaitez organiser une féte d’anniversaire pour votre meilleur ami. Mettez-vous d’accord avec I'examinateur sur le lieu de la

féte, le cadeau et la décoration.

Los participantes menores de edad presentaron un consentimiento firmado por parte de sus representados
en el que indicaron estar de acuerdo con la participacion completa de sus representados en la presente
investigacion
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Resumen

Se presentan actividades desde un enfoque sistémi-
co e integrador que fomentan la participacién activa
de los estudiantes, con el fin de desarrollar capaci-
dades y habilidades para apreciar la obra teatral. La
efectividad de la propuesta se corroboré mediante la
aplicacién de las actividades en la asignatura Talleres
Artisticos, que se imparte en la carrera Licenciatu-
ra en Educacién Artistica de la Universidad de Las
Tunas. Esto favorecié el dominio de las habilidades
apreciativas teatrales y el desarrollo de sentimientos
y valores estéticos. Asimismo, los estudiantes se sin-
tieron estimulados a conocer y expresar ideas rela-
cionadas con las creaciones teatrales del patrimonio
artistico local, al mismo tiempo que reconocieron la
importancia del teatro para su futura profesién.

Palabras clave: apreciacién, apreciacion teatral, for-
macidn inicial, Educacién Artistica.

Abstract

Activities are presented from a systemic and integra-
tive approach, which encourage, the active partici-
pation of students in order to develop capacities and
skills to appreciate the theatrical work. The effec-
tiveness of the proposal was corroborated through
the application of the activities in the subject Artis-
tic Workshops, which is taught in the day course of
the Bachelor’s Degree in Artistic Education at the
University of Las Tunas. This favored the mastery of
theatrical appreciative skills and the development of
aesthetic feelings and values. Likewise, the students
felt stimulated to know and express ideas related to
the theatrical creations of the local artistic heritage
and recognized the importance it has for their future
profession.

Keywords: appreciation, theater appreciation, initial
training, Artistic education.

Author’s translation.
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Introduccién

ctualmente, la Licenciatura en Educacién Artistica tiene una duracién de cuatro afos. Su objetivo

rincipal es la preparacién de profesores para que, desde el punto de vista artistico pedagégico, puedan

ensefiar conocimientos integradores de la Educacién Plastica, Musical, Teatral y Danzaria, con profundo do-
minio de los medios audiovisuales e informdticos.

Esta carrera suple un vacio que existia en los tltimos afios en cuanto a la educacién de los publicos y la orien-
tacién educativa en relacién con las artes. En sus programas se observa que el tratamiento a los contenidos
apreciativos se realiza con cardcter historicista, a tenor del estudio de diversas etapas de la historia del arte.
Por tal motivo, se carece de una teorfa bien fundamentada que abarque los recursos procedimentales de la
habilidad apreciar la obra de arte, en consonancia con los sustentos de la did4ctica general.

Lizarazu (2014) en su investigacién La apreciacion estética teatral refiere que los elementos expresivos del
teatro son importantes. Este autor refiere que el desarrollo de la habilidad de apreciar resulta sumamente
importante, no sélo para poder discernir, sino también para poder escoger. El observar, el sentir, el percibir,
el palpar, etc. No son sélo algunas capacidades humanas sino también una forma de aprender y de compren-
der la realidad y de llegar a lo profundo. Por ser el actor-personaje el eje de la representacién dramadtica, en
él confluyen todos los elementos de la composicién escénica: gestualidad, maquillaje o mdscara, peinado,
vestuario, utilerfa de mano y de ambiente, escenografia, mobiliario, arreglos, iluminacién, masica y sonidos
ambientales, desplazamientos y coreografia fisica y vocal.

Con respecto a la habilidad apreciar la obra de arte, en las consultas realizadas a diversas fuentes de informa-
cién, no se revelan aportes tedricos que respondan a las peculiaridades de los estudiantes del nivel superior,
pues se sigue relacionando con los procedimientos de la observacién. Ademds, en los programas no se expli-
citan los pasos metodoldgicos para realizar la apreciacién, por lo que los profesores deben hacer adaptaciones
al trabajar la relacién contenido-forma (Toledo, 2016).

De manera particular, el tratamiento al teatro ha presentado también dificultades en cuanto a su apreciacion,
al no abordarse todos los elementos apreciativos que se necesitan para la educacién teatral, y con ella, lograr
el aprendizaje significativo en los estudiantes. Para poder apreciar estéticamente el teatro es preciso leer minu-
ciosamente la obra u observar atentamente la puesta en escena, recabando cada detalle que el autor o director
nos otorga al lector o espectador. De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, las autoras
consideramos que resultan insuficientes las construcciones tedrico-metodolégicas que se dirijan al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la apreciacién de obras teatrales.

Con el objetivo de darle solucién a esta problemdtica, se diseharon actividades para favorecer la apreciaciéon
teatral en los estudiantes de la carrera Educacion Artistica. Esta propuesta tiene su base en la sistematizacién
de los fundamentos tedricos a partir del andlisis critico, las valoraciones personales y la experiencia docente.
Por cuanto, consideramos que apreciar un espectdculo teatral implica, identificar cémo se desarroll$ la actua-
cién, cémo es el comportamiento de los personajes durante la actividad teatral, el andlisis del tema, asi como
las caracteristicas de los elementos expresivos.

De esa forma, resulta relevante el planteamiento de la psicéloga Gonzdlez (2001, p.66) al sefalar “que la
actividad es el proceso mediante el cual el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la
realidad y adopta determinada actitud hacia la misma.” En correspondencia con esta idea, se entiende que la
actividad no es una reaccién ni un conjunto de reacciones. Ocurre en la interaccidn sujeto-objeto, gracias a
la cual se origina el reﬂejo psiquico que media esta interaccién, aspecto que se tiene en cuenta en la presente
investigacion.



Al asumir el concepto dado por Gonzailez (2001), se coincide con la opinién de que toda actividad debe res-
q

ponder a un motivo, pues brinda orientacién, sentido o intencién a la misma, por lo tanto, no existe actividad

humana sin motivo.

Ademis del criterio aludido, existen otros autores que han definido la actividad desde una perspectiva psi-
copedagégica. En este sentido se destacan: Leontiev (1981), Rodriguez (1996), Garcia (1997) y Chercasky
(2018). De ellos, Garcia (1997) define la actividad como un sistema de acciones que realiza el estudiante bajo
la direccién del maestro y que se encamina a lograr la adquisicién de conocimientos, habilidades, hdbitos,
capacidades, convicciones y modos de actuacién previamente establecidos en los objetivos de la ensefianza.

De acuerdo con lo anterior, se entiende que toda forma de actividad se materializa mediante un conjunto
de acciones, las cuales son pasos, actos, que desarrollados unos tras otros, permiten concretar la actividad en
funcién de determinados objetivos. Asi, por ejemplo, la actividad laboral solo puede hacerse realidad me-
diante acciones organizativas tales como: la disposicién de la fuerza de trabajo, la organizacién de la jornada,
los planes, el establecimiento de las relaciones entre los diversos factores, etc., de manera que las acciones le
proporcionan a la actividad el cardcter de movimiento y de vinculo directo con la realidad contextual.

Hechas las consideraciones anteriores, se puede decir que las actividades, acciones, tareas y operaciones en el
proceso de ensenanza-aprendizaje son denominaciones indistintas que se le asigna al ejercicio planificado por
el profesor acorde con los objetivos de formacién integral del plan de estudios.

En lo particular, las actividades did4cticas son pasos conscientes y organizados, segin un objetivo determi-
nado, que posibilitan hacer realidad la actividad pedagégica. Ellas demandan la implicacién activa del estu-
diante en sus propios aprendizajes, en aras de que encuentre sentido al aprender, conocer lo que debe hacer y
encontrar interesante hacerlo (Chercasky, 2018).

A partir de los andlisis precedentes, y tomando en consideracién los criterios pedagdgicos abordados, asumi-
mos esta tltima definicidn, pues se acerca mds al objetivo de este trabajo sobre la apreciacién teatral. De ese
modo, el estudiante es el ente activo que, al desarrollar habilidades, se encarga de tomar decisiones, establecer
criterios, valorar los logros alcanzados, analizar y plantearse metas. Todo eso lo logra, precisamente, a través
de la actividad. Por ello, la prictica se impone como criterio fehaciente de la verdad, en tanto, contribuye a
descubrir hasta dénde se ha logrado transformar el objeto y alcanzado el objetivo propuesto. Desde esta pers-
pectiva se evaltian los resultados de la investigacién que se presenta.

En plena correspondencia con la concepcién metodolégica de las actividades que se abordan en este articulo,
se precisa que el estudiante, segln sus motivaciones, valore su propio trabajo, y con ello, alcance los niveles
esperados.

Por tal razdn, las actividades que se planifiquen y desarrollen deben favorecer que los estudiantes adquieran los
conocimientos y habilidades que les posibilite familiarizarse de forma directa con lo que serd su vida laboral,
y en particular, con su formacién cultural, ya que pueden poner en préctica los conocimientos teéricos adqui-
ridos en la medida que se aprovechan las experiencias en beneficio del enriquecimiento personal.

Métodos

Para la realizacién de este estudio, se tuvieron en cuenta los métodos del nivel teérico y del empirico. Dentro
de los primeros, se acudié al método histérico-légico que facilit6 la elaboracién de los fundamentos prove-
nientes de la teoria, sobre todo, la evolucién de la apreciacién teatral en la formacién inicial de los estudiantes
de la carrera de Educacién Artistica.

También se utilizé la sistematizacién tedrica, que recoge dentro de sus procedimientos 16gicos el andlisis y la
sintesis, asi como la induccién y la deduccién. Este método permitié la identificaciéon del problema, el esta-
blecimiento de las tendencias histéricas, los fundamentos tedricos, la interpretacion de los datos empiricos y
la elaboracién de las actividades.
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La modelacién fue otro de los métodos empleados, pues contribuyé al disefio y puesta en practica de las acti-
vidades para la apreciacién teatral, lo que favorecié su conocimiento y motivacion por parte de los estudiantes
de Educacién Artistica.

En relacién con los métodos empiricos, se abogd por la observacién participante. Fue utilizada durante todo
el proceso de investigacién, desde la constatacién del problema hasta la etapa de aplicacién de las actividades,
y ayudé a obtener informacién directa e inmediata sobre la apreciacién teatral.

Por su parte, se aplicaron encuestas y entrevistas a estudiantes de la carrera para corroborar los criterios que
tenfan sobre la apreciacién teatral en el dmbito universal, nacional y local. Asimismo, se acudié a la prueba
pedagdgica y al experimento formativo, que se emplearon para diagnosticar el estado inicial y final del apren-
dizaje de los estudiantes en lo relativo a la problemdtica de la apreciacién teatral.

Participantes

Se seleccioné como poblacién a los36 estudiantes de la carrera Licenciatura de Educacién Artistica. Pero de
ellos, se tomé una muestra de 13 estudiantes que componen el grupo de primer afio de la carrera Licenciatura
en Educacién Artistica de la Universidad de Las Tunas. Formaron parte del estudio porque en ese ano acadé-
micos e impartia la asignatura Talleres Artisticos en la especialidad de teatro.

Instrumentos

Se disefaron actividades creativas tanto por la profesora como por los estudiantes, lo que permitié desarrollar
la imaginacién creadora. Al mismo tiempo, las actividades se caracterizaron por ser sistemdticas, en tanto, se
concatenan al punto que no se puede romper ningin eslabén, pues una depende de la otra. De igual forma,
resultan interactivas porque se dan en las relaciones dialécticas estudiante- estudiante y estudiante- profesor.

Para la elaboracién de las actividades se sigue el criterio de Gonzdlez (2001), autora de la cual se asume la
siguiente estructura:

- Tema

Objetivo

Sugerencias Metodoldgicas

Forma de evaluacién

1

El titulo se selecciona a partir de lo que se pretende realizar en la metodologia. El objetivo estd elaborado en
funcién de las habilidades propias a desarrollar en cada actividad, por lo que es evidente el propésito que se
quiere alcanzar con ellas desde la apreciacién teatral.

Las sugerencias metodoldgicas explicitan los procedimientos a seguir para el trabajo con los estudiantes, al
tener en cuenta las acciones que se requieren para apreciar el teatro, lo que facilita determinar las potencia-
lidades de cada estudiante de manera que se convierta también en protagonista de sus propios avances en el
aprendizaje.

La evaluacidn incide en que los estudiantes se estimulen por los éxitos alcanzados, o en caso contrario, com-
q
prendan que no han logrado los avances suficientes. Ello propicia el desarrollo de nuevas estrategias para apro-
piarse del contenido. Dentro de las formas para evaluar se tienen en cuenta la autoevaluacién, la heteroeva-
luacién y la coevaluacidn, ya que permiten dar soluciones diversas a las problematicas que serdn consensuadas
y yaq q
por los estudiantes bajo la direccién del profesor.



Resultados

Como parte de los andlisis suscitados a raiz de los fundamentos teéricos, los métodos empleados y las valora-
ciones que emanan del diagndstico, se concibié un sistema de actividades, las cuales se aplicaron en el marco
de la formacién inicial de la Licenciatura Educacién Artistica, en particular, en la asignatura Talleres Artisti-
cos, sobre la base de las particularidades de los estudiantes, sus intereses y necesidades. Se trabajé a lo largo del
curso escolar 2022 en correspondencia con los temas planificados en el programa. De lo disenado, se presenta
una seleccién en el presente trabajo.

Actividad 1

Tema. Apreciar el teatro

Objetivo: apreciar los elementos expresivos del teatro mediante la dindmica “exprésamelo”

Sugerencias Metodoldgicas: Para la realizacién de esta actividad la profesora explica el concepto de la
palabra apreciar. Con ese fin, expone unas tarjetas con varios concepto de la palabra apreciar. Escuchan y
leen la lectura sobre el concepto.

La profesora les dird que Raez, E. (2001) en su libro Apreciacién artistica propone algunas caracteristicas
del lenguaje artistico: a) Composicién y unidad de la obra de arte: Lo que ofrece una obra de arte es inse-
parable de “como nos ofrece”, la obra de arte es una composicién unitaria en todos sus aspectos.

Elaboran grupalmente sus propios conceptos de apreciacién. Comparte su concepto sobre apreciacién
comparando con los demds y del profesor.

Aprecian grupalmente de forma escrita las improvisaciones apreciadas. Comparten con los demds sus apre-
ciaciones y sentimientos de lo que observaron.

Observan un video de la obra Bernarda Alba de Federico Garcia.

Escriben con espontaneidad y libertad, todo lo que observaron de la obra Bernarda Alba de Federico Garcia
Lorca.

Dialogan sobre sus percepciones estéticas y opinan grupalmente sobre sus percepciones.

Describen lo observado, dialogando sobre los elementos de las creaciones colectivas realizadas. Elaboran
con la orientacién del docente un mapa conceptual sobre la apreciacién estética teatral, utilizando la lluvia

de ideas.

Forma de evaluacién: Segtin la interpretacién de los estudiantes y el resultado de la apreciacién.

Actividad 2

Tema: Surgimiento del teatro

Objetivo: Aprender cudndo y cémo surgié el teatro

Sugerencias Metodolédgicas: Para la realizacién de esta actividad la profesora explica el concepto de la
palabra teatro. Con ese fin, expone que es un género literario, ya sea en prosa o en verso, normalmente dia-
logado, concebido para ser representado. Las artes escénicas cubren todo lo relativo a la escritura de la obra
teatral, la interpretacién, la produccién, los vestuarios y escenarios. El término drama viene de la palabra
griega que significa “hacer”, y por esa razén, se asocia normalmente a la idea de accién. En términos gene-
rales, se entiende por drama una historia que narra los acontecimientos vitales de una serie de personajes.
Tal y como indica el adjetivo dramdtico, las ideas de conflicto, tensién, contraste y emocién se asocian con
drama.

Luego la profesora aborda el nacimiento del teatro en la prehistoria, época en la que el hombre se disfrazaba

con la piel de un animal e imitaba sus movimientos, su rugido, manera de conducirse y representaba una
cacerfa alrededor de una hoguera. Estos actos primitivos constituyeron los elementos teatrales de aquellos
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remotos tiempos. Y asi nacié el arte teatral. A continuacién presenta un documental sobre el surgimiento
y desarrollo del teatro desde la antigiiedad. Realiza las siguientes interrogantes.

sQué elementos caracterizan al surgimiento y desarrollo del teatro en estas etapas?

Se escuchan las opiniones de los estudiantes y les dice ;no les gustaria conocer cémo era la cultura abori-
gen en Cuba? A partir de las respuestas dadas, la profesora explica que en Cuba, los areitos constitufan la
mdxima expresién de nuestra cultura aborigen. Explicard que los areitos constitufan unas complejas mani-
festaciones donde se mezclaban la danza, la musica, el canto, la poesia, el maquillaje y la pantomima. La
profesora se apoya en ldminas y diapositivas para mostrar las peculiaridades de estas expresiones artisticas.

Con posterioridad, invita a los estudiantes a realizar por equipos algunas representaciones o improvisacio-
nes muy elementales, las cuales tienen el propésito de que ellos imaginen cémo surgié el teatro a partir de
la explicacién y la apreciacién de liminas y audiovisuales.

- Evaluacién: Segun la interpretacién de los estudiantes y el resultado de la improvisacién.

Actividad 3

Tema: El edificio teatral
- Objetivo: Conocer qué es y qué partes integran un teatro

- Sugerencias Metodolégicas: En esta actividad la profesora confecciona una planta modelo con una caja
de cartén. Le retira la parte del frente y solo deja los laterales y el fondo, entonces, con unos pedazos de tela
confecciona los telones de boca, las bambalinas, pinta la caja de color negro y le demuestra a los estudian-
tes las partes del teatro que han quedado bien definidas: entrada, lobby o sala de estar, platea o luminaria,
escenario y cabina de sonido, de luces, camerino y almacenes de utileria, de vestuario, de tramoya, luces,
etc.

Luego realiza las siguientes interrogantes:

a. ;Quién ha visitado un teatro?

b. ;Qué han observado en un teatro ademds de la obra?

c. ;Conocen las partes que integran el edificio teatral?

Una vez que los estudiantes responden, la profesora dibuja en la pizarra y comienza a explicar dichas partes
desde la taquilla, el portero, sala de estar o el lobby, la platea, el foso de orquesta, el escenario con todas sus
implicaciones, tel6n de boca, bambalinas, proscenio, patas, foro, telén americano, parrilla o telar, hombros,
trampas y giratorio. De esa forma demuestra para qué se utiliza cada una de estas partes.

A continuacion, la profesora reparte unas tarjetas, previamente elaboradas, con el nombre de las distintas
partes que ha explicado y pregunta a los estudiantes para qué se utiliza cada parte del teatro.

- Evaluacién: se acude a la coevaluacién para saber si todos al apreciar comprendieron las partes del teatro.

Actividad 4

Tema: El disefio teatral
- Objetivo: Aprender qué es el diseno teatral y qué importancia tiene

- Sugerencias Metodolégicas: Al inicio, la profesora expresa la importancia del diseno y realiza después las
siguientes interrogantes.

a. ;Qué saben del diseno teatral?
. ;Qué importancia tienes:

b. port tiene?

c. ;Qué es una escenografia?

d. ;Qué es el vestuario?

e. ;Qué es el diseno de luces?
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f. ;Qué es la utileria?
g. ;Qué es el disefio de banda sonora?
Posteriormente, la profesora explica cada uno de los conceptos aludidos.

El disefio teatral es el encargado de lo relacionado con la organizacién y diseno del espacio teatral, el de-
corado o escenario. Su objetivo es confeccionar todos los elementos utilizados en funcién de la puesta en
escena. Puede clasificarse de modo general en realista y abstracto. En el disefio se encuentran los objetos de
utilerfa, que son las herramientas utilizadas por los actores durante la actuacién. Estos objetos se consideran
parte de la escenografia, aunque no estén estdticos.

La escenografia es el arte de crear los decorados para la puesta en escena. Su funcién es decorar el ambiente
en que se desarrolla una representacién dramdtica.

El vestuario contribuye a definir y caracterizar a los personajes. Denota su stazus social, su contexto so-
cio-histérico y puede realzar la apariencia fisica del actor.

El diseno de iluminacién corresponde a la creacién y ejecucién de un disefio de luces que cobra vida y
se moviliza junto a la trama de la obra. El disenador de iluminacién ayuda a la apreciacién de emociones
mediante colores de luz y al descubrimiento o encubrimiento de diferentes sectores del escenario.

El disenador de sonido se encarga de crear un disefo especifico con musica y efectos auditivos, que permi-
ten transportar a la audiencia al mundo que se vive en el escenario. El disenador también se encarga de que
el actor se pueda escuchar, lo que implica la instalacién de micréfonos y el mantenimiento de amplificado-
res de sonido.

El diseno de banda sonora se encarga de crear un diseno especifico con musica y efectos auditivos, que
posibilitan transportar a la audiencia al mundo que se muestra en la obra.

En el disefio entra el maquillista teatral, quien, ademds de minimizar la pérdida de color por las luces, tiene
la misién de crear al personaje y contribuye también a su caracterizacién exterior, adecuando la apariencia
fisica a las exigencias del guion. Este tipo de maquillaje puede ir desde un leve envejecimiento, rejuveneci-
miento o una cicatriz inexistente hasta el extremo opuesto, a convertir a una persona en un monstruo o un
personaje de ficcién.

Después de estas explicaciones, la profesora coloca en el suelo, con una tiza, el nombre de los elementos
que integran estas familias, de manera que aparecen diez o doce aspectos de cada grupo del disefio teatral.
Los estudiantes tienen que ubicar su tarjeta en la familia a la que pertenece. Si el estudiante se equivoca, la
profesora pregunta al resto si estd bien o mal y corrige el lugar de la tarjeta.

- Evaluacién: se realizardn preguntas para comprobar el aprendizaje de los estudiantes.

Actividad 5

Tema: Mi tragedia preferida
- Objetivo: Apreciar un material audiovisual con la obra Romeo y Julieta para expresar vivencias y senti-
mientos.

- Sugerencias Metodolégicas: Con el fin de desarrollar esta actividad, la profesora invita a los estudiantes a
escuchar las palabras de William Shakespeare, declamadas por ella.

En la hermosa ciudad de Verona, aqui sucede,

Dos cosas de igual nobleza.

Un odio antiguo hecho pelea nuevo,

Y la sangre inmaculada de sus manos.

Por mala estrella ha de haber sido que de estos
Enemigos nacieron los amantes desconocidos por mala

Estrella.
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La marcha aterradora de su amor sentenciado

La furia de sus padres, esa rabia antigua

Esa condena, que de no morir los hijos ain no habria
Terminado.

Solo su muerte enterr6 aquel odio de sus padres.

Solo la muerte de sus hijos

Todo eso y mds ocupardn ahora la escena.

Escuchen con oidos pacientes. Y corrijan con juicios
Propios lo que a la tragedia le falte.

William Shakespeare

A continuacién, la profesora explica que la obra Romeo y Julieta constituye una tragedia cldsica, que en este
caso se trata de una imitacién actuada y no narrada. Para su creacién, Shakespeare se bas6 en el poema La
trdgica historia de Romeo y Julieta (1562), de Arthur Brooke. La profesora también hace referencia a las emo-
ciones que se experimentan con la visualizacién de la obra, sobre todo, porque provoca compasién y temor.
Luego expone los elementos de la tragedia cldsica: representa conflictos grandiosos; los personajes son insignes
y heroicos; el problema al que se enfrentan se complica de tal modo que no tiene solucidn; concluye con la
muerte fisica o destruccién emocional de los personajes principales.

Después conforma 3 equipos para responder las preguntas en forma de cuestionario y se invita a los estudian-
tes a la apreciacién de la version cinematogréfica de la obra Romeo y Julieta, de William Shakespeare.

Equipo 1. Se distribuyen los aspectos que se deben apreciar de la escena. Ellos son:

- Descripcién fisica y psicoldgica de los personajes

- Construccién del personaje: posturas, gestos y forma de caminar

- Organizacién del espacio escénico: elaborado y esbozado

- Sonidos, ruidos y efectos especiales

- Colocacién de la iluminacién, de artilugios especiales

- Vestuario y maquillaje

a. Identificar el elemento que desencadena el conflicto. Personaje, elemento escénico, una escena entera, u
otros. ;El elemento desencadenante es ficilmente identificable o dificilmente identificable?

b. DPrecisar la escena que constituye el climax. ;Esta escena es ficilmente identificable o dificilmente identi-

ficable?

Equipo 2. Personajes

El equipo responderd las siguientes interrogantes:

a. A partir de los datos (sexo, edad, raza, rasgos fisicos, etc.) que el texto aporta, realizar el retrato fisico de
los personajes mds importantes.

b. Relacién entre los personajes. ;Hay personajes que se enfrentan? ;Hay personajes que se complementan?
:Hay personajes ausentes fisicamente que juegan un papel en la accién? Precisar cudl. ;Hay personajes
secundarios? ;Cudles su funcién?

Evolucién del personaje(s) principal(es). Describir brevemente en la obra analizada la situacién afectiva ini-
cial, el elemento desencadenante que perturba esta situacién y la situacién final

Equipo 3. Lenguaje verbal de los personajes

Los estudiantes deben analizar y responder las formas de expresién verbal utilizadas por los personajes prin-
cipales y describir su funcién.



- Monélogo: anunciar acontecimientos, situar una accién, presentar un personaje, describir estados de 4ni-
mo, u otros.

- Didlogo: réplicas (parlamentos) largas; réplicas (parlamentos) cortas, réplicas variadas, réplicas ritmicas.
Determinar los aspectos particulares del didlogo.

Conversacién entre varios personajes: precisar los elementos de ese tipo de expresidn.
En la medida en que se revisa el trabajo desarrollado por cada equipo, se evalta la actividad.

- Forma de Evaluacidn: valoraciones generales sobre la puesta en escena por equipos, aplicando los diferen-
tes tipos: coevaluacién, heteroevaluacién y autoevaluacién.

Discusién y conclusiones

La aplicacién de las actividades permite su puesta en prdctica en cualquier asignatura de teatro, particular-
mente en la asignatura Talleres Artisticos de teatro en el primer ano de la carrera Educacién Artistica, donde
se implementaron y validaron a partir de la caracterizacién de la muestra. Ademds, se tuvieron en cuenta las
exigencias actuales de esta asignatura con el objetivo de favorecer la aprehensién del contenido teatral. Para la
valoracién de los resultados, se acudié a lo vivencial y al experimento pedagégico.

De acuerdo con las vivencias obtenidas al aplicarse las actividades, se logré despertar el interés y la motivacién
hacia el estudio de la asignatura, asi como por las actividades relacionadas con la especialidad de teatro, ya

& ¥
que estdn vinculadas a temas que atraen a los estudiantes y permiten integrar lo afectivo con lo cognitivo y
ganar en calidad durante el proceso de socializaciéon. Las actividades propiciaron mayor protagonismo en la
construccién del conocimiento, en tanto, le aportaron al estudiante el acercamiento al teatro en su conjunto,
y en particular, la apreciacién de obras teatrales.

En este sentido, la actividad niimero uno resulté ser muy atractiva, pues al ampliar los conocimientos acerca
de cudndo y cémo surgié el teatro, se favorecié la apreciacién del arte, en especifico, del teatro como mani-
festacion.

Al organizar la improvisacién sobre cémo ellos imaginaban el surgimiento del teatro, se dio libertad a la
imaginacién de los estudiantes, lo que garantiz6 una buena participacién de los mismos. Esta fue una de las
actividades que aporté mayores conocimientos y experiencias, pues los estudiantes expresaron su gratitud por
el estudio del teatro, lo cual llevé a determinar las ideas esenciales sobre su surgimiento.

De igual forma, resulté atractiva la actividad dos relacionada con las interioridades del teatro, donde, me-
diante una maqueta, debian conocer qué es y qué partes integran un teatro. Esto brindé la posibilidad a los
estudiantes de adentrarse en las partes de un teatro, ya que muchos de ellos solo lo conocian desde la posicién
de espectadores. Ademds, en la actividad tres se acercaron a las personas que estdn en funcién del diseno como
son el disenador de luces, de maquillaje, de sonido, entre otros. Asi, emitieron juicios y valoraciones sobre la
importancia de las funciones que realiza un grupo teatral, ya que no se concibe un educador por el arte que
no conozca tales particularidades.

Para concluir, es necesario resaltar que la fundamentacién de actividades relacionadas con la apreciacion tea-
tral prepara a los estudiantes de Educacion Artistica sobre la necesidad de acercarse al teatro para enfrentar la
préctica educativa de forma amena, en aras de desarrollar la cultura en los estudiantes de los distintos niveles
educativos.

Los resultados de los instrumentos aplicados mostraron que las actividades son factibles y efectivas, por tanto,
contribuyen a orientar adecuadamente a los estudiantes de la carrera de Educacién Artistica en cémo aprove-
char las potencialidades de la apreciacién teatral para su desempefio profesional. ®
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Resumen

Las transformaciones de la Educacién Preuniversi-
taria, proponen cambios en su modelo educativo.
Se trata de perfeccionar la obra realizada, a partir de
nuevos conceptos que se correspondan con la inser-
cién de los estudiantes a la vida social. A pesar de
lo realizado, se han podido constatar insuficiencias
en la relacién de la institucién preuniversitaria con
las organizaciones sociocomunitarias. Constituye el
objetivo: elaborar un método de integracién de in-
fluencias educativas que, junto al principio de res-
ponsabilidad y corresponsabilidad educativas, dina-
micen la concepcién pedagdgica del accionar de las
organizaciones sociocomunitarias en la institucién
educativa. Se utilizaron métodos cientificos del nivel
teérico y del nivel empirico. Como principal resul-
tado se obtiene la contribucidn a la teorfa a partir de
la propuesta de la concepcién pedagdgica de integra-
cién de influencias educativas de las organizaciones
sociocomunitarias a la institucién preuniversitaria,
estructurada en ntcleos tedricos e ideas esenciales,
acompanados de un principio y un método pedagé-
gicos.

Palabras clave: Influencias educativas de las organi-
zaciones sociocomunitarias, formacién integral de
los estudiantes de preuniversitario, concepcién pe-

dagégica.

Abstract

The transformations of Pre-University Education
propose changes in its educational model. It is a
matter of improving the work done, based on new
concepts that correspond to the insertion of students
in social life. In spite of what has been done, insu-
fhciencies in the relationship between the pre-uni-
versity institution and the socio-community orga-
nizations have been observed. The objective is: to
elaborate a method of integration of educational
influences which, together with the principle of edu-
cational responsibility and co-responsibility, would
dynamize the pedagogical conception of the actions
of socio-community organizations in the educatio-
nal institution. Theoretical and empirical scientific
methods were used. The main result is the contri-
bution to the theory from the proposal of the pe-
dagogical conception of integration of educational
influences of the socio-community organizations to
the pre-university institution, structured in theoreti-
cal nuclei and essential ideas, accompanied by a pe-

dagogical principle and method.

Key words: Educational influences of socio-com-
munity organizations, integral formation of pre-uni-
versity students, pedagogical conception.

Author’s translation.
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Introduccién

a educacién como proceso incluye la formacién integral de los estudiantes, en dependencia de los pe-

riodos de desarrollo por los que transitan y lo alcanzado socialmente; orientado por las influencias de
las familias, la direccién del proceso formativo en la institucién educativa, la sociedad en su conjunto, como
una de las exigencias planteadas a la Escuela cubana en los momentos actuales. En tal sentido, lo anterior se
corresponde con la afirmacién de Méndez (2021): “La educacién como ciencia humana desarrolla un cardcter
complejo y problematizador” (p.1).

Los desafios econdmicos, politicos y sociales plantean a la educacién constantes cambios que, de manera ob-
jetiva o subjetiva, afectan a los adolescentes y jévenes, lo que se refleja en su accionar diario. Por esta razén,
se hace especial énfasis en la formacién orientada a la profundizacién del conocimiento de la cultura general
integral, en correspondencia con las actuales transformaciones que acontecen, en Educacién Preuniversitaria,
se concretan en su modelo y exige la formacién integral de los estudiantes en aras de una mejor preparacién
para la insercién activa en la sociedad.

Los estudiantes de la Educaciéon Preuniversitaria se forman en un contexto comunitario complejo donde
convergen facilitadores del desarrollo y de riesgo con los que tienen que convivir al insertarse en la trama de
relaciones sociales. Si no se cuenta con la adecuada planificacién de influencias e identificacién de poten-
cialidades, se les dificulta la toma de decisiones, la aparicién de actitudes y normas de comportamiento, en
correspondencia con las exigencias de la institucién educativa.

A pesar de las transformaciones que enfrenta el Preuniversitario, persisten insuficiencias en los estudiantes en
el cumplimiento de tareas, la responsabilidad consigo mismo y el compromiso con la sociedad y su devenir:
surge la necesidad de lograr mayor participacién, didlogo en los espacios sociales y reflexién sobre su partici-
pacién en la solucién de problemas de su comunidad.

Las influencias educativas de la institucién preuniversitaria y las organizaciones sociocomunitarias trascien-
den en esta etapa de formacion de los estudiantes: son significativas la capacidad de comunicacidn, la alta ca-
lificacién téenica, el papel del ejemplo y el compromiso irrenunciable con la difusién de la tradicién cultural
sobre las que las nuevas generaciones construyen su visién del mundo; por ello es de gran importancia lograr
efectividad en el proceso de formacién integral de los estudiantes desde la influencia que se ejerce. Uno de los
aspectos esenciales debe estar dirigido al perfeccionamiento de métodos y vias a utilizar para este fin.

A partir de la experiencia profesional de la investigadora por mds de 40 afios en la docencia de formacién de
personal docente, en la direccién de la prictica laboral de los estudiantes, la participacién en actividades que
se realizan en los preuniversitarios y en el proyecto de investigacién dirigido a esta educacién, que enfatiza
el protagonismo estudiantil, el papel de la familia y la comunidad, se han podido constatar las siguientes
insuficiencias en el vinculo de las organizaciones sociocomunitarias con la institucién preuniversitaria en la
formacién de los estudiantes:

- Escasa participacién y compromiso de los estudiantes en la realizacién de actividades de conjunto con las
organizaciones sociocomunitarias para la apropiacién de la cultura social.

- Limitado accionar de la institucién educativa para integrar las organizaciones sociocomunitarias en la for-
macién integral de los estudiantes.

- Inadecuada percepcién de las organizaciones sociocomunitarias en cuanto a su contribucién al proceso
formativo de los estudiantes de Preuniversitario.



La institucién educativa preuniversitaria en su accionar posee normas e indicaciones para el trabajo formativo;
sin embargo, se dificulta aprovechar las posibilidades que ofrecen las organizaciones sociocomunitarias en este
proceso.

Esta investigacién tiene como un antecedente la investigacién de Diaz (2001) al referir que ha sido preocupa-
cién del Sistema Nacional de Educacién buscar variantes para fortalecer la formacién integral de los adoles-
centes de la Secundaria Bésica y el diagnéstico como uno de los métodos fundamentales del trabajo educativo
y la formacién de valores, entre otros.

Si bien estas variantes hacia direcciones bdsicas del proceso formativo son un logro de la pedagogia, en la prac-
tica existen insuficiencias en el trabajo de los docentes para integrar saberes de diferentes ciencias y su vinculo
con el saber comunitario, para implicar a los estudiantes en un movimiento activo, flexible y transformador a
partir de su implicacién personal en las tareas curriculares y extracurriculares.

Béxter (2018) propone presupuestos teéricos para educar en valores, tareas y retos de la sociedad y la escuela
cubana actual para lograr una educacién acorde con las exigencias sociales. Arés (2018) define las funciones y
tipos de familia y establece un modelo para el estudio del funcionamiento familiar que incluye un conjunto
de variables sociopsicoldgicas que expresan la relaciéon entre familia y sociedad.

Asi también, Castro (2018) hace énfasis en la relacion escuela-sociedad y la pedagogia familiar, con las que se
abren nuevas perspectivas para la formacién integral de la personalidad en los 4émbitos familiar y escolar desde
los influjos que brinda el medio social y las condiciones cambiantes de los diferentes contextos.

Los estudios que, sobre el proceso formativo del adolescente, se han realizado en Cuba, bdsicamente en el
contexto educacional; aunque no niegan la necesidad de expresién de aspectos de la vida social, dedican poco
espacio a la interrelacién con las organizaciones sociocomunitarias y el papel de las influencias sociales.

En los resultados de las investigaciones referidas se identifica la relacién familia-escuela-comunidad y su in-
fluencia en la formacién de los adolescentes y jévenes; sin embargo, no siempre son vistas desde la integracién
de contextos que deben funcionar como unidad de exigencias y estdn escasamente fundamentados desde esta
dptica, a pesar de que la Pedagogia y otras ciencias, como la Sociologia y la Psicologia, tratan esta problemdtica
desde sus respectivos objetos de investigacion.

Estas cuestiones son enriquecidas por sus seguidores, particularmente investigadores cubanos de gran sig-
nificacién, especialmente, Couceiro (2015) refiere el papel de los espacios comunitarios como fenémenos
multidimensionales y sus potencialidades en la formacién de ninos, adolescentes y jévenes. Navarro (2018)
ha hecho referencia al desarrollo actual de la sociedad cubana, los cambios que se aspiran y la necesidad de
buscar mecanismos de autorregulacién del proceso formativo con la participacién de los diferentes agentes
sociocomunitarios y Santiesteban et al. (2018) sobre las influencias educativas de las organizaciones socioco-
munitarias.

Las circunstancias sociales y politicas en que vive el mundo convierten el tema de la participacién social de
los adolescentes en una linea de obligatorio desarrollo, tanto desde la propia influencia familiar y social, como
desde el ambito formativo, a partir de la necesidad de ajuste de las acciones educativas a las caracteristicas del
contexto comunitario, en el que se desarrolla la vida de los estudiantes.

No obstante, ante esta tentativa de aproximacién a la interrelacién se impone la necesidad de una propuesta
metodoldgica que permita el acercamiento de las instituciones educativas con las organizaciones socioco-
munitarias, con el objetivo de ofrecer pautas en el accionar conjunto, y proponer otros argumentos sobre la
integracién de las influencias educativas, con la utilizacién de nuevas vias. En este sentido, se plantea como
objetivo: elaborar un método de integracién de influencias educativas que, junto al principio de responsabili-
dad y corresponsabilidad educativas, dinamicen la concepcién pedagégica del accionar de las organizaciones
sociocomunitarias en la institucién educativa.
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Sustentos tedricos fundamentales de la cconcepcién pedagégica de la integracién
de las influencias educativas de las organizaciones sociocomunitarias
en la formacién integral de los estudiantes de Preuniversitario

Los referentes tedricos que justifican la concepcién pedagédgica de la integracién de las influencias educativas
de las organizaciones sociocomunitarias parten de una concepcién dialéctica materialista para el andlisis y la
comprension de sus relaciones objetivas, con constantes cambios y transformaciones que ocurren en el pro-
ceso formativo, que de acuerdo con Pupo (2006) citado por Santiesteban (2020) toma en consideracién el
condicionamiento objetivo y subjetivo de las influencias educativas que intervienen en los espacios socioedu-
cativos donde se forman los estudiantes.

Se sustenta en las relaciones que se establecen entre las personas y los grupos, y de las instituciones educati-
vas con la comunidad, para la trasmisién de la herencia cultural y las experiencias construidas, referidas por
autores como: Blanco (2003), Ferndndez (2014), Castro (2018) y Farifias (2019) quienes reconocen el papel
de la escuela como espacio de asimilacién de normas, valores, conocimientos y habilidades para la vida, desde
la empatia y apoyo psicoldgico en los grupos, relaciones de cooperacion, solucién de conflictos, sentido de
pertenencia y roles, para promover el desarrollo de los estudiantes, segtin sus aspiraciones y proyectos de vida,
al acercarlos al patrimonio cientifico, cultural, tecnoldgico y las redes socioeducativas que les preparan, para
satisfacer las necesidades e intereses sociales que emergen en las relaciones que establecen en instituciones, y
hacerlo participe y protagénico.

Desde lo sociolégico, la institucién educativa debe asumir, en su organizacién y direccién interna, las poten-
cialidades que ofrecen las organizaciones sociocomunitarias para la asimilacién y apropiacién de saberes de
la cultura social, intervenir en la identificacién de los principales problemas que se les presentan; precisa que
las actividades se dirijan a la formacién de un estudiante socialmente disciplinado, responsable y activo; que
responda a las necesidades sociales, desde acciones colectivas, para el fomento de la responsabilidad individual
y colectiva.

Ello supone y condiciona que el proceso de transformacién dirigido a la autoformacién, conformacién y
acompafnamiento pedagdgico, pasa por procesos concebidos bajo los presupuestos de accién-reflexién-ac-
cidén-transformacién. La valoracidn de estos supuestos concebidos desde la plataforma practica-teoria-prictica
enriquecida, lejos de suponer alejarse de los caminos de la dialéctica, los refrenda, en tanto, el camino del
conocimiento, desde la posicién leninista, justamente revela que el acercamiento sucesivo al conocimiento
transita desde la préctica, a la concrecién-abstraccién, y desde esta, a la prictica enriquecida.

Desde lo psicolégico, se asume la concepcién histérico-cultural, que explica los fenémenos de naturaleza
psicolégica, relacionada con los procesos psiquicos, en la accién de las leyes del desarrollo histérico-social del
hombre; el cardcter mediador del desarrollo psiquico en la actividad social, como via de reestructuracién de la
personalidad, donde cada estudiante asume de manera peculiar las relaciones consigo mismo, con los demds
sujetos y con el medio. Esta interaccién dialéctica estd mediada por la cultura social asimilada en los espacios
de formacién del estudiante, lo que asegura la asimilacién y reproduccién de las relaciones sociales existentes,
las cuales, por regla general, actiian como procesos de cooperacién y comunicacién social.

Desde lo pedagégico, los principios, leyes y categorias de la ciencia pedagégica como: educacién, formacién,
desarrollo, influencias educativas, se ofrecen sustentos tedricos que permiten explicar la esencia del proceso
formativo en las relaciones que establece la institucién educativa con la comunidad. Estas favorecen la apro-
piacién de la experiencia histérica, la herencia cultural que se trasmite en los espacios socioeducativos como:
costumbres, actitudes, tradiciones, hébitos, normas de comportamiento que se socializan entre pares, grupos
y conforman saberes para el crecimiento personal de los estudiantes.

El perfeccionamiento actual de la Educacién Preuniversitaria, para la direccién del proceso formativo de los
estudiantes, declara el acercamiento a la comunidad, al aprovechar sus conocimientos en el enriquecimiento
del curriculo, como elemento de gran relevancia para esta investigacion, que plantea lograr la integracién de
las influencias educativas de la institucién preuniversitaria y las organizaciones sociocomunitarias, como un



proceso unico, necesario, que dinamice de forma participativa e intencionada, la implicacién de los estudian-
tes en el proceso de su formacién.

Diversos autores han aportado definiciones especificas de concepcién. Constituye un valioso referente, la
definicién de concepcidén como resultado cientifico de Capote (2012) como se cité en Colunga (2022):

Se entiende como concepcién un sistema de ideas, conceptos, categorias y representaciones
sobre el objeto de investigacién. El cardcter sistémico de las concepciones tedricas hace que
se combine en ellas lo conceptual con las caracteristicas de los objetos o fenémenos que se
representan. (p. 216)

Se asume como concepcién pedagdgica de las influencias educativas de las organizaciones sociocomunitarias:

Sistema de ideas acerca de los fundamentos del proceso formativo de los estudiantes de
Preuniversitario, referido a la integracién de saberes, apropiacién de aprendizajes, compor-
tamientos sociales, toma de decisiones, dirigidos como responsabilidad por la institucién
preuniversitaria, a través de los proyectos educativos institucional y del grupo, curriculo y
redes educativas, con la corresponsabilidad de las organizaciones sociocomunitarias. (San-
tiesteban, 2020, p. 54)

Metodologia para determinar la concepcién pedagégica propuesta

Como parte de la experiencia investigativa se realizé el estudio diagndstico con la cooperacién de un equipo
de trabajo integrado por educadores, miembros de organizaciones sociocomunitarias y directivos de la insti-
tucién educativa. En este se tuvo en cuenta una poblacién integrada por los 157 estudiantes de onceno grado,
del Instituto Preuniversitario Urbano, Francisco Munoz Rubalcava, de Las Tunas. Se tomaron como muestra,
de manera intencional, los 32 estudiantes del grupo cinco de onceno grado, atendido por la profesora guia
que fungié como colaboradora en esta investigacion.

En un primer momento, se aplicaron diferentes métodos de investigacién, como la entrevista, la observacién
y estudio de los productos del proceso pedagégico, correspondientes a los métodos empiricos, para compro-
bar las manifestaciones fécticas. Todo lo anterior permitié evidenciar que la institucién preuniversitaria man-
tiene en su concepcién educativa, un aprovechamiento minimo de las potencialidades de las organizaciones
sociocomunitarias en su sistema de influencias formativas en los estudiantes, a pesar de la insercién formal de
estos en el proyecto educativo.

Se determina como causa empirica esencial, la carencia de integracién de las organizaciones sociocomunita-
rias al proceso formativo de los estudiantes de Preuniversitario. No obstante, se determinaron potencialida-
des, tales como: la insercién de los estudiantes en el proyecto educativo, la motivacién y expectativa de los
mediadores sociocomunitarios para una mayor insercién en el proceso formativo de los estudiantes.

Seguidamente, se concluyé que para desarrollar la formacidn integral de los estudiantes de Preuniversitario
se requiere de un principio y un método que se estructuren coherentemente como parte de una concepcién
pedagdgica, contentiva, a la vez, de nicleos tedricos e ideas esenciales para la integracién de influencias edu-
cativas de las organizaciones sociocomunitarias. A partir de este andlisis se utilizaron la sistematizacién teérica
y la modelacién como métodos de investigacion del nivel tedrico para elaborar la concepcién pedagégica.

La concepcién pedagdgica de las influencias educativas de las organizaciones sociocomunitarias, para la for-
macién de los estudiantes de Preuniversitario, tiene una estructura sistémica, que toma en consideracién las
potencialidades que ofrecen las organizaciones segun sus funciones y metas sociales y el fin de la institucién,
en la instruccién y educacién que responden a las exigencias y contenidos formativos para la formacién in-
tegral de los estudiantes, asumiendo que son responsables por sus fines sociales de su desarrollo arménico.

De ahi que, la elaboracién de la concepcién que aqui se presenta, se realizé mediante los procedimientos
siguientes:
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- Elaboracién de los fundamentos tedricos, que deben llevar a sustentar el nuevo punto de vista que se asu-
me.

- Fundamentacién y definicién de las nuevas categorias.
- Fundamentacién y planteamiento de los principios que pueden orientar el proceder metodoldgico.
- Caracterizacién sobre aquellos puntos que, al interior de la teoria, deben ser cambiados.

Concepcion pedagégica de la integracion de las influencias educativas
de las organizaciones sociocomunitarias en la formacién integral
de los estudiantes de Preuniversitario

La integracién de las influencias educativas demanda desentrafiar con mayor precisién las relaciones entre la
institucién preuniversitaria y las organizaciones sociocomunitarias, para lograr la unidad y coherencia en el
accionar formativo, que como ya se ha expresado en el capitulo anterior, existe una ruptura en concepcién de
la formacién del estudiante, por una parte la institucién preuniversitaria centraliza sus responsabilidades , y
por el otro, las familias y comunidad responsabilizan a la institucién; sin advertir que en su accionar conjunto
y organizado son responsables ante la sociedad del proceso formativo.

Emana de este andlisis la sostenibilidad de un principio pedagégico que integre las influencias educativas,
responsabilidad asignada a la institucién, asi como para las organizaciones sociocomunitarias como corres-
ponsables del funcionamiento en redes, de los resultados instructivos y educativos que se coordinan desde
la institucién educativa, en los diferentes espacios socioeducativos creados, necesarios para la apropiacién de
saberes que el estudiante incorpora a su formacién integral.

Es por ello, que la teorfa y la practica sistematizada, para la integracién y unidad de accién en el cumplimiento
de las funciones de esta institucién y las organizaciones sociocomunitarias en las actividades formativas impli-
can el principio de responsabilidad y corresponsabilidad educativas de las influencias institucionales y de las
organizaciones sociocomunitarias.

Se visualiza como:

- Interconexién e interdependencia: relacién que se construye para asumir el encargo formativo.
- Corresponsabilidad: implicacién y compromiso con las tareas instructivas y educativas integradas.

- Comparticién de fines y objetivos comunes: accionar conjunto para la conduccién del proceso educativo,
con sostenibilidad.

El principio elaborado es, en si mismo, una cualidad diferente, que se corresponde con las formas histéricas
del pensamiento educativo y, por su forma de expresarse, posibilita la aplicaciéon creadora por los mediadores
de la labor educativa y, en dependencia de las realidades a transformar, solucionar problemdticas formativas
institucionales y de la comunidad, elementos necesarios en el proceso de transformacién educativa, que
constituyen sustento del principio para la prictica educativa de la institucion con las organizaciones socioco-
munitarias.

El principio de responsabilidad y corresponsabilidad educativas se considera guia y fundamento del proceso
de integracién de las funciones y metas de la institucién preuniversitaria y las organizaciones sociocomuni-
tarias, que deben cumplir con el encargo social interactivo para la formacién integral de los estudiantes de
Preuniversitario. Este principio es prictica y direccién para compartir los objetivos comunes e implicarse en
la solucién de situaciones instructivas y educativas con la institucién. A partir de su conocimiento y préctica
se convierte en directriz significativa del accionar pedagdgico y social consciente la institucién que solo puede
alcanzar logros en la integralidad del estudiante con la participacién responsable de las organizaciones socio-
comunitarias.

La responsabilidad siempre ha sido atribuida a la institucién preuniversitaria, y la corresponsabilidad, a la
familia, y poco a las organizaciones sociocomunitarias; por lo que esta autora significa que el principio se



debe asumir como una cultura pedagdgica, que caracteriza las formas de integrar a todos los mediadores en el
proceso formativo de los estudiantes, a través de las formas y vias que se ofrecen, como los espacios socioedu-
cativos; los proyectos de grupo, las sociedades cientificas, los cursos complementarios y las actividades depor-
tivas, culturales, medioambientales y politico ideoldgicas, que favorecen la integracién educativa y permiten
evaluar la participacién social y comportamiento ético de los logros formativos con relacién a los objetivos
planteados.

La participacién responsable y corresponsable de la institucién preuniversitaria y las organizaciones socioco-
munitarias representa un mecanismo importante para la articulacién de la participacién de los mediadores en
el proceso formativo de los estudiantes, a través de los espacios socioeducativos ya mencionados, que permiten
la apropiacién de saberes, normas de comportamiento, la responsabilidad ante las tareas, la toma de decisio-
nes y elaboracién de proyectos de vida.

El encargo social de la institucién educativa para la formacién integral de los estudiantes de Preuniversitario,
requiere de la trasmisién de experiencias, conocimientos e interrelaciones que propician las mejores practicas
educativas, que combinan los intereses personales, grupales y los sociales, desde los fines de cada organizacién
que se integra.

La institucién preuniversitaria asume la responsabilidad de formar un estudiante patriota, que participe en
la construccién de una sociedad culta y sostenible, que lo prepare para el ingreso a la universidad y que se
incorpore conscientemente en los cambios socioculturales.

Ademds, la institucién como entidad juridica, tiene que preparar a su colectivo pedagdgico para asumir los
retos actuales de la educacién, con una cultura participativa y reflexiva, asi como preparar a los mediadores
sociales de base, que se incorporan en los espacios educativos, debe ofrecer alternativas a los participantes (es-
tudiantes y mediadores que tributan a la formacién), como responsables y corresponsables del cumplimiento
del modelo y su fin, a través del curriculo institucional.

La institucién preuniversitaria se responsabiliza con las organizaciones sociocomunitarias en su preparacién
para contribuir con la formacién integral de los estudiantes; en tanto, les ofrece el contenido organizativo y
curricular, a tono con el fin de esta educacién, y establece compromisos colegiados para el disefio, seguimien-
to, evaluacién y mejora continua de los proyectos educativos institucional y grupal; intenciona la correspon-
sabilidad de las organizaciones sociocomunitarias, desde las potencialidades que se identifican en ellas y las
demandas que surgen en la institucién educativa; se coordinan las acciones a emprender de forma activa, par-
ticipativa y creadora para el logro de los objetivos formativos, con la implicacién consciente de los estudiantes
participes de su propia formacién.

La participacién autodeterminada de los estudiantes en el proceso institucional y comunitario, a través de los
espacios socioeducativos determinados, los conocimientos, las vivencias y experiencias compartidas, permiten
un mejor acompafiamiento a su formacidn, y responder a sus necesidades, desde la interaccién de todos los
mediadores en el proceso; asumen tareas comunes y obtienen mejores resultados colectivos e individuales.

En el proceso formativo de los estudiantes de Preuniversitario, al ser una responsabilidad de los mediadores
sociales de base, exige que ofrezcan vias, formas para abordar diferentes situaciones en los espacios socioeduca-
tivos y métodos para apoyar a la institucién en el actuar conjunto; jerarquizan la responsabilidad y correspon-
sabilidad para alcanzar los objetivos propuestos para que el estudiante exprese en formas de comportamiento
positivas, actitudes, costumbres, comunicacién asertiva, valores y cualidades, en correspondencia con las
exigencias del fin de la educacién.

El conocimiento y aplicacién practica de este principio facilita la construccién de los saberes necesarios y del
camino viable para el logro de los objetivos formativos de la Educacién Preuniversitaria, al asumir la respon-
sabilidad y la corresponsabilidad como guias de integracién de las influencias educativas de la institucién con
las organizaciones sociocomunitarias, en un accionar dnico.
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Este principio exige que en el proceso formativo se sinteticen las interacciones y relaciones establecidas entre
los docentes, directivos de la institucién educativa y mediadores sociales de base, que interactian en los dife-
rentes espacios.

Acciones para la aplicacién de este principio en el proceso formativo:

Desarrollar el proceso, a partir de la integracién de influencias educativas, como responsabilidad de la ins-
titucidn preuniversitaria y corresponsabilidad de las organizaciones sociocomunitarias.

Favorecer la preparacién de los mediadores sociales de base para su participacién en el proceso formativo de
los estudiantes, respecto a la trasmisién de la herencia cultural mediada por la integracién de las influencias
educativas.

Aplicar el método de integracién de las influencias educativas como via para dinamizar la concepcién pe-
dagégica propuesta.

Propiciar la colaboracién grupal e individual en la realizacién de los espacios socioeducativos; de ahi su
cardcter activo y participativo dentro de este proceso.

Precisar alternativas para lograr las interacciones y relaciones entre los estudiantes, de forma planificada
por la institucién educativa, con la participacién de las organizaciones sociocomunitarias, en los diferentes
espacios socioeducativos, de manera que pueda convertirse en escenario para la formacién integral de los
estudiantes.

La concepcién pedagégica contiene, como componente estructural fundamental al nicleo tedrico, definido
como: nodo cognitivo resultante de la sistematizacién de la teoria relacionada con un tema en cuestién, cuyo
tratamiento deductivo se estructura a través de ideas esenciales. Estas tltimas, son consideradas en esta inves-
tigacién, como el componente estructural del nicleo tedrico que permite argumentar dicho nicleo, desde
una de sus perspectivas.

Los nucleos teéricos, con sus correspondientes ideas esenciales, que se interrelacionan entre si, son:

Nicleo teérico 1. Intencionalidad educativa

Declaracién explicita del para qué, el qué, el porqué y el cémo potenciar la significacién de las influencias
educativas, determinada por las proyecciones de la institucién preuniversitaria, en su unidad con las organi-
zaciones sociocomunitarias, sobre la base de las necesidades, intereses y potencialidades de estas para contri-
buir a formar normas, valores, preservar tradiciones, establecer politica de acompafamiento a los procesos
de transformacién en sus deberes socioeducativos, el sentido de responsabilidad, identidad, relaciones de
cooperacion, creacién de grupos, establecimiento de redes de apoyo, con el fin de participar en grupos para
la solucién de problemas. Este nicleo se estructura, bdsicamente, en cuatro ideas esenciales: el contenido
de la cultura, las normas, las exigencias y el influjo social.

Nicleo tedrico 2. Acercamiento a las organizaciones sociocomunitarias

Relaciones de coordinacién, subordinacién y complementariedad que se establecen, para la integracién de
saberes y compartir los espacios socioeducativos, por parte de la institucién y las organizaciones socioco-
munitarias, para la trasmisién de la herencia cultural a los estudiantes, signada por el marcado cardcter de
conciliacién de contenidos, normas, exigencias y procederes, de manera cohesionada en las acciones educa-
tivas, segtin las potencialidades y necesidades demandadas. Tiene como ideas esenciales: el acercamiento a
los procesos sociocomunitarios, la organizacién de las influencias educativas con las organizaciones socio-
comunitarias y la ejecucién de acciones educativas comunes.

Nicleo tedrico 3. Fvaluacién del ntcleo de las relaciones sociocomunitarias

Proceso flexible y participativo, donde se produce un compromiso de todos los mediadores en los logros de
los proyectos, de las acciones socioeducativas, la responsabilidad de la institucién y la corresponsabilidad de
las organizaciones sociocomunitarias en la formacién integral de los estudiantes en cada etapa. Se realiza el
monitoreo, control activo y reflexivo del acometimiento de las tareas. La evaluacién, como proceso de and-
lisis de cambios y trasformaciones en la integracién proyecta nuevas miradas a lo logrado y nuevas acciones



por emprender. Sus ideas esenciales son: las relaciones integradoras sociocomunitarias, la dinamizacién de
las influencias educativas entre ellas y la coherencia de las influencias educativas institucionalizadas.

El cuerpo tedrico aportado en la concepcidn pedagdgica, asi como las necesidades diagnosticadas en la prac-
tica, permitieron fundamentar el método de integracién de las influencias educativas. Se considera como el
nucleo dinamizador de dicha concepcién, a tono con las exigencias actuales del proceso de formacién de los
estudiantes de Preuniversitario.

Se reconoce el criterio de Vygotsky (1989) como se cit6 en Santiesteban (2020) que considera que el método
es un instrumento mediador y propiciador de la cultura, con el que el sujeto opera en la transformacién de la
realidad, tanto en lo externo (herramientas) como en lo interno (signos).

Al retomar lo abordado por Labarrere y Valdivia (1998) sobre las relaciones que se producen en el método, en
el que se propone en esta investigacién se manifiesta la relacidn entre lo externo e interno. Lo externo, como la
forma que adopta la relacién entre la institucién preuniversitaria y los mediadores, en funcién de la formacién
integral de los estudiantes. Lo interno se da en los procesos légicos que se desencadenan al apropiarse de la
informacién que reciben los participantes.

En la sistematizacién realizada por Armas y Valle (2011) sobre método, plantean que implica una manera
concreta de obtener conocimientos, aplicar el pensamiento o realizar una intervencién, a partir del conoci-
miento del objeto hacia el cual se dirige la accién. En consecuencia, el método, ademds de reflejar la esencia
del objeto, permite definir el camino a seguir para transformarlo; por lo que siempre es una herramienta para
obtener un resultado.

Sobre la base de lo anterior se revela la necesidad de construir un método particular contextualizado, que se
centre en la integracién de las influencias educativas, lo que no impide la utilizacién de otros métodos apor-
tados por las ciencias pedagdgicas y empleados en el proceso formativo, a partir de determinados objetivos.

Se considera al método que se propone, como un ndcleo dinamizador, pues se concibe la via para lograr la
integracion de la influencia educativa que exigen los curriculos institucional y complementario del bachiller,
con los que aportan las organizaciones sociocomunitarias. Los aprendizajes de los estudiantes, al integrarse en
la aplicacién de los procedimientos del método, se incorporan en sus modos de actuacién, con la participa-
cién activa de los mediadores sociales de base, en un proceso de conciliacién.

Se define el método de integracién de las influencias educativas como: via que, basada en las relaciones que
se establecen entre los niicleos tedricos e ideas esenciales de la concepcion, permite dinamizar la integracion de las
influencias educativas de la institucion preuniversitaria y las organizaciones sociocomunitarias, en funcion de la
Jformacién integral de los estudiantes, a través de procedimientos que permiten su implementacion prictica.

Su esencia se corresponde con las exigencias actuales del perfeccionamiento educacional. Su objetivo, (como
su nombre lo indica), es el de instaurar el trabajo conjunto entre la institucién educativa y las organizaciones
sociocomunitarias, a fin de provocar la reflexién, el andlisis, el acompanamiento, el intercambio y bisqueda
de soluciones, conducir el sistema de influencias educativas coherente y sistemdtico, para la formacién inte-
gral de los estudiantes de Preuniversitario.

El método cumple las funciones précticas siguientes:
- Organizar la capacitacién de los mediadores en los diferentes niveles, para la busqueda de la integracién de
influencias educativas, en correspondencia con las condiciones concretas que favorece el proceso formativo.

- Promover el trabajo de unos niveles con otros, para llevar a cabo la accién transformadora, a través de la
integracién de las influencias educativas en los diferentes espacios socioeducativos.

- Servir de via para la concrecién del proceso formativo de los estudiantes de Preuniversitario, en el contexto
sociocomunitario, al estructurar, coherentemente, el proceso y accionar de los mediadores.

- Convertir la institucién educativa en nicleo de interaccién de las influencias para la formacién de los es-
tudiantes, a través de procedimientos que hagan posible la dindmica de la intencionalidad educativa, en
articulacién con otros métodos de naturaleza pedagégica.
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- Favorecer la trasmisién de los saberes socialmente acumulados, que influyen en los modos de actuacién
de los estudiantes, lo cual se puede analizar como un proceso que implica el reconocimiento social, como
parte de la vida de cada estudiante, en su quehacer diario y en todas las practicas individuales que tienen
un sentido social.

- Promover la labor educativa conjunta, que garantice que se involucren los mediadores del proceso y el es-
fuerzo por aglutinar la gestién y cooperacién social de estos, conservando la individualidad y logrando una
accién estratégica coordinada y sistemdtica.

- Favorecer la integracién de las influencias educativas en el funcionamiento de la actividad social, unida a
los fines formativos de la institucién preuniversitaria.

- Dosibilitar la interaccidn con el contenido curricular y complementario en los espacios socioeducativos, en
correspondencia con los intereses de la institucién preuniversitaria e integrarlo a aprendizajes de la vida
cotidiana, a través de saberes, normas de comportamiento y toma de decisiones, mediado por la teoria y la
préctica transformadora

La funcién teérica del método propuesto se dirige a la integracién de los fundamentos sociolégicos, psicolé-
gicos y pedagdgicos declarados en la concepcién pedagdgica; direcciona la puesta en prictica de los elementos
teéricos y concibe la preparacién de la institucién preuniversitaria y las organizaciones sociocomunitarias,
consecuente con las funciones del método, como via de integracién de las influencias educativas.

El método propuesto se despliega a través de procedimientos que le impregnan objetividad y l6gica pedagé-
gica, con lo que se estimulan las transformaciones del proceso de formacién de los estudiantes reflejados en
el modo de actuacién personal de los estudiantes. Estos procedimientos estin encaminados a encauzar las
influencias educativas, a partir de la comprensién de la esencia de la integracién.

Primer procedimiento: preparacion a los mediadores del proceso formativo de los estudiantes. En este sentido,
la preparacién estd concebida desde los colectivos pedagdgicos que gestionan la labor educativa, integrados
por: los directivos, jefes de departamento, profesores guias, miembros del consejo de escuela y mediadores so-
ciales de base. Se determinan los siguientes pasos para la preparacién de los mediadores del proceso formativo
de los estudiantes de Preuniversitario:

- Planificar sesiones de trabajo para la preparacién de los mediadores, en la integracién de influencias edu-
cativas en la institucién, y la continuidad corresponsable de las organizaciones sociocomunitarias, en la
formacién de los estudiantes.

- Integrar acciones educativas, al unificar intereses, necesidades y potencialidades que favorecen la sensibili-
zacién y preparacién de los mediadores, para acompanar el proceso formativo. Se origina la discusién y re-
flexién a partir de las experiencias de los mediadores, que facilitan la socializacién y aprehensién de saberes
para la solucién de las necesidades identificadas.

- Integrar para los curriculos institucional y complementario las potencialidades cognitivas, afectivas, socia-
les y culturales que ofrecen los mediadores del Consejo Popular, para enriquecer la formacién integral de
los estudiantes.

- Controlar y evaluar la intencionalidad de integracién y fortalecimiento del sistema de influencias educati-
vas, en el desarrollo de las sesiones de trabajo de preparacién de los mediadores sociales de base.

Segundo procedimiento: consolidacién de la propuesta en la aplicacién practica de las actividades conjuntas en
los espacios socioeducativos. La interaccién de la institucién preuniversitaria con las organizaciones socioco-
munitarias transcurre en los espacios socioeducativos, donde se producen los encuentros formativos, a partir
de la caracterizacién y el diagndstico realizado; se organiza el proceso de aprendizaje de conocimientos, nor-
mas de comportamiento, valores, actitudes; saberes sociales, tradiciones, procesos histdricos, buenas pricticas
e indagaciones cientificas. Se determinan los siguientes pasos:

- Crear los espacios socioeducativos, donde los estudiantes desarrollan debate de situaciones sociales que los
acercan a la realidad social e institucional.
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- Facilitar situaciones educativas de la vida cotidiana, al estimular que, el mediador despliegue sus conoci-
mientos, actitudes y el ejemplo, de modo que pueda interactuar y enriquecer sus saberes, y provocar una
valoracién individual y colectiva, que enriquezca su formacién.

- Valorar y reflexionar sobre los contenidos abordados y aprendidos, para la toma de decisiones y solucién de
las situaciones socioeducativas.

Tercer procedimiento: concrecion de la integracién de influencias educativas de la institucién preuniversitaria
y las organizaciones sociocomunitarias en la formacién de los estudiantes. Al reconocer la institucién preu-
niversitaria como nucleo generador de integracién formativa, se le atribuye un rol preponderante de respon-
sable de la conduccién, coordinacién, preparacion y cohesién para la integracién de las influencias, con las
organizaciones sociocomunitarias, que articulan los curriculos institucional y complementario para el proceso
formativo integral de los estudiantes.

Las organizaciones sociocomunitarias, al integrarse al fin de la institucién preuniversitaria, desde las necesida-
des educativas de los estudiantes, se preparan para insertarse en el proyecto educativo, desde sus potencialida-
des; asumen una responsabilidad compartida para abordar temas socioeducativos y enriquecer el curriculo, a
través de redes socioeducativas, que permiten aprovechar los conocimientos que emanan de la cultura general.
Se particularizan como pasos de concrecién de la integracién:

- Valorar el nivel de integracién alcanzado entre la institucién preuniversitaria y las organizaciones socioco-
munitarias, en los espacios socioeducativos, lo cual incluye los resultados obtenidos en la formacién de los
estudiantes y el accionar conjunto de ambas entidades.

- Evaluar los resultados integrados de los espacios socioeducativos desarrollados y sus potencialidades para
enriquecer el curriculo.

- Integrar los resultados obtenidos en la implementacién de los espacios socioeducativos a los curriculos
institucional y complementario, actividades formativas del proyecto educativo y posibilidades de enrique-
cerlas con el trabajo en red, al aprovechar las potencialidades de las entidades y organizaciones sociocomu-
nitarias, asi como su impacto en la formacién integral de los estudiantes.

En la concepcién pedagdgica de las influencias educativas de las organizaciones sociocomunitarias, estructu-
rada en nucleos tedricos e ideas esenciales, se ofrecen nuevas relaciones tedricas a tener en cuenta en la relacién
armonica de la institucién preuniversitaria con dichas organizaciones, en funcién de la formacién integral
de los estudiantes, teniendo en el método de integracién de influencias educativas, el nicleo dinamizador de
dicha concepcién.

Validacién de la elaboracién de la concepcién pedagégica propuesta

Para la evaluacién de la propuesta de concepcién pedagégica, en general, y de su método de implementacion,
en particular, se empled el criterio de especialistas. Los resultados, una vez tenidos en cuenta, favorecieron el
enriquecimiento de las propuestas cientificas. Este método ha sido utilizado por varios investigadores: Fleitas,

Mesa y Guardo (2013), Alvarez (2019), Rivas et al. (2020), Mosqueda et al. (2023) entre otros.

Por su parte, Fleitas, Mesa y Guardo (2013) consideran que el criterio de especialistas puede ser empleado
para diversos propdsitos dentro del proceso investigativo, entre los que se encuentran: construir definiciones
conceptuales; comprobar la validez de los procedimientos metodolégicos que se aplicardn en la investigacidn;
determinar los componentes de un modelo o concepcién, sistema u otros; evaluar la calidad de un modelo
o0 concepcidn tedrica propuesta; y evaluar la fundamentacion tedrica de diferentes implementaciones (meto-
dologias, estrategias u otras). La clasificacién previa como especialistas responde a estudios e investigaciones
realizadas en este tema, avalados por tesis doctorales y de maestria, asi como por publicaciones nacionales e
internacionales.

Se asumen los referentes de los investigadores precitados, pues el criterio de especialistas permite poner en
consideracién la propuesta de solucién al problema identificado y disminuir inconsistencias que afecten el
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resultado, lo que es de gran valia para alcanzar el objetivo propuesto. Este método permite hacer valoraciones
colectivas, realizar ajustes y considerar la cientificidad de la propuesta, lo que posibilita perfeccionarla y eva-
luarla, a partir de un proceso sucesivo de acercamiento a la conciliacién de opiniones.

Para la aplicacién del criterio de especialistas, se seleccion6 una muestra de 23 profesionales de la educacién:
ocho profesores de la Educacién Media Superior, mdsteres en Ciencias; ocho profesores de la Educacién
Superior, doctores en Ciencias (de ellos, cuatro profesores titulares y cuatro profesores auxiliares); siete direc-
tivos: cuatro de ellos, de la propia institucién educativa (director, subdirector y dos jefes de departamento),
dos de la Direccién Provincial de Educacién, y uno de la Direccién Municipal (un Doctor en Ciencias y seis
masteres en Ciencias, con mds de quince afos de experiencia).

Todos los especialistas seleccionados acumulan una amplia experiencia en el trabajo docente-metodolégico
y cientifico-metodoldgico, y en la formacién de estudiantes en la Educacién Preuniversitaria, asi como ex-
periencia investigativa. Se evidencia preparacién pedagdgica y psicolégica, lo que refleja una amplia visién
acerca del proceso formativo de los estudiantes de Preuniversitario. De los especialistas consultados, 11 de
ellos, son, ademds, participes de la investigacién desarrollada.

Los aspectos a considerar por los especialistas, fueron:

- La concepcion pedagégica, sus premisas, estructura, principio y relaciones esenciales.

- El método de integracién de las influencias educativas y sus procedimientos.

Ambos aspectos se analizaron por los especialistas en la institucién preuniversitaria que sirvié de espacio a la
investigacion; se desarrolld, a partir de la realizacidon de sesiones de trabajo, contentivas de las etapas: organi-
zativas, de ejecucion y valorativa, cuyos resultados se analizan a continuacion.

La etapa organizativa, permitié concebir una estructura mds adecuada de la concepcidn, en general, y de
su método, en particular, asi como las formas de implementar este y de evaluar los resultados. Se realizé la
revision de documentos normativos; se estudiaron, de manera colectiva, el Modelo del Preuniversitario, los
resultados del diagnéstico integral de los estudiantes, los proyectos educativos institucional y del grupo, asi
como las formas de participacién de las organizaciones sociocomunitarias en la labor formativa, en el consejo
de escuela. Se crearon las condiciones adecuadas previas, para el debate, su divulgacién y la sensibilizacién
para el intercambio de opiniones.

La etapa ejecutiva, partié del aseguramiento de la anterior, permitié la presentacién de la situacién a abordar
sobre la concepcidn pedagdgica, el método y su implementacién, a través de los procedimientos; se analizaron
los niicleos tedricos y reflexiones colectivas, en funcién del objetivo propuesto. Se dio lectura a las anotaciones
realizadas en cada momento del debate, dirigidas a constatar la fidelidad entre el documento, los planteamien-
tos y evaluar las sugerencias efectuadas.

En la etapa valorativa, se analizaron los resultados de los anilisis y pertinencia de las nuevas propuestas y los
criterios ofrecidos por los mediadores, para reafirmar la consistencia y dar fundamento a los criterios expre-
sados, lo que posibilité la toma de decisiones y ajustes a la concepcidén pedagdgica y su método, a partir de
las recomendaciones ofrecidas; permitid, a modo de conclusiones, puntualizar los resultados y las sugerencias
realizadas en el debate y agradecer a los mediadores.

- Sesion 1. Debate de la concepcion pedagdgica, sus premisas, estructura, principio y relaciones esenciales
Objetivo: evaluar, a través del debate, la concepcién pedagdgica, sobre la base de sus premisas, estructura y
relaciones esenciales.

Las principales ideas y sugerencias planteadas por los especialistas, fueron:

- Las premisas se expresan como juicios, son precisas, pertinentes y sirven como pautas en la direccién del
proceso formativo; evidencian la intencionalidad que favorece la toma de conciencia por parte de los
mediadores.

- La estructura de la concepcidn pedagdgica es adecuada, coherente y funcional. Resulta novedosa, desde
la perspectiva tenida en cuenta.



- El sistema categorial es coherente, novedoso y pertinente.

- El principio pedagégico estd formulado como una tesis fundamental que deviene en norma y procedi-
miento de accién.

- Algunos especialistas consideran excesivo el niimero de premisas declaradas.
- Algunos especialistas sugieren continuar con la elaboracién teérica del principio pedagdgico propuesto.

- Sesion 2. Debate de la definicion del método de integracion de las influencias educativas, sus caracteristicas,
funciones y procedimientos

Objetivo: evaluar, a través del debate, el método de integracién de las influencias educativas, sus caracteris-
ticas, funciones y procedimientos.

Las principales ideas y sugerencias planteadas por los especialistas, fueron:

- La definicién del método de integracién de influencias educativas es pertinente; sus caracteristicas son
adecuadas.

- En su fundamentacién y contextualizacidn, se evidencia la intencionalidad de unificacién de intereses en
la direccién de la labor educativa y su significacién en el proceso formativo.

- Resulta novedoso el uso del método, por las posibilidades que brinda en la socializacién de las experien-
cias y vivencias en el contexto social, por el caudal de saberes que se trasmiten.

- Los procedimientos se consideraron adecuados, coherentes y funcionales, y su pertinencia.

- Algunos especialistas consideraron necesario profundizar sobre la importancia de la utilizacién del mé-
todo.

- Algunos especialistas consideraron necesario precisar su relacién con otros métodos formativos.

- Se sugirieron nuevas formas de interaccién, mediante la creacién de espacios socioeducativos.

Consideraciones finales

Los fundamentos tedricos, permitieron profundizar en el devenir de la integracion de la institucién preuni-
versitaria con las organizaciones sociocomunitarias, para el aprovechamiento de sus influencias educativas
en la formacién integral de los estudiantes, y sostener que existen referentes que permiten fundamentar, de
manera parcial, dicha integracidn, desde una perspectiva de contextos y una inclinacién a las orientaciones
de la politica educativa, no asi desde las vias esenciales para lograrlo, lo que fue determinado como carencia
teérica fundamental.

En la concepcién pedagdgica de las influencias educativas de las organizaciones sociocomunitarias, su com-
ponente fundamental lo constituye el nicleo tedrico, acompanado, cada uno de los tres que se argumentan,
de sus respectivas ideas esenciales, los cuales ofrecen nuevas relaciones tedricas a tener en cuenta en la arti-
culacién armoénica de la institucién preuniversitaria con dichas organizaciones, en funcién de la formacién
integral de los estudiantes, teniendo en el método de integracién de influencias educativas, el eje dinamizador
de dicha concepcién, en cuya estructura cuenta con tres procedimientos.

La evaluacién de la concepcién pedagégica de las influencias educativas de las organizaciones sociocomu-
nitarias en la formacién integral de los estudiantes de Preuniversitario, con su sistema de ntcleos teéricos e
ideas esenciales, asi como su principio de responsabilidad y corresponsabilidad educativas, y su método de
integracién de influencias educativas, fueron evaluados positivamente por los especialistas consultados, lo que
permitié realizar una implementacién prictica confiable de dicho método, con vistas a solucionar las insufi-
ciencias determinadas en el diagndstico inicial ®
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Resumen Abstract

La inteligencia espiritual se ha erigido como un re-
curso esencial en las instituciones educativas moder-
nas. Este enfoque trasciende las fronteras de laeduca-
cién convencional y se centra en eldesarrollo integral
de los estudiantes. Ensu ntcleo, la inteligencia espi-
ritual se relaciona con la comprensién profunda de
uno mismo, los demds y la conexién con un propési-
to mds amplio en la vida. Bajo este tenor, el presente
articulo tienela intencionalidad de desarrollar cons-
tructos tedricos centrados en lainteligencia espiritual
como un recurso esencial de la gerencia en las ins-
tituciones educativas de Educacién Media General
desde la perspectiva de sus versionantes.

Palabras clave: inteligencia espiritual, instituciones
educativas, constructos tedricos, desarrollo integral,
estudiantes.

Spiritual intelligence has emerged as an essential
resource in modern educational institutions. This
approach transcends the boundaries of conventional
education and focuses on the comprehensive deve-
lopmentof students. At its core, spiritual intelligence
is related to a profound understanding of oneself,
others, and a connection to a broader purpose in
life. In this vein, this article aims to develop theore-
tical constructs centered around spiritualintelligence
as an essential resource for management in General
Education Middle Schools, from the perspective of
its proponent

Key words: spiritual intelligence, educational insti-
tutions, theoretical constructs, comprehensive devel-
opment,students.

Author’s translation.
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Introduccién

| individuo en el desarrollo de su ser, se encuentra sumergido en una constante correlacién de hechos,

situaciones que le permiten establecer su quehacer entre la complejidad y conciencia, dicho accionar, le
genera incertidumbres, coacciones y limitaciones en el proceder cultural y social lo cual lo conlleva a delinear
su ente a estar en consonancia con lo espiritual, biolégico y el ideal de un pensamiento planetario tal como
lo expone Chardin (1974), “el ser humano esta imbuido en una comunidad espiritual en la cual hacen vida
todos los seres de la tierra conjugdndose este hombre con su medio y de esta forma desarrolla un triada hom-
bre-sociedad- espiritualidad” (p. 452), de esta forma, el proceder del individuo en colectividad esta guiado
por la accién espiritual.

En relacién con lo anterior Grieco (2012), sefiala que la espiritualidad “concierne a la manifestacién de la
naturaleza del ser, la cual se manifiesta en forma de virtud, aptitudes y valores” (p. 35), por ende, los indivi-
duos destacan en su entorno el sentido de pertenencia, confluyen en el sentir cultural y social y cooperan en
la atencién de sus necesidades existenciales, reconocen que las personas se unifican tomando en consideracién
su esencia de ser y perciben que su estructura corporal, emocional e intelectual se perfecciona con la espiritual,
de esta forma, este conjunto de aspectos armonizan la identidad de los sujetos como seres cognoscentes.

Referentes Tedricos

Inteligencia Espiritual

En opinién de Covey (2010), es el nivel de “inteligencia mds superior e importante por ser exclusivo del
ser humano, basada en sabiduria para afrontar las diferentes situaciones que se le presenten” (p.35). con el
desarrollo de la IE, le permite al hombre encontrarse consigo mismo y darle sentido, es decir significados y
significantes a preguntas como: ;De dénde vengo? ;Hacia dénde voy? Y ;qué es lo que me motiva a hacerlo?
Asimismo, la inteligencia espiritual se convierte en un apoyo para el crecimiento y la transformacién del ser
humano, pues ofrece la capacidad de recontextualizar y reformular la experiencia para cambiar conductas o
patrones de comportamiento. De igual forma, con la ejecucién de la IE, se desarrollan en el individuo las
competencias espirituales que permiten dar significado a la experiencia mediante el sentido de lo importante
y de los valores.

Triada Ontolégica, Epistémica y Metodolégica

Dimensién ontoldgica: la investigacion buscar la significacién que determinen los informantes clave, partien-
do de sus vivencias, acciones y saberes en relacién con la inteligencia espiritual como un medio fundamental
en las instituciones educativas. Todo ello bajo la visién del relativismo, en deferencia a la entelequia de ver-
dades absolutas, dado que todo es relativo y considerando lo espiritual cada uno de los seres humanos tienen
ideas, sentires y reflexiones diferentes a los demds, dilucida la verdad desde un punto de vista particular. De
esta la forma, la presente investigacién se fundamentard en la ontologia del relativismo de Husserl (1982)
quien refiere que “para cada especie de seres capaces de juzgar es verdadero lo que, segin su constitucién o las
leyes de su pensamiento, deba tenerse por verdadero” (p.113).

- Dimensién Epistemolégica: la finalidad de proceso epistémico, es dar respuestas a los fenémenos, a través
del conocimiento. Admitiendo, que la realidad no se distancia de la accién del saber. Siguiendo este esque-
ma se asumird como enfoque epistemoldgico la fenomenologia, considerada por Husserl (1970), como la
sabiduria o ciencia que busca por todos los medios descubrir las estructuras imprescindibles de la concien-



cia, no es tanto descubrir el fenémeno, si no en él, la esencia vélida universalmente y util cientificamente.
Su importancia, estard orientada en el fenémeno mismo, es decir en lo que se muestra y manifiesta la propia
razén y la forma como se realiza.

- Dimensién metodolégica: a seguir en la presente tesis doctoral, estard orientado en el paradigma inter-
pretativo con enfoque metodoldgico cualitativo, a fin de acercarme a los elementos que subyacen en el
fenémeno a estudiar de la manera mds cercana posible, no como un proceso distanciado de la realidad, sino
determinando con precisién como atafe y es vinculado por su comportamiento a lo exterior. El método
hermenéutico es indispensable y pricticamente imprescindible, cuando la accién o el comportamiento
humano se presta a diferentes interpretaciones.

Por lo tanto, el enfoque cualitativo bajo el paradigma interpretativo desde la éptica del método fenome-
nolégico apoyado en la hermenéutica, busca comprender la existencia, postura y pensamiento del hombre
ante la vida social, desde el andlisis de aquellos significados que el ser humano imprime y manifiesta en
cada una de sus acciones, sonidos, colores, sensaciones, sentimientos, ideas, ante una situacién o conflicto.
Segtin Rusque (2010), la fenomenologfa se presenta como “la aprehensién abstractiva de la esencia de los
fenémenos” (p. 85). Es decir, la percepcidn o captura, incierta de cémo el ser humano concibe y expresa
los fenémenos.

En este orden de ideas, la inteligencia espiritual (IE), permite establecer una correspondencia entre el co-
nocimiento y el espiritu, tal como lo expone Gallegos (2007), la inteligencia espiritual conforma “una clase
de dinamismo que orienta al hombre hacia la busqueda de la integridad, hacia la consolidacién del ser a la
comprensién de lo que realizamos, percibimos y vivimos, y constituye la tltima via hacia el saber” (p. 32),
en este sentido la IE, le facilita al sujeto entender la diversidad, de las situaciones que se suceden en el en-
torno, el preguntarse sobre el porqué y el para qué de las cosas, le induce a indagar sobre las sobre la forma
de atender los hechos cotidianos y trascendentes bajo condicionantes de armonfa, fortalece la capacidad
de confrontar con valia las adversidades de la vida, buscan una idea del mundo, valoran sus procederes y
opciones de existencia.

En el contexto de la gestién educativa la IE, segin Benavent (2014), contribuye con el gerente educativo a:

Orientar, dirigir, evaluar y tomar decisiones bajo condicionantes de conciencia de si mismo, espontanei-
dad, holismo, empatia, valoracién de otras personas por sus diferencias, independencia de campo, humil-
dad, entender las cosas y llegar al fondo de ellos, uso positivo de la adversidad, capacidad para replantear,
sentido de la vocacién (p. 23).

Antecedentes

Castro (2019), efectud una investigacién titulada “Inteligencia Espiritual como Estrategia para la Gerencia de
la Salud desde una perspectiva Hologdgica”, para la Universidad Fermin Toro de Cabudare, estado Lara con
el propésito de develar la inteligencia espiritual como estrategia para la gerencia de la salud, desde una pers-
pectiva homoldgica dirigida a descubrir, interpretar y comprender al individuo. La misma estuvo enmarcada
bajo el paradigma interpretativo, enfoque metodolégico cualitativo, estructura epistémica fenomenoldgica,
bajo método fenomenolégico hermenéutico, dirigida al estado de la espiritualidad propia del ser humano. El
instrumento para recabar dicha informacién fue la entrevista en profundidad, los informantes clave fueron,
tres, lo cual permitié conocer elementos generales de la Inteligencia Espiritual, que llevan a los valores como
honradez y responsabilidad.

Metodologia

Informantes Clave: para la presente tesis doctoral se abordaron cuatro (04) informantes clave (IC), de no sa-
turarse la informacién, se ubicarian mds de ellos, hasta colmar la misma. Dos (02) directivos y (02), docentes
de aula.
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- Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Informacién: En el estudio, fueron utilizados para la recolec-
cién de informacidn a través de la técnica entrevista en profundidad definida por Taylor y Bogdan (2007)
como “encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros estos dirigidos hacia la
comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situacio-
nes, tal como lo expresan en sus propias palabras”. (p.100). Para los encuentros, se utilizé como instrumen-
to una guia de entrevista, la cual segin Sabino (2000), hizo que las entrevistas fueran mds formalizadas,
conducidas por una lista de puntos de interés que se iban indagando en su curso, a través de preguntas
directas realizadas por el investigador redactadas con antelacién, a fin de lograr la mayor informacién sobre
el tema en cuestién.

Confianza en la Investigacién: la confianza de la informacién en el paradigma cualitativo, tiene que ver
con la intencionalidad del investigador y el conocimiento de la realidad. puede decir que la confianza de la
investigacién es intersubjetiva, particular para ese complejo social, percibido desde sus propias experiencias.

Fiabilidad de la investigacién: articulo de investigacién es fiable si genera una descripcién detallada con
un profundo andlisis e interpretacién del contexto estudiado. En este sentido, la utilidad o trascendencia
dependerd de su mayor aproximacién a la realidad, y de su parte a clarificar el fenémeno, sobre todo una
socializacién amplia y adecuada de los resultados.

- Confrontacién de los hallazgos: la intencionalidad investigativa propendié por la comprensién e inter-
pretacién ampliada de los hallazgos obtenidos en el proceso de investigacién, antes citado, que toma en
cuenta la categorizacion y codificacién que permitird develar lo relacionado con el estudio centrado en la
inteligencia espiritual como elemento fundamental de la gerencia en las instituciones educativa. La catego-
rizacién estuvo orientada a ordenar las partes que se relacionan con el todo, de asignar clases significativas,
es decir, de ir continuamente integrando y reintegrando el todo y las partes. En cuanto a la codificacidn,
ésta se refiere a la operacién concreta de asignar a cada unidad un indicativo (cédigo) propio de la categoria
en la que se considera incluida, Por consiguiente, para facilitar el trabajo fue asignado un cédigo alfabético
a las categorias antes referidas para identificarlas de manera mds rdpida.

- Estructuracién, Contrastacién y Teorizacién de la Informacién: La estructuracién, consisti6 en la exé-
gesis de los significados de las informaciones proporcionadas por los informantes clave, para ello, fueron
establecidas relaciones que confirieran cohesién con las categorias identificadas en el discurso analizado. En
atencion a ello, fueron utilizados medios gréficos para representar los hallazgos de la actividad interpretati-
va, posteriormente se compard con los aspectos tedricos y la postura del investigador.

La contrastacién. Esta fase de la investigacién hace referencia a la actividad de articular y dilucidar los ha-
llazgos, con la teorfa que la fundamenta, asi como con los antecedentes y disposiciones conceptuales abor-
dados en el referente tedrico, con la finalidad de visualizar de qué forma emergen desde las variadas facetas
la situacién estudiada. De lo anterior, se establecié que la categorizacién, codificacién y estructuracién,
estuvo guiada por asertos que provienen de la informacién recabada y de su contexto propio.

La teorizacién, se presenté como una via para conseguir la condicién final del trabajo. Este accionar es im-
portante al permitir validar los futuros resultados; en este aparte se integré en un todo coherente y metédi-
co los resultados de la investigacion los cuales surgirdn de la dimensién ontolégica producto de los aportes
de los informantes clave, con los elementos epistemolégicos sobre el tema. Una vez recogida la informacién
con el grabador de audio, se procedié a transcribirla textualmente tal como la expresen los informantes cla-
ve, posteriormente fue interpretada y de esta se obtuvieron las respuestas a lo planteado en la investigacién.
Para ejecutar este aparte se utilizé el método comparativo constante (MCC), definido por Teppa (2012),
como el método de andlisis para construir categorias y teorias. Agrega la autora, que dichas comparaciones
son indispensables para identificar categorias y desarrollarlas, a través de preguntas para descubrir propie-
dades y dimensiones encontradas en la informacién, lo que aumenta la sensibilidad interpretativa.

- Procedimiento para la obtencién de informacién: 1. Se solicité la colaboracién de Informantes clave.
2. Fueron concertadas reuniones con los posibles informantes clave. 3. Se seleccionaron a los informantes
clave (IC) de manera intencionada. 4. Se establecié con los informantes clave un cronograma para las en-
trevistas. 5. Para las entrevistas fue utilizado un grabador de voz. 6. Una vez que se terminé el proceso de
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las entrevistas, éstas fueron transcritas y fue acordado un horario con cada informante clave, para que las
revisaran y validaran. 7. Se procedi6 a analizar, comparar e integrar la informacidn, a través de la categori-
zacién y teorizacién. 8. Obtenida toda la informacién se procedid a categorizar, interpretar, y estructurar
todo el contenido, que se conllevé en la generacién de los constructos tedricos de la futura tesis de grado.

Resultados

Aplicados a los gestores de formacién

En relacién con lo indicado la IE, se buscaba en el gestor, que direccionara los asuntos de cardcter educativo
bajo los principios de la comprension integral de las acciones, emociones, reflexiones, ademanes, actitudes y
todo lo realizado, lo no ejecutado, o lo que se deja de hacer puede y la forma en que influyen negativamente,
parcial o positivamente el contexto de gestion en el cual se desenvuelve este gerente.

No obstante, al visualizar la realidad dentro de las instituciones educativa de la ciudad del Vigia, se evidenci6
de forma préctica hechos y expresiones negativas por parte de los gestores educativos de reconocer en los do-
centes la presencia y puesta en prictica de la inteligencia espiritual en el proceder educativo, de igual forma,
la labor gestionaria se presenta minimizada al destacarse una toma de decisiones fragmentadas, no considera
necesario los mecanismos multidireccional de informacién, no se comparten experiencias con los demis.
Para sustentar los planteamientos anteriores, se recurrié a opiniones recogidas, como producto de entrevistas
informales sostenidas con directivos.

Auscultado con la Inteligencia Espiritual: Directivo A. indicé: “es unir la practica de normas técnicas y pro-
cedimientos indicado por la comunidad para la consecucién de una meta educativa a través de la actividad
intrapersonal del gerente escolar”, el informante A, resalta disminuido conocimiento y aplicabilidad de IE al
relacionar esta con la inteligencia intrapersonal.

Directivo B ante la misma pregunta opiné: “la gerencia espiritual, se corresponde con lo generoso del gerente
en relacién con las normas y procedimientos que se deben aplicar en una institucién desde el punto de vista
religioso, en la atencién de conflictos”, el Directivo B. confunde la IE, con religién.

El Directivo C, indicé en relacién a la temdtica planteada: “la gerencia espiritual, estd unida a los procesos
dogmaticos, el gerente necesita para una efectiva labor relacionar su trabajo con sus principios religiosos esto
garantiza una gerencia con sentido humano en su quehacer”. En las consideraciones del informante éste rela-
ciona la inteligencia espiritual con lo religioso y creencias.

Lo planteado, conlleva a este trabajo investigativo a inquirir sobre la Inteligencia espiritual como un elemento
esencial en los procesos de gestién presente en las instituciones educativas de Educacién Media General. En
funcién de ello emergen las siguientes interrogantes que direccionardn su ejecucién. ;Cudles aspectos episte-
moldgicos relacionados con la inteligencia espiritual son esenciales para consolidar una efectiva gestién del
gerente educativo en las instituciones de Educacién Media General? ;Qué significados le asignan los gerentes
educativos a la inteligencia Espiritual?, ;Cémo se gestiona la inteligencia espiritual en el contexto de la geren-
cia en las instituciones de Educacién Media General?, ;Es posible generar constructos teéricos fundamentado
en la Inteligencia Espiritual para consolidar una efectiva gerencia en las instituciones de Educacién Media

General de la ciudad del Vigia?

Discusiéon

La discusién tedrica que se desprende de los resultados de esta investigacion es de gran relevancia en el con-
texto de la gestién educativa en las instituciones de Educacién Media General. Los hallazgos sefialan una falta
de reconocimiento y comprension de la inteligencia espiritual (IE) entre los gestores educativos, lo que lleva
a malentendidos y conceptualizaciones erréneas de este concepto.
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En primer lugar, es evidente que la inteligencia espiritual no se limita a aspectos religiosos o dogmadticos,
como lo sugieren algunas opiniones recopiladas. La IE es un concepto que va mds alld de la religién y se centra
en la comprensién profunda de uno mismo, de los demds y de la conexién con un propédsito mds amplio en la
vida. Esta comprensién integral es fundamental para la toma de decisiones efectivas y la gestién en cualquier
contexto, incluyendo el educativo.

Los resultados de las entrevistas indican una necesidad de formacién y concienciacién entre los gestores edu-
cativos sobre la importancia de la inteligencia espiritual en su labor. La falta de conocimiento y aplicacién de
la IE podria estar limitando la efectividad de la gestién en las instituciones de Educacién Media General en

la ciudad del Vigia.

Las interrogantes planteadas al final del texto apuntan hacia un enfoque necesario en la investigacién futura.
Explorar los aspectos epistemoldgicos relacionados con la inteligencia espiritual, comprender los significados
que los gestores educativos le asignan y analizar cémo se puede gestionar la IE en el contexto de la gestién
educativa son cuestiones fundamentales para mejorar la calidad de la gestién en las instituciones de Edu-
cacién Media General. También es esencial la posibilidad de desarrollar constructos teéricos basados en la
inteligencia espiritual para fortalecer la gestion en estas instituciones. ®
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Resumen

El video-ensayo ha ganado terreno en el entorno
educativo, en particular, en los escenarios pospan-
démicos actuales que han favorecido la implemen-
tacién del formato de educacién a distancia y la
adaptaciéon de herramientas tecnoldgicas al proceso
de ensenanza-aprendizaje. Dado que el video-ensayo
permite incorporar informacién en formato visual,
oral y textual, el presente articulo explora su poten-
cial como herramienta de ensenanza/aprendizaje
del inglés como lengua extranjera, revisando tanto
sus aspectos tedricos como sus aplicaciones practi-
cas en varias experiencias de uso en el aula de clases.
Por dltimo, el articulo resume diferentes estrategias
para incorporar esta herramienta a la ensenanza de
las cuatro destrezas comunicativas requeridas en el
aprendizaje de una lengua extranjera.
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Abstract

Given its high adaptability to the new technologies
and online teaching, the video-essay has become a
household name in the era of post pandemic educa-
tion and learning. Given its potential to incorporate
visual, oral, and textual formats, the present article
explores its potential as a tool for teaching/learning
English as a foreign language. We do this by review-
ing both the theoretical aspects and documented ex-
periences of practical applications in the classroom of
the video-essay. Finally, different strategies to incor-
porate the video-essay in the learning/teaching of the
four communicative skills of the foreign language are
summarized in the last section of the article.

Keywords: video-essay, EFL, teaching strategies,
teaching tools, learning method
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“Una imagen vale mds que mil palabras”

sto es lo que pareciera decirnos el video-ensayo (“video essay” en inglés), un formato de ensayo que se

ha popularizado en afios recientes, y que trasciende la forma escrita del ensayo tradicional al incorporar
elementos audiovisuales en la construccién de su argumento. Apoyado por las nuevas tecnologfas de la in-
formacién, nuevos canales de transmisién como las redes sociales y nuevas herramientas como los programas
de edicién de videos, el video-ensayo pareciera estar en todos lados, llegando incluso a los dmbitos acadé-
micos donde tanto profesores como estudiantes lo han venido incorporando al dia a dia del aula de clases.
La popularidad de este nuevo formato no es sorprendente dados los estudios recientes sobre la fisiologia y
el funcionamiento del cerebro, que demuestran la preeminencia de la percepcién visual sobre los otros sen-
tidos. De hecho, como lo explica John Medina (2009), nuestra capacidad de reconocimiento de imdgenes
es mucho mds eficiente no solo para identificar y comprender nueva informacion, sino para que, una vez
procesada, esta informacién permanezca en nuestra memoria por mds tiempo. Es por esta razén que incluso
se ha acufiado un término para sefalar la marcada diferencia entre el procesamiento de informacién usando
textos e imdgenes: el “picture superiority effect”, que pudiera traducirse como “efecto de superioridad de la
imagen”, hace referencia a la habilidad del cerebro de recordar las fotos y las imdgenes mejor que el texto y
las presentaciones orales. Para ilustrar la eficiencia de la imagen sobre los otros formatos de presentacién de la
informacién, Medina proporciona los siguientes datos: si la informacién se presenta de manera oral, la gente
solo recuerda el 10% de esa informacién al cabo de 72 horas. Sorprendentemente, este porcentaje sube hasta
el 65% si agregamos una imagen. Esto se debe a que, como explica Medina, pequenos Martin Scorseses viven
en nuestra retina y constantemente estdn produciendo una serie de “peliculas” que hacen un recorrido desde
el nervio 6ptico, pasando por el tdlamo, finalmente aterrizando en la parte trasera de nuestro cerebro donde
se lleva a cabo el procesamiento final de esta informacién. En otras palabras, al presentar contenidos en forma
de imdgenes, sucede un doble procesamiento de la informacién, uno que ocurre en el ojo y otro adicional que
ocurre a nivel del cerebro.

Por lo expuesto anteriormente, todo pareciera indicar que el video-ensayo cumple con los requisitos para
ser una herramienta ideal en la ensefianza del inglés como lengua extranjera, por cuanto que, al presentar la
informacién en varios formatos (visual, oral, textual) permitiria abordar la ensefianza de las cuatro destrezas
comunicativas—Ila comprension auditiva, la expresion oral, la comprensién lectora y la comprensién escrita
(Cortés Moreno, 2021), de una manera mds eficiente. De igual manera, algunas experiencias con el uso del
video-ensayo en nuestra prictica docente nos llevan a pensar que este podria ser un recurso valioso en el
aprendizaje de una lengua extranjera. No obstante, debido a que su empleo como herramienta pedagégica es
muy reciente, consideramos que lo primero es conocer qué es el video-ensayo, cudles son sus caracteristicas,
qué experiencias de su utilizacién en el aula de clases han sido documentadas, y cudles han sido los resultados
de esas experiencias. Con esta informacién, podremos entonces responder la pregunta que nos planteamos en
el presente trabajo, a saber, de qué maneras podria el video-ensayo ser una herramienta util en la ensenanza/
aprendizaje del inglés como lengua extranjera (EFL). A tal efecto, el presente trabajo tiene tres objetivos, 1)
comprender qué es el video ensayo, incluyendo sus caracteristicas y estructura, 2) identificar sus ventajas me-
diante la revisién de experiencias existentes de su uso en el aula de clases, 3) sugerir algunas maneras en las
que el video-ensayo puede aplicarse a la ensenanza-aprendizaje en el aula EFL haciendo énfasis en las ventajas
que ofrece dada las caracteristicas propias de su formato.

I. ;Qué Es el Video-ensayo?

Para entender lo que es un video-ensayo, es necesario comenzar por definir qué es un ensayo. Para Bresland
(2010), un ensayista tiende a cuestionar mds que responder y ese cuestionamiento es, bdsicamente, un ensayo.
La Real Academia Espafola define el ensayo como un “escrito en prosa en el cual un autor desarrolla sus ideas
sobre un tema determinado con caricter y estilo personales” (Real Academia Espafola, s.f.). El término fue



acufado por Michel de Montaigne, quien se considera el primer escritor que llamé a sus escritos “ensayos”.
Segtin Montaigne, dicho género literario es una herramienta con la que se examina un asunto a través del
juicio propio (Gémez-Martinez, 1992). Estos escritos constituyen una herramienta comun en la educacién
formal. Los estudiantes son instruidos en formatos de ensayo con diversos propdsitos como, evaluacién con-
tinua, o en casos especificos, aplicaciones para la admisién en universidades (Muniz & Writers, 2022).

Janusheva et al. (2021) mencionan que muchos investigadores definen los ensayos como preguntas que deben
responderse de forma escrita, y las relacionan con conocimientos que incluyen las competencias de los estu-
diantes para expresar sus pensamientos, ideas, y actitudes en un todo coherente. Ademds, los autores anaden
que los ensayos evaltian las capacidades de los alumnos de producir, organizar y expresar ideas, asi como las
habilidades de pensamiento critico y creativo, y de desarrollar argumentos 16gicos y mostrar pensamientos
originales. Por otro lado, de Villiers (2023) explica que, en la produccién de ensayos, valoramos la capacidad
de los estudiantes para agrupar ideas en argumentos coherentes, y para reunir los “hilos” de las observaciones
en “tejidos” de andlisis 16gico. Ademds, valoramos la continuidad del pensamiento y la seguridad de la voz de
los autores.

Al igual que el ensayo escrito, el video-ensayo también constituye el desarrollo de un argumento por medio
del uso de andlisis critico para la construccién de su narrativa reflexiva. Ademds, este mantiene una estructura
similar a su homdlogo escrito, es decir, introduccién, cuerpo y conclusién (Kaye, 2016; Burns, 2023). No
obstante, el video-ensayo es mds flexible en cuanto a su estructura organizativa, ya que el autor puede jugar
con la edicién del producto a su conveniencia. De esa forma, el video-ensayo puede exponer un discurso con-
vincente, con una introduccién sélida y con conclusiones congruentes; todo ello con la cualidad de poderse
adaptar al formato de video (Specht, 2020, p. 87; Garcia-Rolddn, 2012, p. 49). Tiirkgeldi (2021) puntualiza
que se puede decir que estos videos cortos se llaman “ensayos” porque no hay consenso sobre su forma, y
adicionalmente, estos surgen de un enfoque experimental. En otro orden de ideas, dado que se trata de un
producto audiovisual, requiere un conjunto de elementos que hagan posible su produccién, a saber, un guion
(Dietle, 2022), imdgenes en movimiento o secuencias (Garcia-Rolddn, 2012, p. 49), y tecnologia adecuada
(Condliffe, 2018). De hecho, actualmente se discute si el video-ensayo constituye un nuevo género cinemato-
gréfico, como por ejemplo el ensayo filmico (“essay film” en inglés, también llamado ensayo cinematogréfico
o filme-ensayo), el cual consiste en la evolucién de un tema o de una idea mas que de una trama per se; tam-
bién puede entenderse como un ensayo documentado mediante filmaciones (Lee, 2019), sin embargo, ello no
constituye lo que se entiende como “video-ensayo” aunque ambos productos guarden una relacién cercana.

Al igual que ocurre en el ensayo escrito, el video-ensayo se nutre de la subjetividad (Garcia-Rolddn, 2012).
Los “video-ensayistas” ejercitan su imaginacién al deconstruir sus ideas en la narrativa audiovisual, usando
cualquier recurso necesario como: fragmentos de peliculas, cortos, videos musicales, imdgenes, entrevistas,
entre otros. Los video-ensayos pueden surgir a partir de cualquier drea de interés, desde aspectos culturales
como el cine, la literatura o la musica, hasta temas de cardcter socioldgico, politico, econémico, y por supues-
to, tecnoldgico (Higgin, 2020). En ese sentido, es posible afirmar que el video-ensayo trasciende al ensayo
escrito, ya que puede ilustrar con imdgenes en movimiento aquello sobre lo que se estd argumentando (Lavik,
2012; Higgin, 2020). Sin embargo, a fin de ajustarse a las exigencias de un entorno académico, el video-en-
sayo debe estar adecuadamente documentado y requiere de soporte bibliografico.

Como podemos evidenciar, esta herramienta ofrece diversas posibilidades al entorno educativo, tomando
especialmente en cuenta los escenarios pospandémicos actuales en los que se ha favorecido la implementacién
del formato de educacién a distancia y la adaptacién de herramientas tecnoldgicas que amplifiquen la expe-
riencia educativa. Sin embargo, algunos autores reflejan aspectos negativos de este formato audiovisual. Por
ejemplo, desde una perspectiva general, Lee (2017) destaca que ultimamente lo que comtinmente se llama
“video-ensayo” suele ser: una avalancha de cortes de videos, montajes basados en listas o tops de cualquier
indole, o videos de fans que contribuyen mds a la “cultura pop” que a la fructificacién del andlisis critico.
Desde su perspectiva, la naturaleza ensayistica de un producto intelectual debe partir de la insatisfaccién,
bien sea con el material de origen o con su interpretacién. Por otro lado, comentando acerca del video de
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“BluShades” titulado How Video Essays Are Deceiving You, Dan Neilan (2018) explica que los video-ensayos
pueden constituir simples opiniones disfrazadas, y ademds senala que el peligro es que el espectador tome el
andlisis contenido en dichos videos como un dato real debido a su presentacién “convincentemente acadé-
mica”. Neilan también manifiesta que BluShades, quien es video-ensayista, preferirfa que los demds colegas
se inclinaran mds por el andlisis subjetivo en lugar de presentar su andlisis de la obra de un creador como una
interpretacién definitiva.

La tabla que presentamos a continuacién muestra, de manera resumida, las caracteristicas de ambos formatos
de ensayo:

Tabla 1. Caracteristicas del Ensayo vs. el Video-ensayo

Parametros Ensayo Video-ensayo
Presenta una estructura organizativa de in- | Presenta una estructura organizativa verséatil que puede com-
Estructura troduccidn, cuerpo, conclusion(es) y soporte | ponerse de introduccion, cuerpo, y conclusién(es), y soporte
bibliografico. bibliogréfico.
Funcién Desarrollo un argumento, idea, o tesis. Desarrolla un argumento, idea, o tesis.
Constituve una herramienta de andlisis v ar- Constituye una herramienta de analisis, argumentacion, y
Tipo de Herramienta ument a)zzi N y entretenimiento. Es compatible con alfabetismos multiples y
g ' promueve adquisicion de nuevas competencias.
Formato Escrito Audiovisual.
Herramientas Papel y lapiz y/o un editor de texto, software de edicion de
Necesarias Papel y lapiz y/o un editor de texto. audio y video, y en casos especificos, camara de video, micrd-
fono, u otro tipo de hardware.
- Comprensién lectora.
- Redaccion. - Redaccion.
- Creatividad. - Creatividad.
Competencias - Pensamiento critico. - Pensamiento critico.
requeridas y - Manejo de procesadores de texto (en el for- | - Manejo de procesadores de texto.
en su elaboracion mato digital). - Manejo de herramientas de edicién y montaje de audio y
- Comprension lectora video.
- Pensamiento critico - En casos especificos, destreza en herramientas de graba-
cién de audio y video.
, - Comprensién auditiva
Coeﬁﬁgtr?d”acs'as - Comprensién lectora - Comprensién visual
en su comprension | - Pensamiento critico - Comprensién lectora
- Pensamiento critico
Limitaciones En el formato fisico: ninguna. Requiere acceso a tecnologia como ordenadores, proyectores
En el formato digital: acceso a un computador. | de video o pantallas de TV, sonido.

Fuente: Elaborado por Nahirana Zambrano y Miguel Riveros (2023)

I1. El Video-ensayo En el Aula de Clases

Higgin (2020) ha propuesto que el video-ensayo puede usarse en el salén de clases como: 1) Iniciador de la
conversacién o gancho de la leccién. 2) Oportunidad de visualizacién activa: ya que los video-ensayos suelen
presentar argumentos complejos, invitan a los alumnos a verlos repetidas veces y analizarlos. 3) Proyecto de
investigacion 4) Leccién sobre derechos de autor: los video-ensayos son un buen ejemplo de uso legitimo de
material protegido por derechos de autor. 5) Evaluacién: los alumnos pueden crear sus propios ensayos en
video para demostrar sus habilidades de aprendizaje o de creacién de medios. No obstante, desde un punto



de vista pedagdgico, el video-ensayo ofrece muchas otras ventajas e implementaciones debido a sus caracte-
risticas. En las siguientes secciones explicamos algunas de estas implementaciones en el contexto de las expe-
riencias de varios educadores/investigadores que lo han empleado en su préctica docente para fines diversos.

1. El video-ensayo puede incluirse en la categoria de recursos pedagdgicos que permite incorporar los a/-
Jfabetismos miiltiples (multiliteracies, en inglés) en el salén de clases. El concepto de “alfabetismos multi-
ples” surgi6 a partir de dos argumentos: el primer argumento se refiere a la multiplicidad e integracién
creciente de modos representativos de creacién de significado, en los que lo textual se relaciona también
con lo visual, lo sonoro, lo espacial, lo conductual, etcétera. El segundo argumento tiene que ver con la
realidad de la creciente diversidad local y la conectividad global. El video-ensayo involucra los alfabetis-
mos multiples, dado que este opera en distintos modos de representacién del significado; partiendo de un
tema de investigacion, el video-ensayo atraviesa el plano escrito para luego transformarse en un producto
audiovisual. Este aspecto es importante por cuanto los alfabetismos mdltiples crean un tipo de pedagogia
diferente, una en la que la lengua y otros modos de significado son recursos dindmicos de representacion
constantemente recreados por sus usuarios a medida que trabajan para lograr sus diversos propdsitos
culturales (Cope y Kalantzis, 2000). Asi, una pedagogia de alfabetismos multiples involucra modos de
representacién mucho mds amplios que el lenguaje (oral o escrito) por si solo.

2. El video-ensayo puede incluirse en la categoria de herramientas que permite incorporar la multimoda-
lidad en la ensefianza. En este sentido, se puede ver el video-ensayo como un instrumento multimodal,
considerando que, segtin Kress & Leeuwen (2001), la multimodalidad se refiere a la cualidad en la que
principios semiéticos comunes operan en y a través de diferentes modos y en la que, por tanto, la mu-
sica/sonido puede codificar acciones, o las imdgenes pueden codificar emociones. El video-ensayista se
vale de todos los recursos disponibles a la mano en el plano audiovisual, de manera que el despliegue de
su propuesta o investigacién no solo se limita al contenido textual, sino que incorpora otros elementos
como sonidos, didlogos, imdgenes o musica, estos elementos pueden formar parte de la exposicién del
propésito del producto.

3. El video-ensayo puede emplearse para estimular y poner en préctica el pensamiento critico. A este res-
pecto, Sendra (2020) nos habla acerca de la “descolonizacion de la academia” a través de la produccién
de conocimiento por medio de recursos de este tipo. La autora se basa principalmente en ideas como la
superacion de la “educacién bancaria”, término acufiado por Paulo Freire (Varona Dominguez, 2020), el
cual se refiere a la perspectiva en la que el estudiante es considerado una suerte de “cuenta de banco”, en la
que se deposita conocimiento para acumularlo, memorizarlo y luego repetirlo sin grandes razonamientos.

Sendra anade ademds que la préctica del video-ensayo conduce a un entorno de investigacién inclusivo, cola-
borativo y polifénico que desmantela la idea de un canon cinematogréfico, desafia la posicién privilegiada del
texto escrito, y también contribuye a difuminar la distancia entre la condicién de estudiantes y la de investi-
gadores (p. 68). Una perspectiva similar es presentada por Pesci Gaytdn (2012) quien partié de las preguntas:

;Puede una video produccién académica convertirse en un ensayo intelectual para debatir
cuestiones de arte, globalizacién y filosofia? ;O debe prevalecer atin hoy en la era digital
solo el trabajo intelectual que se manifiesta a si mismo oralmente o por medio de la es-
critura, sin conceder una oportunidad a la recreacién temdtica a través de la imagen en
movimiento haciendo concurrir la masica y el sonido? (p.179)

Pesci Gaytdn se enfoca en la perspectiva visual como elemento fundamental en la creacién y transmisién de
contenido, sehalando que el aspecto visual no sustituye al discurso, sino que lo hace mds comprensible. El
autor explica, ademds, que la corriente actual de los estudios visuales considera lo visual como “un lugar en el
que se crean y discuten los significados” (p. 177). Segtin el autor, el video-ensayo permite reflexionar, repre-
sentando, y representar, reflexionando. A modo de ilustracién, produjo un video-ensayo titulado Vio-humus,
el origen del caos, con el propédsito de usarlo como herramienta de andlisis académico. Desde su perspectiva,
el video-ensayo puede esclarecer y simplificar la comprensién de las ideas, e incluso, puede proporcionar
una “nueva versién de los textos” cristalizando todo en un lenguaje expresivo cuasi universal, o en un medio
critico autorreflexivo. El estudio afirma que “en la era digital parece imprescindible que estudiantes, docen-
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tes e investigadores comiencen a utilizar los potenciales enormes de comunicacién y reflexion inherentes a
la produccién de imdgenes en movimiento y sonido” (p. 179). De la misma manera, Garcia-Rolddn (2012)
propone esta herramienta como recurso pedagdgico, dado que constituye un discurso audiovisual auténomo
para el creador, que puede generar discusiones en el aula. El autor plantea que “el video-ensayo puede ser visto
(...) como una estrategia diddctica que favorece el desarrollo de un pensamiento critico audiovisual y que nos
permite entender su construccién narrativa desde la experiencia propia” (51-52). Finalmente, el estudio con-
cluye que el video-ensayo es una herramienta que favorece “la transversalidad, la adquisicién de competencias
y una educacién en valores” (Garcia-Rolddn, 2012, p. 54).

1. El Video-ensayo da espacio a la creatividad por cuanto su implementacién ofrece amplias posibilidades
en el proceso de aprendizaje. McKenzie (2019), por citar un ejemplo, explica que esta herramienta po-
dria incentivar el aprendizaje colaborativo, ya que los estudiantes pueden ser vistos como narradores de
historias, transformando el aula de clase en un espacio de construccién de conocimiento por medio de las
distintas narrativas que coexistan entre si. De igual manera, Dovey (2020) sugiere que el lenguaje visual
es més accesible en muchos aspectos que el lenguaje escrito abstracto dominante en el mundo académico,
y que este puede ayudar a invitar a otros a reflexionar sobre la necesidad de la descolonizacién mediante
el uso de mdltiples idiomas, y précticas hermenéuticas. En ese marco, Garcia-Rolddn (2012) considera
que el video-ensayo puede convertirse en “una forma creativa de investigacién y aprendizaje audiovisual
(...) especialmente interesante en la formacién del profesorado” (p. 50). El autor sefiala que los avances
tecnoldgicos han llevado a mediatizar la percepcién de la realidad, consecuencia de la hiperestimuladora
cultura audiovisual contempordnea, lo cual hace de la imagen un complemento requerido para hacer
mds comprensible nuestra perspectiva de lo real. Adicionalmente, Ttirkgeldi (2021) explica que dado que
los video-ensayos tienen el poder de aplicar técnicas cinematograficas, como el montaje, los colores, el
sonido, en resumen, imdgenes en movimiento, abren el camino a diferentes pensamientos y perspectivas,
comparaciones creativas, formas compositivas e incluso interpretaciones. Keathley (2011) por su parte,
destaca que el video-ensayo puede ser una forma de expresién que no se queda dentro de los limites del
lenguaje, sino que lo trasciende, y puede tener lugar tanto a un nivel analitico y explicativo como poético
y expresivo.

2. El Video-ensayo puede ser utilizado por los estudiantes como herramienta de aprendizaje. McKenzie
(2019) en principio, us6 este formato como una herramienta de ensefianza para atraer la atencién de
los estudiantes. Sin embargo, le preocupé que las discusiones que se generaban en el salén de clase no
terminaran plasmadas en el texto escrito. Por lo tanto, decidié incorporar la produccién de video-ensayos
a su curso de inglés de educacién secundaria, y obtuvo resultados altamente positivos en el desarrollo
de las competencias lingiiisticas de los estudiantes. En una experiencia similar, Villafuerte-Holguin et
al. (2022) demostraron el potencial de los video-ensayos para el desarrollo del EFL, en estudiantes con
déficit sensorial. El objetivo central de la investigacién fue introducir la produccién de video-ensayos para
mejorar las habilidades comunicativas y argumentativas de los estudiantes con discapacidad sensorial en
un contexto universitario, tanto en espanol como en inglés como lengua extranjera. La investigacion fue
de tipo estudio de casos, en la que seleccionaron 4 estudiantes con discapacidad sensorial, en edades com-
prendidas entre 18 y 29 anos. Se aplicé un pre-test al inicio del proyecto. Posteriormente, por un periodo
de tiempo, los estudiantes recibieron tutorias sobre el uso de tecnologia para el proyecto, y finalmente,
se aplic6 un post-test. El equipo de investigacién elaboré una ribrica especial de control para evaluar el
rendimiento de los participantes en habilidades comunicativas durante la construccién y exposicién de
los video-ensayos. Los resultados arrojaron una mejoria considerable en las competencias comunicativas
tanto en su lengua materna como en el inglés de los estudiantes que participaron en el proyecto.

II1. Aplicaciones del Video-ensayo En la Ensefianza/Aprendizaje EFL

Desde el proceso de creacién hasta el momento de su presentacidn, el video-ensayo involucra las cuatro des-
trezas lingiiisticas. Tal como lo senala Higgin (2020), el video-ensayo puede usarse como iniciador de una te-
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mitica o conversacién involucrando la comprensién auditiva, e incluso la comprensién lectora si el producto
estudiado incluye textos o subtitulos.

Una vez presentado el video-ensayo en clase, el educador puede dirigir una conversacién, debate o discusién
entre los estudiantes enfocada en el contenido del mismo, que permita practicar la expresion oral. Finalmente,
los argumentos u opiniones expuestas pueden llevarse al plano escrito, mediante la redaccién de reaction pa-
pers, monografias e inclusive ensayos tradicionales, con lo cual se pondria en practica la comprensién escrita.

Esta herramienta también puede constituir un proyecto creativo en el que los estudiantes produzcan sus pro-
pios video-ensayos, lo cual involucraria las 4 destrezas, dado que producirlos requiere de una investigacién
del tema y la construccién de un producto audiovisual mediante la creacién de una estructura o guion, la
seleccidn o grabacidn de imdgenes en movimiento, el montaje, y la edicién visual y sonora; pudiendo incluirse
narracién en voice over' u otros elementos a criterio del productor (Burns, 2023; McKenzie, 2019). Depen-
diendo del idioma del software utilizado para la elaboracién del video-ensayo, el proceso de montaje/edicién
puede también representar una oportunidad para usar la lengua extranjera.

El siguiente recuadro resume algunas de las actividades que los docentes pueden usar en cada una de las etapas
de elaboracién del video-ensayo. Las mismas incluyen actividades dentro y fuera del sal6n de clases, con y sin
el docente.

Tabla 2. Actividades En las Etapas de Elaboracién del Video-ensayo

Etapas ‘s ‘.
L. Comprension Comprension L. . ‘.
en la Elaboracion Egcrita ?)ral Expresion Escrita Expresion Oral
del Video-Ensayo
o Discusién en grupo so-
Discusiéon en clases grupc
. . g bre pasos a seguir en
Py - Lectura de parame- | 0 en grupo de trabajo | - Elaboracion del cronograma oo :
Planificacion tros de elaboracion. | sobre temas, formatos de trabajo la_planificacion, asig-
‘ autas. etc ’ ’ JO. nacion de roles, distri-
P T bucion de tareas.
- bgcat;ga gel material %?;Zﬂgaad%fgegtezgg - Compilacion de ideas.
. udio 0 vi .
Iy y : . - Elaboracion ~de mapas | Reportes orales sobre
Investigacion - Consulta de fuentes | (entrevistas, peliculas, conceptuales lo investigado
en la lengua extran- | programas  de  noti- . . '
jera. cias). - Elaboracion de glosarios.
- Si est4 en lengua - Redaccion del libreto.
extranjera, uso del Elaboracion del story-board. | Narracion (Trabajo de
Elaboracién software de edicion Elaboracién de segmentos | la pronunciacion y la
y montaje de image- textuales. entonacion).
nes en movimiento. Elaboracién de subtitulos.
Lectura de la in-
formacién  escrita
., contenida en el en- | Visualizacion del con- i i -
Presentacion . Note taking m!entras se ob
sayo. tenido. serva el material.
Lectura de subtitu-
los.
Practica oral:  dis-
Evaluacion de la Elaboracion de reaction | SUSION€s O deba.tes
Seguimiento comprension a tra- papers sobre el _ contenido
Vés ge requntas C . del video-ensayo, su
preg . Elaboracion de resumenes. impacto, impresiones,
opiniones, etc.

Fuente: Elaborado por Nahirana Zambrano y Miguel Riveros (2023)
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Conclusiones

Partiendo del efecto de superioridad de la imagen con respecto al texto y contrastando tanto la experiencia
propia como la de otros educadores, podemos confirmar la utilidad y el potencial del video-ensayo como
herramienta de ensenanza y aprendizaje. Adicionalmente, hemos podido demostrar la versatilidad de la he-
rramienta porque la misma puede implementarse para estimular el aprendizaje colaborativo por medio de
conversaciones en el aula, puede potenciar el uso de pensamiento critico, invitando a los estudiantes a deter-
minar sus propios criterios, puede fomentar la produccién oral y escrita por medio de debates o redaccién de
reaction papers o ensayos escritos, asi como también puede dar espacio a la creatividad de los estudiantes por
medio la elaboracién de sus propios video-ensayos.

Sin embargo, atin queda camino por recorrer en cuanto a su completa implementacién en campos como la
ensefanza de idiomas extranjeros.

Por otro lado, aun cuando es ideal para el formato virtual o a distancia, estimulado en tiempos pospandémi-
cos, el video-ensayo tiene limitantes importantes tanto para su utilizacién como para su ejecucién en el salén
de clases por su dependencia de la tecnologfa. En tal sentido, el propésito por el cual nos inclinamos al empleo
de esta herramienta, es por su potencial y versatilidad educativos, tomando en cuenta sus pros y sus contras,
y haciendo énfasis en el desarrollo de competencias comunicativas.

Finalmente, consideramos que la ausencia de reglas, consenso y pardmetros claros impiden garantizar una
ejecucién adecuada en el uso de la herramienta, lo cual puede motivar el escepticismo de los docentes ajenos a
este tipo de tecnologia. Dado que no hay suficientes experiencias en el empleo del video-ensayo en el dmbito
del EFL, es necesario entonces que los docentes que ya hemos implementado estos recursos en nuestras aulas
de clases, trabajemos para sistematizar dichas reglas y pardmetros. A este fin, se recomienda mds investigacién
y uso experimental de la herramienta hasta determinar criterios puntuales que respalden su efectividad, tanto
en su aplicacién de la mano del profesor como herramienta de ensenanza, como su utilizacién de la mano de
los estudiantes como herramienta de aprendizaje. ®
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Notas

1. Técnica de produccién conocida como “voz superpuesta’ o “voz en off”.
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Resumen

La presente investigacion se dirigié a la solucién de una
problemdtica relacionada con las insuficiencias mostradas
por los estudiantes de la carrera de Inglés con Segunda
Lengua en formacién ambiental inicial, que limitan su
formacién profesional sobre la problemdtica socioam-
biental. El modelo pedagdgico, se estructuré de acuerdo
con las relaciones entre los subsistemas que lo conforman.
Su implementacién se describe desde la modelacién y el
desarrollo de acciones de educacién ambiental que con-
ducen a la formacién pedagdgica socioambiental. Se uti-
lizaron métodos y procedimientos como la modelacién,
el sistémico estructural funcional, entrevistas, encuestas
y la observacién participante, que contribuyeron al logro
del objetivo propuesto. La valoracién de los resultados se
realiza mediante los Talleres de opinién critica y construc-
cién colectiva y la experiencia pedagégica vivencial.
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Abstract

The present investigation was aimed at solving a problem
related to the insufhiciencies shown by foreign language
students of English with a Second Language in initial
environmental training which limits their professional
training about the socio- environmental problems. The
pedagogical model was structured according to the rela-
tionships among the subsystems that make it up. Its im-
plementation is described from the modeling and the de-
velopment of environmental education actions that lead
to the socio- environmental pedagogical. Methods and
procedures as modeling, the functional structural system,
interviews, surveys and the participant observation were
used to contribute to the achievement of the proposed
objective. The results were evaluated through critical opi-
nion and collective construction workshops and the expe-
riential pedagogical experience.

Key words: initial environmental training, pedagogical
model, socio- environmental pedagogical training
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Introduccién

I modelo pedagégico que se presenta se concibe como una construccién tedrica centrada en la forma-

cién socioambiental en su dimensién pedagdgica y en los componentes que lo integran. Se sustenta en
la dindmica del proceso de formacién ambiental inicial y propone nuevos componentes y funciones de utili-
dad préctica. Su concepcién tuvo como precedente el andlisis critico de las fuentes bibliogréficas consultadas,
de los resultados del diagnéstico y de la experiencia como docente e investigadora.

El andlisis histérico, el diagndstico y la sistematizacién de la teorfa fueron elementos que revelaron la nece-
sidad de modelar la dimensién socioambiental para contribuir en la formacién ambiental inicial de los estu-
diantes de Inglés con Segunda Lengua. Para mejor compresién nos apoyamos en la concepcién de modelo
como expresion de una teorfa que tiene un cardcter de sistema y a su vez, representa un objeto, proceso o
fenémeno que deben tener un alto grado de prediccién y relacién interna entre sus componentes, por ende,
capacidad sistémica y explicativa de los sucesos de la realidad desde la abstraccién.

Valle, A. y De Armas, N. (2011), plantean que un modelo es: “una abstraccién de aquellas caracteristicas
esenciales del objeto que se investiga, que permite descubrir y estudiar nuevas relaciones y cualidades de ese
objeto de estudio con vistas a la transformacién de la realidad”, y sefialan que, de acuerdo con la naturaleza
del objeto a que responden, en la literatura pedagdgica actual se clasifican en: educativos, pedagégicos y di-
d4cticos.

Para el desarrollo de esta investigacion, se asumen las ideas sobre modelo de forma general y de modelo peda-
gbgico en particular que ofrece Sierra, R. (2004), al concebirlo como:

[...] una construccién tedrica formal que estd fundamentada cientifica e ideolégicamente
en el proceso pedagdgico, lo que propicia la interpretacién, diseno y ajuste de la realidad
pedagdgica que tiene lugar a diferentes niveles y responde a una realidad histérica concreta

[...] (p. 319).

La tipologia de los modelos obedece a su objeto de estudio. El que constituye resultado tedrico de esta inves-
tigacién se considera un modelo pedagdgico. Al respecto, la autora asume este criterio de clasificacién al reco-
nocer fundamentos tedricos relacionados con la Pedagogia como ciencia y su objeto de estudio; la definicién
de proceso pedagdgico que incluye el proceso educativo, el de ensefianza y el de aprendizaje; y la unidad indi-
soluble en la relacién dialéctica que se establece entre instruccién educacién, formacién y desarrollo. (Sierra,
2003). En este particular, se ha enmarcado el andlisis en la formacién ambiental inicial para el tratamiento de
las cuestiones relacionadas con la dimensién socioambiental en los estudiantes de Inglés con Segunda Lengua
de la carrera de la Universidad de Las Tunas.

Cuba cuenta con un proceso educativo inclusivo que abarca todas las esferas del saber cientifico y sistemas
de influencias sociales desde una dptica en espiral continua, que traza politicas multiplicadoras y generadoras
desde lo cognitivo, de inventivas que incentivan al desarrollo de modelos educativos donde converjan los
componentes del proceso formativo con la finalidad de concatenar més la relacién que existe entre la instruc-
cién y la educacién. El modelo que se propone es una contribucién mds para lograr tan deseado fin.

Esto reafirma la formacién ambiental inicial como: “la preparacion, que al efecto, deben recibir los profesio-
nales de la educacién durante el pregrado para transferirla a otros sujetos en su desempefio profesional” (Mi-
nisterio de Educacién, 2004); a partir de tomar en cuenta sus fortalezas y debilidades. El objetivo del modelo
pedagdgico es dar respuesta a la necesidad que tiene el estudiante de Inglés con Segunda Lengua de contar
con la argumentacidn tedrica de la dimensidn socioambiental.



Los fundamentos de la dimensién socioambiental como una orientacién, una tendencia de la educacién am-
biental, constituyen contenidos del modelo, por lo que su objetivo se complementa con la orientacién hacia
la formacién socioambiental en la formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua
con la reorientacién conceptual, metodolégica y axiolégica que ello exige.

El desarrollo del proceso de formacién desde una perspectiva socioambiental en los estudiantes de Inglés con
Segunda Lengua, se asienta en los siguientes presupuestos teéricos y metodolégicos:

- La concepcién dialéctico materialista sobre el medio ambiente que orienta pedagégicamente el desarrollo
de la dimensién socioambiental para la formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda
Lengua.

- La formacién socioambiental, es una cuestién de desarrollo de valores éticos que induce al crecimiento de
una moral ambiental, y de una serie de cédigos éticos que se traduce en comportamientos deseables desde
lo social y profesional y al desarrollo de buenas pricticas en el proceso de formacién.

- La visién actual del medio ambiente como sintesis integrada de la relacién que se establece entre la natura-
leza y la sociedad al ponderar lo humano como elemento clave del patrimonio ecolégico cuyo basamento
es lo natural.

- Se parte de la idea de que no es suficiente considerar los aspectos externos de los individuos, sino que hay
que pensar también en la realidad socioambiental desde la perspectiva individual y subjetiva de los dife-
rentes sujetos que interaccionan con esas realidades, de la globalidad y de la complejidad de su ser en el
contexto social donde se desarrolla.

- Se necesita identificar los diferentes subsistemas de un sistema socioambiental, y poner de relieve las rela-
ciones entre sus componentes biofisicos y sociales para asi poder comprender globalmente la realidad, sus
problemas y su evolucién.

Lo anterior conlleva a afirmar que la formacién desde lo socioambiental como proceso social, de cardcter
ético, humanista, holistico, sistémico y dialéctico por su naturaleza, se modela a partir de subsistemas, com-
ponentes y nexos, los que permiten descubrir la esencia del fenémeno y sus transformaciones.

El modelo pedagégico sustentado en lo antes expuesto, refleja el estrecho vinculo existente entre la instruc-
cién de los aspectos esenciales de la dimensién socioambiental y el modo de actuacién correspondiente, a
partir de las potencialidades del proceso de formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda
Lengua, a través de la motivacién por el conocimiento de sus rasgos distintivos y de la induccién de necesida-
des, motivos y aspiraciones relacionados con esta dimensién.

Modelo pedagégico de dimensién socioambiental en el proceso de formacién
ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua
de la Universidad de Las Tunas

La dimensién socioambiental abarca los problemas actuales que afectan al planeta y forman parte de la rea-
lidad cotidiana, por lo que, las cuestiones socioambientales deben estar presentes en la formacién ambiental
inicial de la carrera de Inglés con Segunda Lengua y de los que, sin duda, el estudiante debe estar informado y
formado para darles respuesta, aborddndolos de lo mds simple a lo mds complejo, de lo local a lo global, para
que lleguen a integrarse en su accién social y en su préctica profesional.

Temas relevantes y de actualidad, como la desigualdad social, la pobreza, las guerras, la paz, los desahucios, el
Ebola, la Covid, la violencia de género, el consumo responsable, las repercusiones sociales de la pérdida de la
biodiversidad o la crisis energética, la militarizacién, entre otros, no estdn frecuentes en las aulas o se trabajan
brevemente en algunos casos, de manera fragmentada y descontextualizada. En sintesis, su incorporacién al
proceso formativo se ha convertido en un reto para la investigacion educativa.
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Los presupuestos que se asumen se complementan con las exigencias del Modelo del Profesional de la Licen-
ciatura en Educacién. Lenguas Extranjeras. Inglés con Segunda Lengua, como elementos que aportan a la
concepcién de modelo asumido.

La valoracién de las reflexiones tedricas y consideraciones pricticas en torno a la formacién ambiental inicial,
la sistematizacién de presupuestos tedricos generales y la utilizacién de métodos y procedimientos para la
indagacién empirica; permitieron fundamentar el modelo pedagégico de dimensién socioambiental en la
formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua y delimitar las siguientes premisas:

- El principio de la interdisciplinariedad como pauta para contribuir al desarrollo sostenible desde la dimen-
sién socioambiental.

- El enfoque humanista como perspectiva pedagdgica que coloca al ser humano en el centro del proceso
educativo.

- El principio de la doble intencionalidad: para si y para el desempeno profesional, tomando en cuenta lograr
modos de actuacién consecuentes con el modelo social deseado.

La profundizacién de los fundamentos teéricos y las premisas permitieron modelar la dimensién socioam-
biental sobre la base de aristas atin no reveladas en el conocimiento cientifico del 4drea de la pedagogfa.

El desarrollo del proceso de formacién desde una perspectiva socioambiental en los estudiantes de Inglés con
Segunda Lengua, se asienta en los siguientes presupuestos teéricos y metodolégicos:

- La concepcién dialéctico materialista sobre el medio ambiente que orienta pedagégicamente el desarrollo
de la dimensién socioambiental para la formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con segunda
lengua.

- La formacién socioambiental, es una cuestién de desarrollo de valores éticos que induce al crecimiento
de una moral ambiental, y de una serie de cédigos éticos lo que se traduce en comportamientos deseables
desde lo social y profesional y al desarrollo de buenas practicas en el proceso de formacién.

- La visién actual del medio ambiente como sintesis integrada entre la naturaleza y la sociedad pondera lo
humano como elemento clave del patrimonio ecoldgico cuyo basamento es lo natural.

- Se parte de la idea de que no es suficiente considerar los aspectos externos de los individuos, sino que hay
que pensar también en la realidad socioambiental desde la perspectiva individual y subjetiva de los dife-
rentes sujetos que interaccionan con esas realidades, de la globalidad y de la complejidad de su ser en el
contexto social donde se desarrolla.

- Se necesita identificar los diferentes subsistemas de un sistema socioambiental, y poner de relieve las rela-
ciones entre sus componentes biofisicos y sociales para asi poder comprender globalmente la realidad, sus
problemas y su evolucién.

Lo anterior conlleva a afirmar que la formacién desde lo socioambiental como proceso social, de cardcter
ético, humanista, holistico, sistémico y dialéctico por su naturaleza, se modela a partir de subsistemas, com-
ponentes y nexos, los que permiten descubrir la esencia del fenémeno y sus transformaciones.

Contenido y estructura del modelo pedagégico de dimensién socioambiental en el
proceso de formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua

Para la elaboracién del modelo pedagdgico se asume la teoria general de los sistemas y el método de investi-
gacién sistémico estructural funcional, como fundamentos epistemoldgicos generales los que subyacen en el
andlisis y reconocimiento de la concatenacién existente entre las partes y el todo. Se concibe como un sistema
pedagdgicamente integrado por subsistemas y los componentes que lo tipifican. Los subsistemas y compo-
nentes que lo conforman se conciben para dar respuesta a las exigencias y necesidades sociales de la escuela
cubana de integracién de los procesos sustantivos: académico, laboral, investigativo y extensionista.



En correspondencia con lo anterior, el modelo pedagdgico propuesto se encuentra estructurado por los sub-
sistemas: Cognitivo conceptual, Comunicativo contextual, Prctico actitudinal. Los que estdn relacionados
por su concepcidn tedrica y prictica y su definicién epistémica. Entre ellos emergen las cualidades de donde
se establece una retroalimentacién que da cuenta de la légica que se requiere en el proceso, lo que produce
una dependencia mutua en forma de coordinacién, debido a que un cambio en uno de ellos pude ocasionar
una ruptura en el equilibrio sistémico funcional existente.

Dindmica entre los subsistemas y componentes del modelo pedagégico

El subsistema cognitivo- conceptual es entendido como un proceso informativo de exploracién, estructu-
racién y explicacién de la dindmica de la preparacién de los estudiantes de Inglés con Segunda Lengua en
formacién ambiental inicial, referente a la temdtica socioambiental, constituye el punto de partida para el
ordenamiento, la organizacién e implementacién de los demds subsistemas, para alcanzar la preparacién
cognitiva, en su relacién con la procedimental y actitudinal en los implicados. Las relaciones convocan a un
acto investigativo que permite recopilar informacién sobre el tema y las regularidades para la concepcién de
los restantes subsistemas.

Este subsistema aporta los conocimientos teéricos. Se concibe para introducir las temdticas cognitivas de la
teorfa de la dimensidn socioambiental, lo que le da jerarquia por lo que hay subordinacién de los demds. El
subsistema comunicativo contextual cumple una funcién educativa. Se concibe para socializar esta teoria en
los profesores y en la formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua, por esa razdn,
se establecen relaciones de coordinacién y subordinacién.

En el subsistema practico- actitudinal con respecto a los subsistemas cognitivo- conceptual y comunicativo-
contextual, se establecen relaciones de subordinacién, porque es el que relaciona la teoria y la organizacién en
los espacios formativos para implementar en la practica los conocimientos adquiridos, asumidos y subjetiva-
dos para el desempeno profesional desde su funcién desarrolladora.

El subsistema cognitivo- conceptual, tiene la funcién de definir que ensenar y que aprender desde el sistema
de contenidos de la dimensién socioambiental, por lo que se define como el marco conceptual que centra la
atencion en la identificacién y asimilacién de ideas rectoras, conceptos bdsicos, leyes, categorias y principios
de la dimensién socioambiental. Considera, ademds, las particularidades de los problemas socioambientales,
concretos que sufren las comunidades y la sociedad toda, y aquellos que influyen en el contexto donde el
estudiante se inserta para el desarrollo de su prictica profesional y vida cotidiana.

Este subsistema se resume en la concatenacién existente entre los componentes: los saberes socioambientales, la
orientacién socioafectiva y la transferencia pedagégica.

El componente los saberes socioambientales, se concibe como la parte de la teoria que asimilara el estudiante.
Deviene de la asimilacién de conocimientos, hibitos, habilidades y actitudes y de las vias metodolégicas de
aproximacién al contexto formativo a partir de la identificacién de problemas socioambientales de conjunto
con lo disenado en el plan de estudio.

En ese mismo sentido, persigue dotar a los estudiantes del bagaje de conocimientos necesario para prime-
ramente interesarlos por las temdticas y posteriormente, para concretar un respeto y despertar el interés por
conocer, de manera que la problemdtica que se investiga le sea significativa. Tiene una funcién persuasiva al
lograr que los problemas socioambientales cobren trascendencia en la ensenanza del inglés en la formacién
ambiental inicial, al precisar los conocimientos esenciales.

Por su funcién instructiva, en esta concepcion se jerarquizan las temdticas desde lo socioambiental que inclu-
ye a la desigualdad social como eje vertebrador principal de donde se desprenden cuestiones como la hetero-
fobia, la pobreza, la militarizacién, las pandemias, la migracién, la homofobia, el etnocentrismo, el hambre
como males sociales que estdn incidiendo negativamente en el bienestar humano.
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Modelo pedagdgico de dimension socioambiental en la formacion ambiental inicial del estudiante de Inglés con segunda lengua

El componente la orientacién socioafectiva: se expresa en la organizacién, la correspondencia y la contextuali-
zacién de las actividades, a su vez, permite lograr coherencia, orden 16gico y sistematizacién de los contenidos
socioambientales en funcién del crecimiento personal y profesional de los estudiantes. Es a través de este
componente que se fundamenta el qué, y se da paso al cémo, mediante qué via(s), por qué y para qué, ensefiar
desde los procesos sustantivos los contenidos socioambientales.

Para que la orientacién socioafectiva aborde la dimensién socioambiental en la formacién ambiental inicial en
Inglés como lengua extranjera, se necesita de un proceso que considere la unidad entre lo instructivo, educati-
vo, formativo y desarrollador que provoque en los estudiantes a través de la autoreflexién y la reflexién colec-
tiva, sentimientos y emociones que los motive, despierte el interés y la satisfaccién por el tema en la medida
que reconozcan la importancia y la necesidad de aprender y de entrenarse en cémo hacerlo, comprender los
hechos y fenémenos socioambientales por los que atraviesa el mundo para favorecer su crecimiento espiritual
y profesional. Se concibe ademds como un proceso facilitador de la autogestién del conocimiento al respon-
sabilizar al estudiante no solo con su aprendizaje sino también con su formacién a través de la comunicacién
asertiva.

En efecto, es un componente que alude al comportamiento profesional de los estudiantes desde las actitudes,
las emociones, los sentimientos, los estados de dnimo, la autoaceptacién y la aceptacién de los demds, a par-
tir de las relaciones que se establecen consigo mismo, con los demds y el entorno. Tal apreciacién, pretende
resaltar que los sentimientos por la actividad pedagdgica, que se forman durante el proceso de formacién
ambiental inicial, conforman los sentimientos hacia si mismo y, consiguientemente, son reveladores de los
juicios autovalorativos que condicionan los niveles de satisfaccién personal de los estudiantes.

Este componente incluye: la orientacién de procedimientos a los estudiantes para el estudio y su actividad
independiente, que les permita aprehender los conocimientos, desarrollar habilidades y que se formen en
ellos valores ademds, de la utilizacién de guias y estrategias de aprendizaje que promueva el establecimiento
de nexos y el vinculo de lo que se aprende con la prictica social.

La manera de lograr una unidad entre lo cognitivo procedimental y lo afectivo volitivo en el proceso de
formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua, es indispensable para dotarlos de
conocimientos que impliquen la dindmica social a partir de las potencialidades que ofrecen las disciplinas y
asignaturas del curriculo para fortalecer el trabajo formativo desde el tratamiento sistemdtico y planificado de
las acciones, para que los saberes socioambientales adquieran sentido y significado para los estudiantes.

Este componente y el siguiente establecen nexos coincidentes que devienen en una retroalimentacién cons-
tante, forman una interdependencia donde prima la orientacién. Los saberes socioambientales mediados por
la reflexién critica, persiguen la activacién y el despertar del interés por el conocimiento de la dimensién
socioambiental; sin embargo, la orientacién socioafectiva mediada por la autoreflexién busca la movilizacién
individual y colectiva de los recursos internos del estudiante desde los sentimientos, sustentada en la motiva-
cién alcanzada por este con anterioridad.

La orientacién socioafectiva, involucra la expresion de la orientacién pedagégica de los contenidos socioam-
bientales en la formacién ambiental inicial que alude a lo motivacional afectivo. Estd dirigida a implementar
estrategias de aprendizaje para el estudiante de Inglés con segunda lengua, que le permita la busqueda, pro-
cesamiento, interpretacién, explicacidn, aplicacién y comunicacién de hechos y fenémenos socioambientales
al aprovechar las potencialidades del sistema de conocimientos y habilidades de las disciplinas y asignaturas
del afio académico para este fin.

Entre los saberes socioambientales y la orientacidn socioafectiva se establece una relacién de transferencia pe-
dagdgica, es el tercer componente del subsistema. Se designa como el proceso, mediante el cual, el estudiante
es capaz de trasladar los conocimientos adquiridos previamente, para aplicarlos en nuevas situaciones como
proceso de aprendizaje que supone una estructuracién de procedimientos 16gicos que faciliten la compresién
de las temdticas cognitivas desde un proceso de construccién del conocimiento individual y colectivo en
correspondencia con las asignaturas de la especialidad que se imparten en el ano académico y de las acciones
disenadas para la practica profesional.



En particular, se materializa en las acciones formativas que permiten la identificacién y el reconocimiento de
los estudiantes con los problemas socioambientales, desde los acontecimientos actuales, a partir de la cons-
truccién de marcos conceptuales basados en la compresién e interpretacién de hechos y fenémenos socioam-
bientales y en las predicciones de las causas y consecuencias.

Este componente posibilita concretar la organizacién pedagégica y diddctica de la dimensidn socioambiental
con lo que se potencian las disciplinas y asignaturas, se procesa para si, el estudiante los subjetiviza y los pone
en prictica en los diferentes niveles educacionales donde desarrolle su practica profesional. Es la via para el
desarrollo cognitivo de los problemas socioambientales en funcién del desarrollo y transformacién del modo
de actuacién del estudiante.

Entre los tres componentes se produce una relacién de coordinacién e interdependencia, que se fundamenta
en la necesidad de lograr una integralidad que se nutra de las interacciones y la construccién individual y
colectiva de conocimientos, modos de actuacién y aproximacién continua a los problemas socioambientales
que afectan al hombre como ser social, asi como las vias para solucionarlas desde una perspectiva integral y
desarrolladora de pensamiento critico y reflexivo con sustento en la formacién socioambiental como parte del
proceso educativo. De manera general, el subsistema cognitivo- conceptual tiene una funcién instructiva, que
se configura al explicar el proceso de preparacion para contribuir en la formacién ambiental inicial.

Resultante de la triadica que se establece entre los componentes emerge la Sensibilizacién pedagégica so-
cioambiental, como expresion totalizadora que se revela como la cualidad de orden superior que distingue a
este subsistema.

La Sensibilizacién pedagdgica socioambiental se define como un proceso, que permite no solo la adquisi-
cién de conocimientos sobre la dimensién socioambiental en particular, sino también promueve sensaciones
y emociones internas en los estudiantes que favorecen la formacién de valores, los que se manifiestan en las
actitudes positivas y criticas ante un determinado fenémeno y a su vez, propicia la toma de conciencia y fo-
menta la participacién en las acciones a desarrollar.

La misma se encuentra signada por la integracién gradual de los espacios formativos que tienen como encargo
social: garantizar la formacién integral de la personalidad como un objetivo esencial del modelo de forma-
cién del profesional de la especialidad Inglés con segunda lengua; donde se expresa la cualidad del estudiante
como resultado del proceso de apropiacién de saberes, hdbitos, habilidades, capacidades, actitudes y valores
socioambientales, que en su integracién se manifiestan como lo afectivo, lo motivacional y lo actitudinal del
estudiante como sujeto activo, transformador y desarrollador de su formacién que pueda manifestarse en su

doble

acepcién: educacién desde lo personal y desde el desempeno profesional con una adecuada sensibilidad am-
biental, que se expresa en su accionar pedagdgico de orden cognoscitivo y ético pedagdgico como reflejo de
la asimilacién consciente de los presupuestos teéricos socioambientales, lingiiisticos, comunicativos y valores
socioambientales.

De esa precisién se delimita el subsistema comunicativo- contextual que se define como el proceso que
deviene en identificar contenidos socioambientales. Se concreta en la contextualizacién y profundizacién
del sistema de conocimientos (Temdticas cognitivas), pondera el trabajo metodolégico de la carrera desde las
disciplinas y asignaturas al integrar los contenidos de cardcter socioambientales con los de la profesién, con
un enfoque profesional pedagdgico, para contribuir a la formacién general sobre el medio ambiente, particu-
larmente, desde la dimensién socioambiental, en pos de lograr el desarrollo de un pensamiento humanista,
ambientalista y cientifico.

Favorece el desarrollo de la competencia comunicativa y permite intercambiar y socializar los conocimientos
a partir de la integracién de saberes y de la sistematizacién de las acciones con una proyeccién axioldgica.
Posibilita trabajar en torno a problemas sociales y socioambientales relevantes desde el cardcter integrado de
las disciplinas y asignaturas para que favorezca el tratamiento de los problemas que acontecen en las socieda-
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Fig. 1. Representacién grafica del subsistema cognitivo — conceptual
Fuente: Pérez, 2024

des de forma tal que los estudiantes desde los procesos sustantivos alcancen una formacién que les permita la
reflexién critica, el compromiso, desarrollen competencias para aprender a aprender y a aprender a ensefar.

Ademis, esto implica el desarrollo de habilidades del pensamiento légico que resulta esencial para favorecer el
desarrollo de la competencia comunicativa en inglés como lengua extranjera, atendiendo a sus objetivos espe-
cificos. Por tanto, se debe favorecer conscientemente la introduccidn, evaluacién y resolucién de las exigencias
formativas, al asumir las vivencias relacionadas, mediante la triangulacién de estos condicionamientos en el
contexto de la carrera, como el sustento del accionar orientador al interno de estos procesos.

De esta forma, las actividades orientadoras deben responder contextualmente a los procesos que se configuran
en las complejas interacciones que se establecen entre los sujetos, los sujetos -objetos y los sujetos y fenémenos
de la realidad social, que tienen lugar en el proceso de internalizacién del desarrollo histérico y sociocultural
del proceso formativo en sus diferentes subprocesos y niveles de organizacién.

La actual crisis medio ambiental en la que estd inmersa el planeta pone de relieve con mayor crudeza las
consecuencias de la globalizacién neoliberal: se acenttan los problemas socioambientales que devienen de las
desigualdades sociales como: higiénico sanitarias, las migraciones, el racismo, la discriminacién de cualquier
tipo, el abuso, el maltrato, la militarizacién, la injerencia en los asuntos internos de cada nacién, lo que evi-
dencia la fuerte separacién entre lo social como realidad y lo socioambiental como aspiracién.

Estos temas no suelen estar presente en el curriculo educativo, sin embargo, son de actualidad y pertinen-
cia, ocupando de forma importante los diversos medios de comunicacién y son una preocupacién para la
comunidad cientifica. Los estudiantes deben de comprender lo importante que es el conocimiento féctico,
profundizar en el conocimiento y estudio del pasado para asi poder enfrentar el futuro con una visién mds
cosmopolita de las complejas situaciones acontecidas.

Las estrategias curriculares en la formacién ambiental inicial se centran mds en los ejes transversales como
educacién ambiental, educacién para la salud, educacién sexual, y otros, que guardan estrecha relacién entre
si, pues por su naturaleza forman parte de la problemdtica que se debe trabajar con sistematicidad debido a
que son temdticas priorizadas que tributan en la ampliacién del espectro cultural general de los estudiantes.
Las cuestiones concernientes a la dimensién socioambiental deben ser abordadas como un eje inter transversal
que implica a las antes mencionadas. Este subsistema también estd estructurado por tres componentes:

El componente aprehensién linguo - comunicativa. Este componente establece un marco propicio para el
desarrollo de habilidades lingiiisticas con los temas socioambientales, en correspondencia con la forma de
organizacién de la tipologia de clases donde se apliquen situaciones problemicas para fomentar una sélida



ética ambiental desde las disciplinas y asignaturas donde los estudiantes se apropien de conocimientos ideales
y valores que les permita percibir y solidarizarse con los problemas y participar en la toma de decisiones desde
las condiciones reales y objetivas.

La funcién de este componente es de ofrecer los conocimientos necesarios para interpretar, comprender y ex-
plicar las relaciones que se establecen entre los contenidos socioambientales y lingiiisticos a su vez, ampliar los
conocimientos del Inglés basados en las aportaciones desde las disciplinas, con énfasis en Estudio Lingiiisticos

e Historia de la Cultura de los Pueblos de Habla Inglesa.

El componente reflexién comunicativa socioambiental, se expresa en una valoracién critica del conocimiento
del cual se apropia el estudiante de inglés con segunda lengua, a partir del andlisis de los procesos y fenéme-
nos. Se consideran las relaciones que establece el estudiante con los conocimientos sobre la problemitica so-
cioambiental que recibe desde los procesos sustantivos, que permiten reconocer valores éticos, y de equidad al
poner al hombre en el centro del proceso; la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador aportan
a la labor educativa y propician un desarrollo y transformacién de su modo de actuacién. El conocimiento
adquirido como resultado de las reflexiones que realiza deviene en un instrumento que le permite comprender
las interioridades de la relacién naturaleza — sociedad y actuar consecuentemente. De ahi, deviene su funcién
reflexiva.

El componente contextualizacién socioambiental, se sustenta en que el contexto en que se desarrolla el proce-
so de formacién ambiental inicial del estudiante de Inglés con segunda lengua, constituido por los estudiantes
, las familias, las entidades laborales de base, los agentes y agencias socializadoras que interacttian y que com-
parten redes de comunicacién donde los saberes pedagdgicos y socioambientales adquiridos en la teorfa y en
la prictica profesional, durante la labor investigativa y a través de la actividad extensionista desempefian un
rol fundamental en la aprehensién de nuevos métodos y estilos de trabajo cooperativo.

Como expresién directa del objeto de trabajo de la profesién, el contexto tiene un rol decisivo en la formacién
del profesional al exigir la participacién activa de los estudiantes en las diferentes situaciones que se manifies-
tan en el ejercicio de la profesién; ella implica reflexién, andlisis critico, confrontacién de ideas y criterios so-
bre el desarrollo de las actividades de cardcter ambiental; lo que es trascendente para la correccién de acciones
orientadas a la mitigacién y/o solucién de la problemdtica socioambiental en el marco del proceso pedagdgico
que se desarrolla y el contexto geografico, social, econémico, politico y fisico natural en que tiene lugar.

Entre los tres componentes se produce una relacién de coordinacién e interdependencia, que propicia la
articulacién de los diferentes componentes como proceso que se construye en la interaccion con la realidad
formativa, lo cual permite la estructuracién de un sistema integrado de soportes formativos y orientadores
que lo benefician. O sea, que este subsistema en su relacién de coordinacién e interdependencia al interno
del modelo, permite la concrecién del accionar de los estudiantes desde la base especifica de la formacién
socioambiental, en el marco contextualizado del proceso formativo de la carrera y su sistema de necesidades.
Distingue ademds por su funcién participativa. Como consecuencia de la interrelacién de los componentes
de este subsistema emerge una nueva cualidad: La concienciacién socioambiental que se concibe como
cualidad que singulariza a este subsistema.

La concienciacién socioambiental es una cualidad pedagdgica que se define como el proceso sentir, pensar
y actuar, determinado por la percepcién y significacién que tiene para los estudiantes la apropiacién de los
conocimientos lingiiisticos y comunicativos a partir del reconocimiento de los problemas socioambientales
de alcance local, nacional, regional y global, que le permiten comprender, interpretar y reinterpretar la di-
mension socioambiental en el proceso de formacién ambiental inicial mediante la realizacién de valoraciones
criticas de los problemas.

El subsistema practico- actitudinal expresa la unidad de lo instructivo, lo educativo, lo formativo y lo de-
sarrollador, consolida en los estudiantes de Inglés con Segunda Lengua los conocimientos socioambientales
como un todo y los singulariza al abordar los concernientes a la temdtica socioambiental, como contenidos
que se incorporan a su formacién ambiental inicial.
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Fig. 2. Representacion grafica del subsistema comunicativo- contextual
Fuente: Pérez, 2024

Le permite al estudiante de Inglés con Segunda Lengua evaluar su desempefo y crecimiento profesional desde
el propio proceso en correspondencia con las exigencias del ano académico.

Este subsistema facilita el desarrollo de la competencia comunicativa mediante el despliegue de actividades
orales, escritas, de compresién lectora y auditivas y la utilizacién de procedimientos como la dramatizacién,
narracion oral y escrita, juegos lingiiisticos y de simulacidn, el discurso directo e indirecto, que revelan conte-
nidos socioambientales con un sentido social, politico, econémico de la realidad, que les ofrece la posibilidad
de asumir roles y posiciones criticas y responsables para si y para los demds, a partir de las vivencias.

Por consiguiente, se concibe como una dindmica interactiva que sistematiza las cuestiones socioambientales
en un vinculo estrecho con los contenidos de la profesién, la adquisicién de conocimientos, el desarrollo de
habitos y habilidades lingiiisticas que favorezcan la competencia comunicativa desde la dindmica del proceso
activo y transformador a partir de la aplicacién, ademds de técnicas participativas teniendo en cuenta el do-
minio de los conocimientos previamente abordados con los que se interrelacionan a través de los diferentes
procesos comunicativos.

El subsistema prictico- actitudinal, estd compuesto por tres componentes

El primer componente: la sistematizacién socioambiental transcurre en la socializacién de los conocimientos
asimilados y por los saberes que aportan los participantes. Estos permiten la consolidacién de normas, valores
y actitudes sobre la dimensién socioambiental y se reestructuran las acciones formativas que se colegian con
los participantes segtn las temdticas abordadas.

Este componente, expresa las relaciones que se establecen en el departamento docente como escenario, que
dirige la formacién de los docentes de la carrera, exige de la relacién de todos los factores: profesores jefes de
las disciplinas y profesores de las asignaturas de cada ano con el coordinador de carrera, la jefe de disciplina
principal integradora, la investigadora, deben garantizar que desde el componente académico y el trabajo
metodoldgico, se logre la integracién y concrecién pedagégica y de la dimensién socioambiental desde el
inglés como lengua extranjera. Se integran al proceso de socializacién los agentes y agencias formativas para
contribuir en la integracién sistemdtica y progresiva de los contenidos sobre la dimensién socioambiental.

El segundo componente es la implementacién socioambiental formativa, que sustenta el desarrollo de las acti-
vidades encaminadas a que el estudiante fortalezca su conocimiento sobre las problemdticas socioambientales;
en cada disciplina se deben proyectar las acciones que intertransversaliza la dimensién socioambiental, para
ser tratadas en las asignaturas en correspondencia con el sistema de contenidos y el sistema de habilidades
propuestos, para lograr desde el trabajo metodoldgico de la carrera, su armonia a partir del nivel de sistema-



tizacion pedagdgica en el que se va a concretar los temas de cardcter socioambiental, mediante las relaciones
que establecerdn con las estrategias curriculares vinculadas y las actividades de actuacién profesional.

La utilizacién de métodos y técnicas participativas propicia desarrollar el pensamiento 16gico, el logro de
niveles superiores de andlisis y reflexién individual y colectiva, asi como, amplia el espectro cultural de los
estudiantes, favorece el trabajo cooperativo, las relaciones interpersonales y el desarrollo de las competencias
lingiiisticas, comunicativas y profesionales.

El tercer componente de este subsistema, la socializacién pedagégica, comprende los elementos que permi-
ten al estudiante de Inglés con Segunda Lengua comprender, reflexionar y actuar en torno a la dimensién
socioambiental desde un sistema de conocimientos, normas, y valores del inglés y desde el inglés, que le faci-
litan su participacién en uno u otro medio social, los que adquieren relevancia para hacer frente al deterioro
ambiental y al compromiso de generar soluciones a los problemas socioambientales a su alcance, como contri-
bucién al desarrollo sustentable y sostenible, por ende, se deriva develar la relacién entre la vida, el desarrollo
sostenible y la calidad de vida.

La relacién entre los componentes del subsistema, refleja la pertinencia de preparar al estudiante sobre la
dimensién socioambiental, lo cual contribuye a su enriquecimiento personal y profesional, y a su relevancia
para expresar una forma peculiar de comprender, reflexionar y actuar en torno a la complejidad de los proble-
mas socioambientales en el que estd inmerso.

A partir del andlisis de las relaciones de coordinacién e interdependencia entre los componentes del subsiste-
ma prictico actitudinal, se asume la resignificacién como proceso y resultado de las mediaciones que ejercen
el proceso formativo y su tratamiento como resultado del proceso pedagdgico, a su vez, este proceso permite
el desarrollo integral de la personalidad de los estudiantes y fortalece las diferentes esferas de actuacién profe-
sional. En adicién, permite entender y analizar los problemas que se generan en los espacios formativos donde
interactian tanto en la carrera como en el desarrollo de la prictica en las entidades laborales de base. Por tan-
to, en el vinculo de los tres subsistemas repercute la dindmica entre lo instructivo, lo educativo, lo formativo
y lo desarrollador mediado por la dimensién socioambiental.

Subsistema
practico - actitudinal

Implementacion
socioambiental
formativa

Sistematizacion | guup
socioambiental

Socializacion
pedagogica

—_— O - - . .

’—————'——s

Resignificacion _——

Fig. 3. Representacién grafica del subsistema practico — actitudinal
Fuente: Pérez, 2024

En el subsistema practico- actitudinal se complementa la dimensién socioambiental al integrar la sistemati-
zacién socioambiental y la implementacién socioambiental formativa. Por otra parte, el subsistema cognitivo
conceptual desde su funcién instructiva en el modelo, el subsistema comunicativo contextual desde su fun-
cién educativa y el subsistema préctico actitudinal desde su funcién desarrolladora, estructuran y definen la
dimensién socioambiental que debe asimilar el estudiante de Inglés con Segunda Lengua para su desempeno
profesional durante la formacién ambiental inicial.
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En la relacién entre estos tres subsistemas, mediada por la dimensién socioambiental, se manifiesta una rela-
cién, ya que en ella se logra un equilibrio que integra la problemadtica socioambiental.

Las cualidades resultantes de los subsistemas entre si forman un sistema en que se interrelacionan directa-
mente con los subsistemas y sus componentes y de esa dindmica emerge una cualidad de orden superior del
proceso que a su vez lo sintetiza: La formacién pedagédgica socioambiental que influye significativamente
en el modo de actuacién profesional pedagégico del estudiante de Inglés con Segunda Lengua.

La autora la define como un proceso de formacién que permite al estudiante desarrollar su sensibilidad para
auto reconocerse, reconocer al otro y a su entorno en sus interconexiones biofisicas, ambientales, sociales,
espirituales, politicas, econémicas y en consecuencia actuar a favor del desarrollo humano; expresadas a partir
de la adquisicién, incorporacién y profundizacién de conocimientos, valores, actitudes, habilidades, pautas y
normas de comportamientos sobre los problemas que acontecen en la sociedad.

Esta formacidn se expresa en nuevas cualidades del estudiante en su formacién, cuando:
- Utilizan los conocimientos adquiridos sobre los problemas socioambientales en su quehacer pedagdgico pre
profesional desde los procesos sustantivos.

- Hace uso de los conocimientos medioambientales que permiten un mayor acercamiento, identificaciéon y
comprension de realidad socioambiental, y el impacto de esta formacién en las entidades laborales de base.

- Disefan y dirigen acciones educativas para lograr la solucién de problemas correspondientes a esta proble-
matica y hacen valoraciones criticas y reflexivas desde los fundamentos teéricos que la sustenta.

— Modelo pedagogico de dimension socioambiental en la formacion ambiental inicial del estudiante de ~
Lenguas Extranjeras. Inglés con Segunda Lengua
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Fig. 4. Representacion grifica del modelo pedagégico de dimensién socioambiental en el proceso de for-
macién ambiental inicial del estudiante de Inglés con Segunda Lengua.

Fuente: Pérez, 2024

De esta manera se contribuye a la teoria con un modelo pedagégico de la dimensién socioambiental que sig-
nifica las relaciones que se establecen entre los subsistemas cognitivo- conceptual, comunicativo- contextual
y practico- actitudinal en la dindmica del proceso de formacién ambiental inicial y complementada con la
formacién socioambiental en el proceso formativo de la carrera Licenciatura en Educacién. Inglés con Segun-
da Lengua.



Consideraciones finales

- El desarrollo de los talleres de opinién critica y construccién colectiva permitieron la socializacién y el en-
riquecimiento del modelo y de las acciones de la estrategia pedagdgica; asi como, corroboraron la factibili-
dad de aplicacién y demostracién prictica de la validez cientifica de la propuesta pedagégica de dimensién
socioambiental en el proceso de formacién ambiental inicial de Inglés con Segunda Lengua.

- La valoracién critica realizada sobre la pertinencia tanto del modelo como de la estrategia pedagégica deri-
v6 de los criterios acotados por los participantes en los talleres de opinién critica y construccién colectiva
desarrollados y de los resultados de la valoracién cualitativa y cuantitativa obtenida a través de la experien-
cia pedagdgica vivencial.

- La implementacién de la estrategia pedagdgica en el 2do ano de inglés, posibilité constatar el desarrollo
alcanzado por el tratamiento de las temdticas cognitivas concerniente a la dimensién socioambiental, me-
diante el despliegue de las acciones previstas durante el proceso de formacién ambiental inicial, a partir
de la valoracién cualitativa de los resultados obtenidos en los talleres profesionales socioambientales y la
experiencia pedagdgica vivencial.®
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Resumen

La dramdtica descripcién de la situacién de insalu-
bridad que vivia el pueblo cubano antes del triunfo
revolucionario, y la evolucién posterior de la salud
a través del pensamiento salubrista de Fidel Castro
estdn presentes en esta investigacion., sus ideas con-
tribuyeron a alcanzar mejores resultados en salud,
increment6 el grado de satisfaccién de la poblacién,
fue el fundador de la medicina comunitaria en Cuba
con un gran impacto y perspectivas, incluyendo la
atencion de salud tanto en zonas urbanas, como ru-
rales. Se emplearon métodos teéricos y empiricos.,
entre los primeros: histérico-l6gico, andlisis- sintesis
e induccién-deduccién; entre los segundos la revi-
sién documental. Fidel Castro propicié el desarrollo
de la salud publica en Cuba, y con un impacto a
nivel mundial, por el desarrollo cientifico técnico,
humanista, e internacionalistas formados en los pro-

fesionales de la salud.
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Abstract

The dramatic description of the unhealthy situation
that Cuban people lived before the revolutionary
triumph and the subsequent evolution of health by
the salubrious thoughts of Fidel Castro are presents
in this research. His ideas contributed for getting
better results in health and increased the grade of
satisfaction of the population. He was the founder
of the community medicine in Cuba with a great
impact and perspective including the attention of
health in urban and rural areas. Theoretical and em-
pirical methods were applied. Among the first: his-
torical-logical, analysis- synthesis and on the second
one: induction-deduction; as well as the documenta-
ry review. Fidel Castro propiciated the development
of the public health in Cuba and its impact at the
world level of the scientific, humanistic and inter-
national development of health by its professionals.

Key words: salubrious., community medicine; pub-

lic health.
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Introduccién

n el texto de autodefensa “La historia me absolvera”, el doctor Fidel Castro caracterizé la nefasta situa-
cién de salud del pueblo de Cuba y la vincul6 de manera directa con el desfavorable estado socio-eco-
némico y de explotacién en que se encontraba la mayoria de la poblacién cubana. (Gonzélez, 2018)

La figura de Fidel Castro Ruz ha marcado pautas en el devenir histérico del proceso revolucionario cubano.
Los cambios ocurridos después del primero de enero de 1959 alumbraron el camino de perfeccionamiento
hacia todas las aristas de la sociedad cubana.

Uno de los sectores que se vio favorecido tras la victoria de Fidel y el pueblo revolucionario fue la salud pa-
blica. El perfeccionamiento y la contribucién al bienestar social han alcanzado logros innumerables bajo la
implementacién de lineamientos y normativas de nuestra Republica Socialista.

El lider indiscutible de la Revolucién Fidel Castro Ruz jugé un rol fundamental en el surgimiento y desarrollo
de la Medicina Revolucionaria. Su presencia desde el inicio de la Revolucién significé el cumplimiento del

programa del Moncada. (Pérez R, Pérez L, Rivas D, Rodriguez IM, 2017)

Motivados por la impronta de Fidel Castro en el desarrollo de la salud publica en Cuba, realizamos la presente
investigacion, para adentrarnos en cémo se fue desarrollando paulatinamente la medicina rural y comunitaria
en nuestro paifs.

El pensamiento salubrista de Fidel Castro y su influencia en el desarrollo rural
y comunitario en Cuba

Un andlisis de la cobertura salubrista en Cuba antes del triunfo revolucionario permite asegurar que nuestro
campesinado no posefa ni un minimo de atencidn, por ejemplo, la mortalidad infantil alcanzaba hasta 70 por
cada mil nacidos vivos (estadisticas no confiables).

Cuando existia un sitio para la venta de medicamentos el boticario suplia en alguna medida al representante
para la atencién a los problemas de salud.

Aparejado a esto no existian viales para transportar a los enfermos por lo que muchos o la mayoria moria sin
recibir atencién médica. Se transportaba a los enfermos en camilla o hamaca a hombros hasta el lugar en que
podia transportarse, en ocasiones era por via maritima, la embarcaciéon podia llegar tarde o no llegar. Aledano
al embarcadero se hacian enterramientos constituyéndose verdaderos cementerios en dichos lugares.

El primero de enero de 1959 se produce el triunfo la Revolucién y dentro de las primeras acciones que se
desencadenan estd la construccién de unidades rurales de salud: puestos médicos, dispensarios y hospitales
rurales. Paralelamente se arreglan y crean viales, carreteras, etc., que contribuyeron a la atencién y evacuacién
de los enfermos residentes en lugares intrincados de nuestros campos.

En la medida en que se creé la infraestructura necesaria de hospitales rurales, postas médicas, etc., se enfrentd
la situacién adversa creada al irse del pais el 50 % de los médicos que existian en Cuba (6000), solo quedaron
unos 3000, lo que ponia en crisis los planes de cobertura y atencién de la Revolucién triunfante.

Muestra dicho contexto como se ve afectada la asistencia debido a la emigracién y como es necesario trazar
pautas para alcanzar mejores resultados en este sentido.

En la figura del propio Jefe de la Revolucién el Comandante Fidel Castro, se prioriza la formacién del perso-
nal médico y de enfermeria y es en el ano 1960 que se instaura el servicio médico rural y los médicos acuden



a prestar sus servicios a nuestros campos, comenzando por un periodo de seis meses, luego 1 afo y finalmente
por 2 afios (..) se cre6 dicho programa con un sistema de relevo en la medida que se iban graduando nuevos
profesionales. (Nufez A de la C, Pérez R, Ferniandez M, 2020)

Al inicio de la Revolucidn sélo existian 828 enfermeros en el pais, se decide la formacién masiva de gradua-
dos como premisa bdsica para cubrir las necesidades existentes, realizando diferentes estrategias en la década
comprendida desde 1960 a 1970; encontrandose entre ellas:

Confeccién de Planes de Estudio de seis meses de duracién para la formacién de Auxiliares de Enfermeria (los
cuales posteriormente se aumentaron a nueve meses y finalmente a un afio). (Ministerio de Salud Publica,
2010)

Se formaban a partir del 6to grado, en cursos de seis meses a un afio de duracién, con un minimo de en-
seflanza tedrica y un elevado contenido prictico, para dar respuesta a los cambios que en el sector salud se
comenzaban a dar. (Castro, 2004)

En agosto de 1960 por la Resolucién No. 99234, se crearon los estatutos de las instituciones de salud y se
localizaron los técnicos empiricos y comadronas con el objetivo de incorporarlos a cursos para su superaciéon
como enfermeros, por el método de convalidacién mediante el cumplimiento de los requisitos de escolaridad,
préctica y capacitacion técnica constatada por los exdmenes efectuados en todo el pais.

Se aprueba la Ley No. 173 que trata sobre servicios de postgrado. La misma consistia en la ubicacién del
personal graduado en el lugar que le asignara el Ministerio de Salud.

Con el desarrollo en los primeros anos de la década del 60 del servicio médico rural, las dreas de salud y los
policlinicos integrales, las auxiliares de enfermeria y enfermeras, se fueron incorporando a las labores cura-
tivas-preventivas que se realizaban en los hospitales y puestos de salud de las zonas rurales, asi como en los
policlinicos en las ciudades.

Como resultado de la aparicién de los programas de salud, se integra el personal de enfermeria como enfer-
mera de terreno, la cual desarrollé acciones integrales dentro de la comunidad: inmunizaciones, control de la
higiene materna y las enfermedades trasmisibles, actividades educativas en la comunidad y visitas a los centros
de trabajos y estudios, entre otros.

A principios de los afos 60 la distribucién del personal de enfermeria en los hospitales se realizaba diariamen-
te a los servicios o especialidades segtin sus necesidades. (Torres, Urbina 2009).

El personal de enfermeria va a constituir el apoyo del médico en cualquier circunstancia, al respecto Fidel
Castro (1962) planteé: [...] “Las enfermeras, las escuelas de enfermeras, estaban olvidadas, siendo asi que
constituyen una parte importante, fundamental también, de todo el trabajo médico (..) Fidel Castro. Aper-
tura del Instituto de Ciencias Basicas y Preclinicas “Victoria de Girén”, 17 de octubre de 1962”. (Sdnchez F,
Garcia, Sinchez AJ, Mendoza, 2019) Es notoria la preocupacién de Fidel por la formacién de profesionales
de la salud incluyendo la Enfermerfa.

La formacién del profesional de enfermeria, estd encaminada a fomentar la salud y lograr cambios en los esti-
los de vida para promover el bienestar fisico, mental y social, en estrecha colaboracién con los miembros del
Grupo Bésico de Trabajo se atiende al individuo de forma holistica.

Esta formacién se concibe como un proceso de transformacién educativa que redunda en una mejor calidad
humana, profesional y cientifica, encargado de brindar con excelencia los servicios de Enfermeria que exige
la sociedad, asumiendo una perspectiva dindmica e integrada, centrada en el desarrollo de un liderazgo com-
petitivo (Puga, 2007)

Fidel se preocupé por asegurar los recursos humanos para la satisfaccién de las necesidades de la poblacién.
Fue atinado que en la inauguracién del Instituto de Ciencias Bésicas y Preclinicas “Victoria de Girén” el 17 de
octubre de 1962, trazara la estrategia de formacién del capital humano que requeria la salud publica cubana.
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Fidel fue uno de los eximios educadores que enfatiz6 en la accién educativa del trabajo, cuando expresé: “[...]
Estoy pensando en calidad, jen calidad! La vamos adquiriendo cada vez mds. [...] Crear capital humano que
no se agota sabrdn mucho mds y se habrdn multiplicado cuando reciban sus titulos, se habrdn multiplicado
otra vez cuando dominen una especialidad.... (Elias, Columbré, Frémeta, Armas, Elias S, 2019)

El lider de la Revolucién destacé el cardcter social de la medicina, con énfasis en las acciones preventivas.
Concibié la salud como un derecho de todos los ciudadanos, la gratuidad en la atencién médica de la mejor
calidad y la necesidad de la calidad de los servicios médicos encargados de garantizarla. (Abreu, Nova, Mor-

gado, Cruz, 2019)
Su interés en la construccién de centros docentes y hospitales era evidente, cuando planteé:

[...] Cuando hoy hablamos de este hospital que se inaugura, y hablamos de ese Politécnico
de la Salud que ya estd funcionando, y hablamos de esa Facultad de Medicina que em-
pieza a construirse, me imagino el futuro: un nuevo centro de formacién de especialistas
altamente calificados, de nuevos médicos para satisfacer las necesidades de nuestro pueblo,
y posiblemente las necesidades de otros pueblos... Vemos igualmente el significado que
tiene este hospital y que tendrd esa Facultad, no solo para el bienestar de ustedes; porque
el hospital que tiene una Facultad de Medicina desarrolla todavia mejores médicos, porque
se reunen los mds preparados, los de mds experiencias, como profesores de ese centro. Me
imagino que muchos médicos del hospital trabajardn como profesores del centro, y profe-
sores de esa Facultad trabajardn también, prestardn servicio en el hospital; todo eso ayuda
a elevar la calidad. Realmente observamos una gran transformacién en la provincia de Las
Tunas. (Fidel en la inauguracién del Complejo de la Salud “Ernesto Che Guevara’, en la
provincia de Las Tunas, el 14 de junio de 1980. (Sinchez, Garcia, Gémez, 2019)

En el V Congreso del Sindicato de los Trabajadores de la Salud Fidel Castro (1981) expresé: “La salud publica
ocupa un lugar priorizado y sagrado de la Revolucién, creemos sinceramente que es una de sus tareas mds
importantes.”

A partir de las condiciones creadas en el dmbito social y, en particular, en el sistema de salud, se implementé
en 1984 el modelo del médico de familia, generando un cambio importante en la organizacién y métodos de
la salud publica.

Todo comenzé ese ano con 10 médicos recién graduados, ubicados en consultorios improvisados, cada uno
con su enfermera para atender a 120 familias.

Se necesitaba que se situara a ese profesional como el responsable de la salud de los individuos, las familias y el
medio. Ello respondié a la idea del Comandante en Jefe, Fidel Castro Ruz, de crear un médico diferente y un
nuevo especialista que contribuyera a alcanzar mejores niveles de salud e incrementar el nivel de satisfaccién
de la poblacién.

En 1988 se elabora el Programa de Trabajo para el Médico y la Enfermera de la Familia, el Policlinico y el
Hospital. Dicho programa integré en un solo sistema acciones que respondian a las ideas que guiaron en su
implementacién al nuevo modelo de atencién.

En la década de los ochenta surge una nueva especialidad médica, la medicina general integral, como espe-
cialidad efectora de los servicios en la atencién primaria de salud. Por su origen esta especialidad constituye
un elemento renovador y revolucionario dentro del sistema, tanto en el orden asistencial como docente. La
presencia de este especialista permitié modificar de manera importante el cuadro de salud de la poblacién
cubana mejordndolo notablemente. (Martinez, Correa, 2017)

La salud comunitaria es la expresion colectiva de la salud de individuos y grupos en una comunidad defini-
da, que, a su vez estd determinada por la interaccion de las caracteristicas personales, familiares, del entorno
social, cultural y fisico, asi como por los servicios de salud y la influencia de factores sociales, politicos y de
globalizacién. Los valores intrinsecos en esta definicién son los de inclusién social, equidad, derechos huma-
nos y justicia social. (Di Fabio, Gofin R, Gofin ], 2020)



Fidel ofrecié orientaciones para que se implementara el “Modelo de atencién primaria a la salud” y la con-
cepcién de la atencién integral a la salud, lo que sirvi6 de base para la definicién del sistema de habilidades
que debe dominar el estudiante de medicina y las funciones profesionales del médico general. En tal sentido
afirmé:

[...] Me gusta mucho la idea del médico general como especialista, porque [...] es el mé-
dico que se puede necesitar en cualquier lugar; [...] este especialista en medicina general,
que sabe un poco de nifios también, de adultos y de todo lo que necesite saber [...] Estos
médicos de familia tienen un cédigo especial, un cédigo ético especial y riguroso, ;por qué?
Por el acceso que tienen a la familia. (Elias K, Elias S, Armas, 2018).

Asimismo, estos servicios se mantienen por medio de la labor sostenida de los agentes socializadores, la rela-
cién de la atencién primaria con la secundaria, este vinculo es eje formador de los estudiantes de las ciencias
médicas.

La Revolucién ha situado la salud en primer plano desde el punto de vista social, es por ello que en los Linea-

mientos de la Politica Econémica y Social del Partido y la Revolucién para el 2016-2021 (2017: 27), se de-
manda, “elevar la calidad del servicio que se brinda, el cumplimiento de la ética médica, lograr la satisfaccién
de la poblacién (...).” Cuestién esta acorde a anteriores planteamientos en congresos partidistas.

o expresado tiene un basamento juridico en el capitulo II de la Constitucién de la Republica de Cuba :
L dot b t d 1 capitulo II de la Constit de la Republica de Cuba (2019
5), que se expresa en los siguientes términos en su articulo 72, “La salud pdblica es un derecho de todas las
personas y es responsabilidad del Estado garantizar el acceso, la gratuidad y la calidad de los servicios de aten-
cién, proteccién y recuperacién.” Para ello se instituye un sistema a todos los niveles accesible a la poblacién
y se desarrollan programas de prevencién y educacién, en los que contribuyen la sociedad y las familias.

El modelo de Atencién Primaria de Salud en Cuba basado en el médico y la enfermera de la familia, determi-
né la formulacién de nuevos planes de estudio de pregrado y la reformulacién de la estrategia de formacién
de profesionales de la salud, con un alto grado de compromiso con su pueblo y la humanidad, gran vocacién
por los servicios que brinda y desempefio ético en sus modos de actuacién. (Puga, 2007).

En consecuencia, el Sistema Nacional de Salud (SNS) es tinico, estatal y social, caracterizado por ser gratuito,
universal y accesible (..) su orientacién estd fundamentalmente enfocado a la promocién y prevencién de sa-
lud desde la atencién primaria y otorga especial atencién a la cooperacién internacional y la educacién en el
trabajo basada en la universalizacion de la ensehanza, donde la formacién se realiza en los propios escenarios
practicos.

La formacién de recursos humanos de enfermeria, se ha llevado a cabo de forma acelerada y ha pasado por
diferentes etapas y niveles (auxiliar o bésico, técnico y profesional), ello conlleva a ajustar los modelos de
formacién segtin el momento y de acuerdo a las demandas, por tanto, los programas de estudio son perfec-
cionados constantemente en correspondencia con el encargo social y el desarrollo cientifico técnico. (Vialart,
Medina, 2021)

Los Centros de Educacién Médica Superior adscriptos al Ministerio de Salud Pdblica, compuestos por todas
las instituciones del Sistema Nacional de Salud y con primacia en la de Atencién Primaria de Salud, forman
los futuros profesionales de la salud en las carreras de Medicina, Estomatologia, Enfermeria, Tecnologias de
la Salud y Psicologfa. El ingreso de estudiantes a estas carreras estd determinado por sus probadas actitudes
revolucionarias, aptitudes fisicas, humanas, vocacién, incondicionalidad y compromiso. (Vicente-Sdnchez B,
Vicente-Pena E, Rocha-Vizquez M, Costa-Cruz M, 2020)

En el decursar de los afios Fidel Castro, mdximo lider de la Revolucién Cubana, ha pronunciado en mdltiples
ocasiones ideas y conceptos esenciales de cardcter axiolégico que se han erigido en brijula indicadora de la
educacién cubana en general y en particular de los profesionales de la salud. (Vargas J, Garrido O, Garrido
G, Ferndndez RM, Lépez MB, 2015)

EDUCERE - Articulo Arbitrado - ISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 539-545

a4

&



El pensamiento salubrista de Fidel Castro y su influencia en el desarrollo rural y comunitario en Cuba

Rubiseida Almaguer Pérez, Osmel Reyes Pacheco, José Ignacio Reyes Gonzalez.

944

El trabajo del médico y la enfermera de la familia, como pilar fundamental de la atencién primaria de salud es
un modelo ideal, ttil y necesario para continuar fortaleciendo el sistema de salud, en los programas que atien-
de como son: materno infantil, enfermedades crénicas no transmisibles, las enfermedades transmisibles, la
atencion al adulto mayor, entre otros. Ademds, en su labor esencialmente preventiva con enfoque epidemio-
16gico, el ejemplo més cercano de ese trabajo sostenido estuvo presente en todas las medidas llevadas a cabo
durante la pandemia de Covid 19, donde el equipo bésico de salud de conjunto con lideres de la comunidad,
y los trabajadores de diferentes organismos, bajo la direccién del Gobierno y el Minsap, en cada territorio
realizaron todas las acciones pertinentes para paliar dicha pandemia.

Actualmente se mantiene este vinculo de la comunidad universitaria, los lideres de la comunidad, principal-
mente en los Consultorios del Médico y Enfermera de la Familia, y las instituciones de salud para llevar a cabo
el proceso de formacién de los estudiantes de las Ciencias Médicas. ®

Conclusiones

El pensamiento salubrista de Fidel dignifica la salud publica cubana, por su constante preocupacién por la
salud del pueblo, su obra y aportes a la misma, cumpliendo con abnegacién el programa del Moncada, y su
impronta en la atencién médica rural y la comunitaria. No podemos describir el desarrollo de la salud publica
en Cuba, si no estd explicito las ideas salubristas de Fidel, y cuanto nos aport6 para dicho desarrollo.
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Resumen

El objetivo del articulo es fundamentar tedricamente
el proceso de educacién ambiental para el desarrollo
sostenible orientado al enfrentamiento del cambio
climdtico desde la relacién escuela-familia-comu-
nidad en el nivel educativo primaria. Se emplearon
métodos del nivel teérico, como la sistematizacién
tedrica, para elaborar los fundamentos del tratamien-
to al enfrentamiento al cambio climdtico como parte
de la educacién ambiental en la Educacién Primaria,
desde la relacién escuela-familia-comunidad. Como
resultado, se destaca la educacién ambiental para el
desarrollo sostenible como herramienta eficaz para
la ensenanza del cambio climdtico por su quehacer
cotidiano en funcién de la solucién de los problemas
ambientales. Se concluye la necesidad de incorporar
y fortalecer en la sociedad una formacién necesaria
de la comprensién del cambio climético.
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Abstract

The objective of this article is to theoretically sup-
port the process of environmental education for sus-
tainable development aimed at confronting climate
change from the school-family-community relation-
ship at the primary educational level. Theoretical
methods, such as theoretical systematization, were
used to elaborate the fundamentals of the treatment
of climate change as part of environmental educa-
tion in Primary Education, from the school-fami-
ly-community relationship. As a result, environmen-
tal education for sustainable development stands out
as an effective tool for teaching climate change due
to its daily work in terms of solving environmental
problems. It concludes the need to incorporate and
strengthen in society a necessary training in the un-
derstanding of climate change.

Keywords: Environmental Education; Sustainable
development; Confrontation; Climate Change,
School-Family-Community Relationship.

Author’s translation.
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Introduccién

| cambio climdtico, en la actualidad se presenta como uno de los problemas ambientales que afectan la
vida de la humanidad. Por tanto, es una situacién que merece una atencién priorizada, responsable y
emergente de toda la sociedad.

Autores como Valdés y Llivina (2015) resaltan la formacién de los educandos y la poblacién como elemento
fundamental si se quiere contribuir a la conciencia ciudadana, también le confieren importancia a la implica-
cién en actividades de participacién de la sociedad en acciones de mitigacién, adaptacién y mejoramiento de
los efectos e impactos negativos del cambio climdtico, con énfasis en lo local.

En Cuba, el papel de la escuela para el desarrollo del proceso de educacién ambiental estd amparado juridica-
mente por la Constitucién de la Repuiblica de Cuba (1976), en su articulo 27 y se ratifica en la Constitucién
(2019) en el Articulo 75. Ademds, en la nueva Ley 150 Sistema de los recursos naturales y el medio ambiente
(2023), como novedad promueve implementar de manera eficaz y eficiente el enfrentamiento al cambio cli-
madtico.

El enfrentamiento al cambio climdtico, se concreta en los Lineamientos Econémicos y Sociales del Partido
y la Revolucidén para el periodo 2021-2026 (Partido Comunista de Cuba-PCC-,2021), en la Conceptuali-
zacién del Modelo Econémico y Social Cubano de Desarrollo Socialista y el Plan Nacional de Desarrollo
Econdémico y Social hasta el 2030 el que identifica, en uno de sus objetivos generales, disminuir la vulnerabi-
lidad del pais ante los efectos del cambio climdtico mediante la ejecucién gradual del Plan de Estado para el
enfrentamiento del cambio climético.

En la actualidad se manifiesta una preocupacién creciente sobre aspectos de la educacién ambiental y el papel
que le corresponde a las instituciones educativas en su desarrollo. Sin embargo, en la revisién de la literatura,
se pudo constatar que son insuficientes los fundamentos teéricos y metodoldgicos para el tratamiento de los
conceptos bdsicos, principios, asi como, otros aspectos de la educacién ambiental y del cambio climdtico
desde la relacién escuela-familia-comunidad.

El proceso de educacién ambiental para el desarrollo sostenible orientado
al enfrentamientodel cambio climdtico en la Educacién Primaria

La educacién ambiental para el desarrollo sostenible como un componente de la formacién integral de la
personalidad del educando, constituye una prioridad para que la escuela lo incorpore desde su quehacer co-
tidiano en funcién de la solucién de los problemas ambientales; a través de una educacién participativa, con
propuestas innovadoras y transformadoras, que sirvan para el perfeccionamiento de la educacién, a quien le
corresponde aportar la visién sintetizadora necesaria para comprender e interpretar la interaccién naturale-
za-sociedad, a partir de la relacién escuela-familia-comunidad. (Cruz et al., 2021)

Autores como una Heras (2016) afirman que en los momentos actuales la educacién que se sitie ante los
retos que plantea el cambio climdtico, que capacite para ayudar a la enorme tarea en materia de mitigacién y
adaptacién, que responsabilice para ser parte activa en la necesaria transicién, no sélo es posible: es necesaria
e inevitable. En este sentido, las instituciones educativas y los educadores deben considerar si se encuentran
realmente preparados para poder abordar estos temas y cémo van a actuar para contribuir al enfrentamiento
al cambio climdtico

Para analizar los fundamentos tedricos de la Educacién Ambiental es necesario el empleo de un importante
concepto: desarrollo sostenible, Santos et al. (2009) plantean que la comprensién del desarrollo sostenible a



partir del cardcter de totalidad e integralidad del medio ambiente resulta ser la estrategia mds adecuada para
el hombre moderno, en aras de elevar la calidad de vida de la actual generacién humana, sin poner en peligro
las posibilidades de las futuras generaciones.

Por lo tanto, constituye un reto para el desarrollo sostenible prestar especial atencién al dmbito educativo,
pues la poblacién debe estar informada y comprender la necesidad de actuar a favor del enfrentamiento al
cambio climdtico; en palabras de la Unesco (2011): “Serd necesario un cambio drdstico en nuestra manera de
pensar y de actuar, un replanteamiento del modo en que nos relacionamos los unos con los otros y del cémo
interactuamos con los ecosistemas que sustentan nuestras vidas” (p.8).

Precisamente, el desarrollo sostenible es uno de los principios en que rigen la politica ambiental cubana, y asi
se especifica en el Programa Nacional de Educacién Ambiental para el Desarrollo Sostenible 2016/2020 y
en el Articulo 75 de la Constitucién de la Republica, que reconoce su estrecha vinculacién con el desarrollo
sostenible de la economia y la sociedad para hacer mds racional la vida humana y asegurar la supervivencia, el
bienestar y la seguridad de las generaciones actuales y futuras.

Se reconocen diversas definiciones en la literatura especializada sobre educacién ambiental dadas por diferen-
tes autores Zajlebny, 1977; Novo, 1998; Diaz, 2001; Santos, 2002; Roque, 2003; Mc. Pherson, 2004; Leff,
2008; Cardona, 2010, Guerra, 2011, Llépiz et al., 2020, Musitu-Ferrer, et al.,2020, Mdrquez et al., 2021
unos la analizan como un proceso continuo y permanente de aprendizaje, otros como una disciplina y otros
como una dimensién; no obstante, estos autores coinciden en la necesidad de un enfoque sistémico, inte-
grador, interdisciplinario, dirigido a la apropiacién de conocimientos, habilidades, valores y actitudes para el
cambio ambiental.

En Cuba, la educacién ambiental se concibe a través de la Ley 150 Sistema de los recursos naturales y el medio
ambiente, en el articulo 148 donde se plantea (ANPP, 2023):

Es un proceso continuo y permanente, constituye una dimensién de la educacién integral
de todos los ciudadanos y comunidades, orientada a la gestién del conocimiento, el desa-
rrollo de hébitos, habilidades, capacidades y actitudes en la formacién de valores, y que, a
través de la innovacidn, propicien la adopcién de decisiones fundamentadas sobre nuevos
estilos de vida y préicticas de consumo, en favor de la integridad del medio ambiente, com-
patibles con el desarrollo sostenible. (p.2131-2)

Esta definicién es asumida en el contexto de este trabajo, la misma considera la educacién ambiental como
un proceso, con un cardcter continuo y permanente, también se declara como dimensién dirigida a todos
los ciudadanos; orienta a la gestién del conocimiento, para la adquisicién de conocimientos, desarrollo de
hdbitos, habilidades y actitudes en la formacién de valores, como condicién principal para poder reorientar
los procesos econémicos, sociales y culturales.

Esto hace, que la educacién ambiental tenga una relevancia en la formacién integral a la cual debe contribuir
la escuela, como institucién encargada de garantizar que los educandos se apropien de los conocimientos, ha-
bilidades, valores que les sirvan de base tedrica para orientar su conducta, comportamiento ante el cuidado y
proteccién del medio ambiente en que se desarrolla, ademds, va a permitir que se desarrolle una participacién
activa en el entorno educativo, familiar y comunitario.

De acuerdo con los aspectos anteriormente tratados, desde el III Perfeccionamiento del Sistema Nacional
de Educacién el trabajo con la educacién ambiental debe estar dirigida al desarrollo sostenible, alcanza un
significado importante para el proceso educativo que ocurre en la Educacién Primaria, por tanto, se asume la
definicién dada Santos y Fragoso (2017) el que considera la educacién ambiental para el desarrollo sostenible
como:

Proceso educativo, que incorpora de manera integrada y gradual las dimensiones econémi-
cas, politico-sociales y ecoldgicas del desarrollo sostenible a la educacién de los educandos
y docentes del Sistema Nacional de Educacién y se expresa en modos de pensar, sentir y
actuar responsables ante el medio ambiente. (p.17)
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Estos autores, consideran a la educacién ambiental para el desarrollo sostenible, como un proceso, en el que se
puede integrar la comunidad educativa a las tres dimensiones que se describen en la definicién del concepto
desarrollo sostenible: econémica pues debe partir de la administracién y distribucién juiciosa de los bienes
naturales con que se cuenta, la politica-social al comprender las leyes que regulan la educacién ambiental para
el desarrollo sostenible y las relaciones que se dan entre los factores en la sociedad, por tltimo, la dimensién
ecoldgica porque tiene en cuenta el estudio y las relaciones entre los seres vivos, el ambiente y las interrelacio-
nes entre las especies.

La educacién ambiental para el desarrollo sostenible es una forma de educar, que permite accionar para pro-
mover una ciudadania responsable, comprometida con el cuidado y proteccién del planeta, que favorezca
el bienestar de las generaciones presentes y futuras. Con ello, se reconoce la importancia que se le otorga a
la educacién ambiental para el desarrollo sostenible, Martinez (2014) para la formacién y desarrollo de la
personalidad, desde la relacién dialéctica que se establece entre las categorias instruccién-educacién, ensefian-
za-aprendizaje y formacién-desarrollo.

También se considera, la unidad entre la instruccién, la educacién y el desarrollo desde el proceso pedagégico,
lo que conlleva, no solamente desarrollar conocimientos sobre los principales conceptos y problemas del cam-
bio climdtico que afectan a escala global, regional y local, sino que posibilta desarrollar las competencias para
la vida a partir de mostrar destrezas, conocimientos y actitudes necesarios para enfrentar el cambio climdtico
lo que, permite reformular las principales aspiraciones en materia de aprendizaje y a hacerlas mds relevantes.

En tal sentido, se asumen las valoraciones de Lépez et al. (2002) cuando afirman que la formacién expresa la
direccién del desarrollo, es decir, hacia dénde este debe dirigirse. Cuando se habla de formacién no se hace
referencia especificamente a aprendizajes particulares, destrezas o habilidades; estos constituyen mds bien
medios para lograr su formacién como ser espiritual. La formacién del hombre debe permitir la construccién
del conocimiento haciendo cosas con otros, a partir de la experiencia y la exploracién, del ensayo y error, del
andlisis y la ejecucion.

Estos mismos autores, al hablar de desarrollo, plantean que responde a las regularidades internas del proceso
de que se trate, sin que ello implique la no consideracién de la influencia socio-educativa. La formacion se
considera mds ligada a las propias regularidades del proceso educativo que se encuentra en su base. Ambas
categorias, formacién y desarrollo, implican la consideracién del hombre como un ser bio-psico-social.

Un elemento a tener en consideracién, para que se logre una buena educacién ambiental desde el nivel edu-
cativo de primaria, es garantizar la preparacién del docente para la reorientacién de la educacién ambiental
orientada al enfrentamiento al cambio climdtico a partir de las vias y modalidades establecidas para el trabajo
metodoldgico.

Es fundamental que el docente este bien preparado para abordar temas como el cambio climdtico, ya que su
ensefianza puede influir significativamente en la percepcidn y las acciones de los educandos ¢ on respecto al
cambio climdtico. A tono con ello, Mufioz, (2021) plantea que la preparacién del docente es imprescindible
para el buen desarrollo del proceso educativo, esto demuestra la alta responsabilidad de la escuela y del docen-
te de acercar a los educandos a la realidad ambiental teniendo en cuenta sus conocimientos previos, lo que en
gran medida va a permitir la comprensién de los fenémenos naturales, como el cambio climdtico, y alcanzar
una reflexién sobre su papel ante él.

El proceso de educacién ambiental para el desarrollo sostenible demanda por parte de los docentes la creacién
de espacios de participacién activa y consciente de los educandos, mediante métodos, procedimientos y vias
que le permitan la reflexién profunda sobre los problemas ambientales del entorno escolar, que conlleve el
autocontrol y la autovaloracién elementos necesarios para lograr la formacién de valores.

Por otra parte, la posicién protagénica del educando no puede ser concebida como un hecho mecénico que
recoja de forma espontdnea en lo que desea participar, sino que necesita de procesos constructivos y desarro-
lladores, en el que medien los educandos, la familia y el maestro como principal orientador propiciando la
interaccién en la comunidad.



El proceso de educacién ambiental para el desarrollo sostenible, en este nivel educativo, para lograr incidir en
la educacién en valores, tiene que hacer una seleccién adecuada de aquellos valores significativos que cada uno
considera, logra y desea trasmitirlo en su grupo; la familia o la comunidad, favoreciendo la puesta en prac-
tica de manera constante de estos valores adquiridos, en las diferentes actividades extradocentes, docentes,
curriculares y extracurriculares, asi como en su actuar personal y por tanto que sean capaces de la valoracién
y autovaloracién de su desarrollo en diferentes momentos y contextos de actuacién.

Se tienen en cuenta los criterios Proenza (2009), al considerar los valores ambientales:

Como contenidos objetivos de significacién social positiva de los objetos, fenémenos, pro-
cesos, hechos o conductas humanas en su relacién con el medioambiente que se expresan
en forma de principios, normas, modos de actuacién o representacién del deber esencial-
mente por el respeto y la responsabilidad, con un cardcter valorativo y normativo a nivel de
la conciencia ambiental. (p.48)

La institucién educativa debe tener presente para la planificacién de actividades, el sistema de influencias
coherente que se dan con la participacién de la familia, organizaciones de la comunidad, crear las condiciones
adecuadas para el desarrollo de las cualidades morales esenciales a partir de las particularidades de las edades,
sus necesidades y motivos, donde se establezca una relacién donde todos estén de acuerdo para su accionar
dirigido a alcanzar los objetivos de la educacién ambiental para el desarrollo sostenible.

Asimismo, se le debe dar la oportunidad a los educandos de implicarse en la planificaciéon de todas las activi-
dades que se realicen en la institucién a través del proceso pedagdgico; esto va a favorecer el desarrollo integral
de la personalidad de los educandos, ofrece al mismo la posibilidad de una participacién con mayor libertad
y se logre una buena comunicacién, donde se implique a la familia de los educandos y la comunidad donde
viven.

El cambio climdtico es una realidad irrebatible que constituye hoy, y hacia el futuro, una de las principales
amenazas que afecta la supervivencia de la vida en el planeta Tierra (Pérez, 2020). El cambio climdtico es un
problema que afecta a toda la poblacién, sin embargo, son muchas las personas que desconocen sus causas,
consecuencias y formas de mitigarlo. Asimismo, cada dia sus efectos se hacen mds evidentes debido al incre-
mento de la temperatura media del planeta, el cambio en los patrones de las precipitaciones y la frecuencia

de fenémenos meteoroldgicos extremos que generan pérdidas humanas y econémicas (Olivo-Garrido y So-
to-Olivo, 2012).

Coherentemente con esto, en la Tercera Comunicacién Nacional de la Republica de Cuba se ratifica la alta
prioridad, la sensibilidad y el compromiso del Estado cubano ante el cambio climdtico, donde la voluntad
politica para enfrentarlo es manifiesta y esta salvaguardada bajo cualquier circunstancia.

La ANPP (2023) declara en el decreto 86, entre sus objetivos dirigidos al enfrentamiento al cambio climético,
promover la capacitacién cientifica, tecnoldgica y la innovacién en funcién de las acciones de mitigacion y
adaptacién al cambio climdtico.

En la seccién segunda, articulo seis, (ANPP, 2023) establece para el ministerio de Educacién, la adopcién de
las medidas encaminadas a: disefiar e implementar programas docentes en los distintos niveles y tipos de ense-
fianza, en el diseno curricular y la formacién de profesionales, que permitan fortalecer la perspectiva del cam-
bio climdtico; priorizar las medidas y acciones que permitan elevar la percepcion del riesgo, aumentar el nivel
de conocimiento, grado de participacién en el enfrentamiento al cambio climdtico y una cultura que fomente
las energias renovables, el uso eficiente de la energia y el ahorro de los recursos naturales, en particular el agua.

A tono con ello, Ricardo et al., consideran que el tratamiento del cambio climdtico, como parte de la educa-
cién ambiental, se puede considerar inaplazable y trascendental. La generalizacién de acciones, programas y
materiales relacionados con ello sufre un impulso extraordinario en el siglo XXI, hasta convertirlo en uno de
los temas mds activos en este momento (Ricardo et al., 2019).
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Por lo que la institucién educativa se convierte en el lugar idéneo de reflexion sobre esta problemdtica, para
ello debe promover la formacién de sujetos comprometidos con el entorno con una sélida formacién ética
desde la perspectiva de desarrollo sostenible y lograr la implicacién de la escuela-familia-comunidad al en-
frentamiento al cambio climético.

Por lo tanto, la Educacién Ambiental para el Desarrollo Sostenible (EADS), para dar tratamiento al cambio
climdtico es una forma de educar que busca fomentar la compresién cientifica de sus origenes, manifesta-
ciones y consecuencias, promover una ciudadania responsable y comprometida con el cuidado del planeta
y el bienestar de las generaciones presentes y futuras para, lo que va a garantizar una sociedad informada y
comprometida en la mitigacién y adaptacién al cambio climdtico.

Se considera, la necesidad de que los docentes, realicen acciones que favorezcan la comprensién de sus educan-
dos, que el cambio climdtico es un acelerador de los fendémenos ambientales actuales, que puedan prepararlos
para hacer frente a sus consecuencias, brindar los conocimientos, los valores y las aptitudes que necesitan para
actuar como agentes del cambio, de ese modo puedan dar respuesta de manera coherente a los planteamientos
de la educacién ambiental para el desarrollo sostenible en los momentos actuales.

La labor de educacién ambiental para el desarrollo sostenible orientada al enfrentamiento del cambio climd-
tico en la Educacién Primaria, CITMA (2023) requiere de que se organice y desarrolle mediante un pensa-
miento analitico, critico con enfoque interdisciplinario y transdisciplinario para propiciar, en los educandos,
las familias, y miembros comunitarios, el desarrollo de una cultura ambiental, que permita dirigir sus acciones
a la formacién de una visién sistémica e integral del medio ambiente, con el propdsito de fomentar e incre-
mentar la participacién, la conciencia y la cultura ambiental de toda la sociedad. (p. 2132)

El cambio climadtico su tratamiento desde la relacién escuela-familia-comunidad
en la Educacién Primaria

El estudio del cambio climdtico como fenémeno de interés por la ciencia ha sido objeto de andlisis en varios
escenarios. En los dltimos afos, el problema del cambio climdtico ha captado un nivel de atencién sin pre-
cedentes (Bdrcena, et al, 2020). El cambio climdtico suscita una atencién cada vez mayor entre quienes se
dedican a la Educacién Ambiental. Su trascendencia y relevancia es evidente ante las amenazas que, segin
sectores cada vez mds amplios de la comunidad cientifica, se ciernen sobre los sutiles equilibrios climdticos
que han hecho de la Tierra un lugar habitable por el hombre. (Meira, 2002)

Segtin el criterio de Rey (2019) el enfrentamiento al cambio climdtico es decisivo para alcanzar la sostenibi-
lidad y demanda acciones que beneficien al mismo tiempo a la salud, la recuperacién econémica, y la adap-
tacién y mitigacién ante los efectos del més grande desafio ambiental a encarar por la humanidad en el siglo

XXI.

Los antecedentes en el empleo del término cambio climdtico, segin comenta Planos (2020) en el articulo
titulado: Cambio climdtico y la gestién de la adaptacidn, se desarrollan desde el ano 1992, cuando se realizé
la primera evaluacién de los impactos del cambio climdtico en sectores socioeconédmicos estratégicos y del
impacto en la costa norte del pais.

A partir de ahi, se ha enriquecido el conocimiento cientifico y las acciones concretas para enfrentar esta ame-
naza. Ejemplo de lo planteado son las contribuciones dadas en el 4mbito nacional, tal es el caso de: CITMA
(2001, 2015, 2020), Rey (2019), Planos (2019, 2020) por solamente citar algunos.

En este sentido, el estado cubano crea el Plan de Estado para el enfrentamiento al cambio climdtico (CITMA,
2017) también conocido como Tarea Vida, representa sin duda, la expresién practica mds abarcadora del
compromiso de trabajar por la proteccién de las actuales y futuras generaciones frente a las consecuencias del
cambio climdtico, consta de cinco acciones estratégicas y once tareas. Las tareas estdn dirigidas a la solucién a
corto, mediano y largo plazos de problemas ambientales, sociales y econédmicos especificos, que estdn relacio-
nados con vulnerabilidades, la mitigacién y la adaptacién al cambio climdtico.



En el III Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién como parte de los compromisos en el cum-
plimiento del Plan del Estado para el Enfrentamiento del Cambio Climadtico, se trabaja la Tarea 10, la que
incluye la dimensién del cambio climdtico. La presente investigacién estd vinculada con la Tarea 10 del Plan
de Estado para el enfrentamiento al cambio climdtico, relacionada con crear una cultura ambiental en los
educandos en relacién con el cambio climdtico y elevar la percepcién del riesgo climdtico en la poblacién.

A pesar de ello, establecen limitaciones en su desarrollo, el escaso predominio de acciones pricticas con un
sustento teérico que enfaticen en el desarrollo sostenible, asi como el insuficiente aprovechamiento de las
potencialidades que ofrecen el proyecto educativo institucional en el nivel educativo primario para su trata-
miento desde la relacién escuela-familia-comunidad.

No se trata solo de perfeccionar el proceso de educacién ambiental, con que se asimilen sus conocimientos y
habilidades, sino también que mediante este entienda el enfrentamiento al cambio climdtico como necesidad
en el contexto actual, en esta direccién se impone un acercamiento a partir de sistematizar desde el curriculo
y tratarla desde lo instructivo, educativo y desarrollador, que brinde la posibilidad de actuar desde una pers-
pectiva sostenible donde la escuela construya su curriculo de acuerdo con sus condiciones socioeducativas, las
particularidades locales, los recursos humanos y materiales al alcance en la comunidad que le permita formar
nuevos valores, aptitudes y comportamientos frente al cambio climatico.

Por tanto, para poder educar el nivel educativo en esta direccién implica desarrollar en los docentes una
cultura hacia el cambio climdtico que favorezca el conocimiento cientifico, que favorezca una visién holis-
tica de esta problemdtica, encaminado en el plano intelectual afectivo y el conductual. El cambio climdtico
presupone, ademds, fortalecer, clarificar los valores en el educando por la importante funcién orientadora y
reguladora que estos poseen (Béxter, et al, 2007 y Chacén et al, 2015), pues poseerlos... es ubicar las cosas
por orden de importancia, es decir lo que es mds importante en un determinado momento y luchar por ello.

(Garcia, 2002, p. 199)

El docente actuard adecuadamente, en la medida que conozca qué es el cambio climdtico, las causas que lo
provocan, valore la importancia de enfrentar sus consecuencias, tenga una identificacién afectiva con los pro-
blemas, sobre firmes convicciones que reflejen la conciencia alcanzada. Por lo que es importante enfrentar al
cambio climdtico en funcién de promover, formar y desarrollar un cédigo de valores en la personalidad para
el comportamiento adecuado con el medio ambiente. (Torres y Valdés, 2002, p. 232).

Constituyen valiosos referentes los resultados cientificos de los proyectos de investigacién: Formacién am-
biental de los profesionales de la educacién en condiciones de universalizacién (ciclos 2008-2011 y 2012-
2015), asociado al programa: La educacién ambiental para el desarrollo sostenible desde la institucién escolar;
y Perfeccionamiento de la Educacién Ambiental para el Desarrollo Sostenible en el Sistema Nacional de
Educacién (ciclo 2016-2020), asociado al programa Problemas actuales del Sistema Educativo cubano: pers-
pectivas de desarrollo.

En Cuba, ha sido tema de atencién por muchas instituciones y programas cientificos que contribuyen al
conocimiento sobre el cambio climdtico y sus impactos. El tratamiento tedrico al cambio climdtico que tiene
lugar en el sistema de educacién ha estado limitado. Lo anterior se pudo constatar en los estudios realizados
por los siguientes autores: Capote et al. (2019), Rodriguez et al. (2020), Del Sol (2019), Ricardo et al. (2019),
Pérez et al. (2021), Villalén et al. (2021), Nafez (2021), Bencomo (2021), La Rosa, et al. (2021), Padrén et
al. (2021), Estupindn, et al (2022).

Sobre esta base, estos autores realizan propuestas dirigidas a la educacién para el cambio climdtico de los
profesionales de la educacién: Ricardo et al. (2019), sistematizan los fundamentos epistemoldgicos del rol de
la universidad en la educacién para el cambio climdtico desde el proceso de formacién y propone una defini-
cién sobre educacién para el cambio climdtico en ella se puntualiza que es un: Proceso educativo sistemdtico,
orientado a enriquecer los contenidos relacionados con el cambio climdtico para sensibilizar y fomentar mo-
dos de actuacién en las personas relacionados con la adaptacién y mitigacién ante sus impactos, desde una
posicién transformadora y sostenible.
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Villalén et al. (2021), ofrece un Programa de curso a distancia: Educacién para el cambio climdtico, en el que
tiene como objetivo explicar la problemdtica del cambio climdtico y sus relaciones e interrelaciones con otros
problemas ambientales desde una perspectiva sostenible, para su empleo por los profesionales de diversos
sectores de la economia y los servicios en los procesos educativos que dirigen y sugieren contenidos para el
tratamiento de la problemdtica con los profesionales en formacién y en ejercicio.

Nunez (2021) a partir del anélisis de los conceptos incertidumbre, vulnerabilidad y complejidad ambiental,
redimensiona el rol de dichos profesionales en los escenarios presente y futuro del cambio climdtico. Por lo
tanto, para este autor debe cambiar la forma en que los profesionales abordan el cambio climdtico, ademds de
que no puede ser visto como un problema aislado, sino como un sistema complejo que requiere una respuesta
multifacética. Lo que implica un cambio en la educacién y formacién de los profesionales para equiparlos con
las habilidades necesarias para abordar el cambio climatico.

Estupifndn, et al, (2022), es del criterio que la educacién para el cambio climdtico no debe poseer como
beneficiarios solo a los profesionales de la educacién, sin desconocer el rol que a estos les compete; sino que
debe trascender a todos los publicos que se implican en la educacién y sensibilizacién de la poblacién para el
enfrentamiento a esta problemadtica. Por tanto, tiene en cuenta a la familia y la comunidad donde se desarrolla
el escolar.

Relacionado con la Educacién Primaria se encontraron investigaciones dirigidas al cambio climdtico, por
ejemplo: Hidalgo (2020) propone una concepcién diddctica que favorece la Educacién para el Cambio Cli-
mitico desde el proceso de ensenanza-aprendizaje en las instituciones educativas de la Educacién Primaria.

Las mismas abordan y aportan conocimientos desde la perspectiva tedrica en el proceso pedagédgico de los
diferentes niveles educativos, en sus trabajos se exponen acciones para la vinculacién del cambio climético con
la educacién ambiental, coinciden en que el profesional de la educacién tiene la tarea de educar a las actuales
y futuras generaciones, para contribuir a la formacién integral de la personalidad.

No obstante, las investigaciones dirigidas a la Educacién Primaria son limitadas, se tienen en cuenta en al-
gunos casos la escuela, la familia o la comunidad o alguna asignatura del curriculo, no se da tratamiento al
enfrentamiento el cambio climdtico desde la relacién escuela-familia-comunidad como via para desarrollar
estrategias encaminadas para dar solucién a los problemas ambientales.

Para un buen trabajo dirigido al enfrentamiento al cambio climdtico, la institucién educativa debe partir de
conocer el diagnéstico ambiental de la comunidad donde se encuentra enclavada, conocer cémo piensan y
se comportan ante de determinado acontecimiento, qué conocimientos tienen los educandos, las familias y
qué ayuda pueden necesitar, cudles son las carencias y potencialidades de la comunidad que deben tenerse en
cuenta para un buen desarrollo de la labor docente.

Para poder comprender la significacién del enfrentamiento al cambio climdtico desde la relacién escuela,
familia y comunidad en la Educacién Primaria, hay que partir de los fundamentos de la politica educacional
cubana en la formacién de las nuevas generaciones cuya idea central enfatiza en la interaccién de las institu-
ciones educandos y los agentes socializadores de la comunidad en la formacién de ciudadanos.

Es importante destacar, que la verdadera fuente del desarrollo de la personalidad lo constituye la adquisicién
por el educando de la experiencia socio-histérico, lo que no ocurre en forma pasiva, esto ocurre a través de la
actividad que realiza, en sus relaciones con el medio en que se desenvuelve guiado por el adulto, en comuni-
cacién con éste, con otras personas y consigo mismo en condiciones sociales de vida.

El proceso de socializacién han de propiciar la formacién sociocultural de los educandos, en correspondencia
con los contextos en que se desarrolla su vida prictica y su realidad mds inmediata, donde puede relacionar
sus necesidades e intereses individuales y de la sociedad, en funcién de la formacién ciudadana. Por ello, es
necesario enfocar como sistema integral la relacién escuela-familia- comunidad, sin desconocer su indepen-
dencia relativa, en tanto tienen funciones especificas como instituciones socializadoras en su labor educativa.



Desde la perspectiva de esta investigacién, el tratamiento del enfrentamiento al cambio climdtico desde la
relacién escuela-familia-comunidad parte de propiciar situaciones educativas desde organizacién del propio
proyecto educativo institucional y de grupo, donde el nicleo de sus actividades tengan como referente el
cambio climdtico, que propicie una direccién activa de todos los intercambios que se producen en el camino
hacia el conocimiento cientifico sobre cambio climdtico, con la participacién de toda la comunidad educativa
en la toma de las decisiones con métodos activos, democrdticos y desarrolladores.

El estudio bibliogréfico realizado revela la necesidad de realizar la Educacién Ambiental para el desarrollo
sostenible desde una visién al enfrentamiento al cambio climdtico, constituyen elementos esenciales de los
fundamentos tedricos que aborda la problemadtica tratada orientada a su tratamiento desde la relacion escuela
-familia -comunidad como una de las vias para contribuir a la adaptacién de la sociedad frente a los efectos
del cambio climdtico.

Otro referente a tener en cuenta, para trabajar la educacién ambiental para el desarrollo sostenible en el
curriculo de la educacién primaria, orientado al enfrentamiento al cambio climdtico, implica incluir los fac-
tores sociales, asi como aspectos que favorezcan la formacién de valores, actitudes y el desarrollo pleno de la
personalidad del educando, contribuyendo al fin del modelo de escuela primaria, desarrollar la personalidad
integral del educando.

Conclusiones

El estudio sobre la educacién para el cambio climdtico en la Escuela Primaria revela importancia de fortalecer
la relacién entre la escuela, la familia y la comunidad. La relacién entre los agentes es fundamental para ga-
rantizar que los educandos adquieran los conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para enfrentar los
desafios del cambio climdtico. La educacién ambiental no puede limitarse a la escuela, sino que debe exten-
derse a los hogares y la comunidad en general. Se destaca la necesidad de fomentar la participacién activa de
las familias en las actividades educativas relacionadas con el cuidado del medio ambiente, asi como promover
la integracién de la temdtica ambiental en las pricticas comunitarias.

De esta manera, se podrd generar un impacto positivo en la formacién de ciudadanos responsables y com-
prometidos con la preservacién del entorno natural. Asimismo, es importante que escuela trabaje en estrecha
relacién con las familias y la comunidad para desarrollar estrategias efectivas que promuevan la educacién
para el cambio climdtico. Solo a través de un esfuerzo conjunto se podrd lograr que la educacién ambiental sea
una verdadera aspiracion en la escuela primaria cubana, preparando a las futuras generaciones para enfrentar
los retos ambientales con conciencia y responsabilidad. ®
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a presente resefia de las IV Jornadas de Innovacién Docente desarrollada por el Centro de Investigacion,

Innovacién y Desarrollo Académico de la Universidad Catélica Andrés Bello representa un espacio para
el didlogo y la reflexién en materia de docencia, investigacién o extensién para profesores ucabistas y de otras
instituciones educativas (dentro y fuera del pais). Para ello, se procedié a presentar de manera sintética cada
una de las ponencias presentadas en el evento y finalmente se sefalan algunas acciones por desarrollar durante
este afno.

Introduccién

Los dias 9 y 10 de febrero del afio 2023 tuvo lugar las IV Jornadas de Innovacién docente, evento organizado
por el Vicerrectorado Académico y el Centro de Investigacién, Innovacién y Desarrollo Académico (CII-
DEA), conjuntamente con la participacién de Centro de Innovacién Educativa (CIED), el Centro de Inves-
tigacién y Evaluacion Institucional (CIEI) y el Centro de Investigacién y Desarrollo de Ingenieria (CIDI).

El evento conté con la presencia del Rector Encargado Dr. José José Francisco Judrez quien se refirié a la
innovacién como una “bisqueda permanente”. Precisamente estas palabras guardan correspondencia con la
significacién de Moschen (2005) y su contextualizacién en la Educacién Superior. Si bien, estd imbricada en
el nuevo modelo de competencias, los procesos de modernizacién docente (a través del uso de tecnologias) y
la promocién de politicas institucionales ajustadas a cambios. y un desafio frente a los cambios inevitables a
nivel global y organizacional.

Si bien, el objetivo de las jornadas destacaba algunas significaciones entre: textos, contextos y actores. Tam-
bién, de conceptualizaciones como la de Constenia y Jara-Coatt, (2022): “las innovaciones educativas nece-
sitan de docentes motivados, con formacién continua que les permita conocer cientifica y pedagdgicamente
lo que quieren cambiar” (p. 3). Por ello, fue de vital importancia la divulgacién de los avances en innovacién
docente, curriculo y desarrollo académico en la Educacién Superior, asi como en otros niveles del sistema
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educativo venezolano. De alli que el programa en linea fuese compartido a partir de redes sociales virtuales y
en el correo institucional, ademds de redes de educadores. Los lectores interesados pueden ver el siguiente link
heeps://flipbooklets.com/pdfflipbooklets/iv-jornadas-de-innovaci-n-docente-ciidea-ucab

En el afo aniversario de la UCAB la jornada sirvié de estimulo a la comunidad de investigadores, participan-
tes de programas de maestria y doctorado, asi como maestros de escuelas publicas y privadas.

Ponentes y algunos asistentes de las Jornadas de Innovacién Docente
Nota. Tomada por el equipo de CIIDEA.

Ponencias presentadas

A continuacidn, se presentard de manera sintética cada una de las temdticas de las ponencias presentadas en
el evento. Dada su importancia en contextos educativos es oportuno que otras comunidades de aprendizajes
identifiquen algunas producciones. Vale destacar que en el primer trimestre del ano 2023 se publicardn los
extensos de diez titulos a través de Abediciones.

1. Inteligencia Artificial. Un nuevo horizonte para la educacién. A través de la conferencia inaugural
del Dr. Mariano Ferndndez se debati el uso del Chat GPT en el desarrollo de las actividades vinculadas
para la docencia e investigacion. En principio, mostré las oportunidades para los profesores universitarios
en disponer dichas herramientas. Luego, precisé algunos riesgos entre los cuales destacé el desarrollo de
trabajos y publicaciones ;hasta qué punto se estd preparado para ello? Ello implicé la participacién de los
asistentes y de algunas sugerencias entre las cudles destac la importancia de la formacién docente en IA.

No podia faltar en el debate las cuestiones éticas identificadas en la coautoria de los trabajos donde las he-

rramientas de IA generan textos académicos (articulos) y no académicos (historias, imdgenes para cémics,
etc.). Especificamente ofrecié detalles de los alcances del Chat GPT y de su uso en las investigaciones a
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partir de las siguientes preguntas orientadoras sen qué medida representaria un reemplazo a la calidad de
la escritura académica?

Proyecto COIL-UCAB (Aprendizaje Internacional Colaborativo en Linea). A partir de la participacién
de tres profesores se resalté el valor de las competencias comunicativas e interculturales. Asi, por ejemplo,
el profesor José Luis Jiménez presenté la importancia del dominio del idioma inglés para la integracién e
intercambio con otras universidades, el desarrollo del trabajo auténomo del estudiantado y los productos
académicos (articulos y ponencias).

No sélo se ha desarrollado en trasmedia para pregrado y postgrado, sino también en cdtedras como Ge-
rencia de Proyectos de la carrera de Relaciones Industriales donde las profesoras Adriana Binez conjunta-
mente con su par académica Yawai Wang, pese a las distancias y las diferencias idiomaticas, integraron a
sus grupos en sesiones sincronas y asincronas.

Por ultimo, la profesora Maria Lidia Alvarez Chamosa también presentd su experiencia con una uni-
versidad en Sudifrica. A partir del Derecho Laboral venezolano los estudiantes estudiaron de manera
comparativa el sistema juridico sudafricano. Ello representd un espacio para el encuentro e intercambio
de saberes.

Propuestas para la ensefianza de las Matematicas. A partir de dos investigaciones descriptivas gene-
radas por egresados de la universidad en la extensién Guayana, se presentaron las propuestas diddcticas.
La primera a cargo de la Lic. Valeria Garrido, relacionada con el disefio de manipulables virtuales y la
segunda con el uso de memes en el primer semestre de Ingenieria por el Dr. Gilberto Resplandor y el Lic.
Lewis Canas.

La introduccién de tecnologias permitié, segiin los autores, enriquecer los contenidos, asi como la inte-
raccién de los grupos y mejorar la visién de la cdtedra. Ahora bien, las experiencias parecieran coincidir
en la actualizacién permanente del profesorado con el fin de ofrecer otros espacios para el aprendizaje.

Reflexiones sobre el acompafamiento pedagédgico en pandemia y postpandemia.  En este grupo
se inscriben la descripcién del Programa ProgRes(a)2 correspondiente a la Facultad de Ingenieria donde
la Dra. Maria Isabel Lépez y la MSc. Marienela Mestas ofrecieron detalles respecto a la planificacidn,
organizacién y gestién, asi como los resultados del rendimiento académico de los estudiantes (nuevo in-
greso). Por tanto, la apuesta de profesores, psic6logos, asesores y tutores; han permitido su sostenibilidad
desde el ano 2019.

Por otra parte, se destaca la creacién de un modelo motivacional del Dr. Gustavo Pena y la Dra. Yolanda
Canoto, quienes ademds generaron un instrumento para conocer las motivaciones de los estudiantes de
Psicologia. Importantes hallazgos relacionados con las ideas erréneas fueron comunicados, uno de ellos
se refiere a la tendencia de asociar la Psicologia con “una dedicacién social”.

Finalmente, se sefiala el aporte del Dr. Miguel Angel Gémez Alvarez quien teorizé en torno al uso de la
rdbrica, la calificé como la “dictadura del docente” por ser concebida como un obstéculo en el real com-
portamiento de los estudiantes, al no observarse el principio activo. En consecuencia, se anula la posibili-
dad de respuestas creativas. Asi que se plantea la Calificacién Basada en el Trabajo (CBT) la cual consiste
en desarrollar otra entrega basada en la autoreflexién y el estudio, implica la necesidad de aprender y de
mejorar.

Propuestas Innovadoras para la Docencia Universitaria. En este grupo se inscribié la propuesta de
Msc. Eduardo Cantera y Msc. Assaf Yamin quienes resaltaron la importancia de desarrollar en Pensa-
miento Computacional usando para ello la estrategia STEAM.

Ahora bien, la evaluacién es también una clave para entender y buscar otras significaciones. De alli que
la ponencia de la Dra. Ercilia Vdsquez ofreci6 al profesorado algunos aspectos para la revisién de los pro-
cesos desarrollados en las aulas. Uno de ellos: la evaluacién la cual no es sinénimo de medicién, menos
atin del castigo y silencio. Al respecto desarrollé en extenso los conceptos de evaluacién formativa y for-
madora y algunas ejemplificaciones en aulas universitarias.
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Conforme al proceso de modernizacién en la UCAB, se compartieron lecciones aprendidas respecto a la
automatizacién del plan de clases con Process Maker. El profesor Benedicto Cadenas sefial6 las aportacio-
nes en materia de planificacién y gestion. Indicé mejoras agregadas por la Direccién de Tecnologias de la
Informacién (DTI) a partir de las opiniones del profesorado y algunas acciones para el préximo afio.

Finalmente, el equipo del Centro de Investigacién, Innovacién y Desarrollo Académico (CIIDEA) mos-
tr6 los avances del prototipo del Portal de Innovacién y Practica Pedagdgica para los profesores de habla
hispana. A través de cuatro estrategias (ensefianza, aprendizaje, evaluacién y gestién) el profesorado pue-
de consultar, leer o indagar sobre algin punto de interés para reforzar su prictica. Asi como participar en
foros temdticos y contribuciones dentro de una comunidad de aprendizaje. Si bien, se mostré con detalle
el proyecto, también se mencioné la posibilidad de incorporar IA en los avatares los cuales estarian a dis-
posicién de los usuarios para finales del 2023. Pero, mds alld de esta participacién en el 2024 se iniciarfa
otra fase asociada con la formacién docente.

6. Investigacién en Educacién Universitaria. Esta linea temdtica conforma una respuesta a la experiencia
docente. En este sentido, la profesora Otaiza Cupare de extension UCAB Guayana, plante el trabajo a
partir de las cdtedras para la produccién escrita de los estudiantes y la participacién de jornadas y con-
gresos. Ademds del aporte del Dr. Gilberto Resplandor quien a través del aprendizaje situado orienta
los trabajos de investigacién de los estudiantes bajo el enfoque cualitativo y, por dltimo, el Dr. Henry
Izquierdo ha promovido en sus grupos la investigacién en Neuromarketing.

Algunas notas finales de la jornada

Uno de los puntos de reflexiéon estuvo vinculado con el aprendizaje permanente del profesorado y de las poli-
ticas de formacion de las instituciones educativas para su cumplimiento. Ello permite estimular la indagacién
de espacios para crear y actuar. Mds precisamente pensar en nuestras estrategias que inviten al cambio. Una
de ellas la indagacién apreciativa, por ejemplo.

Por otra parte, la innovacién implica explorar y descubrir nuevos horizontes interpretativos. No necesaria-
mente la tecnologia es exclusiva al concepto. Implica mucho mds y, tal como se vio en la edicién, implicé una
apuesta a la mejora de procesos, estrategias, herramientas, lecturas y propuestas.

Entre los nuevos derroteros para el equipo de CIIDEA estd la publicacién de los extensos para el 2024 en Abe-
diciones asi como la presentacién del Portal de Innovacién y Pricticas Pedagégicas a instituciones educativas
del pais a partir de otros congresos de investigacién y talleres para el profesorado.

Referencias bibliogrificas
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Moschen, J. (2005). Innovacién educativa. Decision y bisqueda permanente. Editorial Bonum.
UCAB. IV Jornadas de Innovacién Docente. https://flipbooklets.com/pdfflipbooklets/iv-jornadas-de-inno-

vaci-n-docente-ciidea-ucab



Resena. Videos Respiias,.
de FESTIVERD 2023 :/_QQ,_____--__
en espacios universitarios

Review Videos of FESTIVERD 2023 in university spaces

Claritza Arlenet Pena Zerpa'

claririnl @gmail.com

Teléfono: + 0412-2936196 .
Mixzaida Yelitza Pefia Zerpa® : J

mixzaidap@gmail.com

¥

0412-822-9562 de la UNEXCA. 2 A

Directora de FESTIVERD n

'Centro de Investigacién, Innovacién y Desarrollo Académico >
de la Universidad Catélica Andrés Bello. reolivenRy

Caracas - Capital de la Republica Bolivariana de Venezuela
*Universidad Nacional Experimental de la Gran Caracas

Directora del Festival Internacional de Cine y Video Verde de Venezuela
Caracas - Capital de la Republica Bolivariana de Venezuela

I os videos de la décima primera edicién de FESTIVERD correspondiente al ano 2023 fueron pre-

sentados en dos espacios. El primero de ellos correspondi6 a un taller bajo la modalidad hibrida con
estudiantes de dos universidades UCAB y UNEXCA, mientras que la segunda opcién fue una exhibicién en
un auditorio. En ambas fue posible el abordaje de problemdticas ambientales a partir de obras de reciente
produccién.

Introduccién

Como parte de las actividades del Festival Internacional de Cine y Video Verde de Venezuela (FESTIVERD)
ha generado desde el afio 2013 espacios para la participacién de comunidades, asi como la formacién uni-
versitaria. Especialmente en campus universitarios ha estado asociado con el servicio comunitario y talleres
(presenciales e hibridos).

FESTIVERD en su décima primera edicién (diciembre 2023), ofreci6 en linea treinta y cinco obras corres-
pondientes a veintitrés paises: Francia, Canadd, Pert, Espana, Chile, Colombia, Corea del Sur, Argentina,
Alemania, Italia, Argelia, Estonia, Brasil, México, Estados Unidos, India, Cuba, Turquia, Noruega, Panamd,
Indonesia, Suecia y Venezuela. Dicha participacion tenia en comun la clave en video, tal como se aprecié en
las secciones: video poesia, video ensayos, video lugares, videodanza, videoartes y video consumos.

Vale destacar que los espacios formativos de FESTIVERD han sido estudiados por sus organizadores. Asi,
por ejemplo, los ambientes virtuales en pandemia (afios 2020-2021) fueron distinguidos segun la revisién
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comparativa de trece ofertas latinoamericanas. En orden a ello, los talleres destacan y tienen una especial pre-
dileccién por los directores de los festivales ambientales (Pefia, Pefia y Pefia, 2022). En consecuencia, registran
una inscripcién mayor respecto a otras actividades.

Experiencia hibrida

El ocho de diciembre del afio 2023 se desarroll$ el taller hibrido gracias a la participacién de dos cdtedras
universitarias. Para ello, los grupos universitarios fueron informados sobre el objetivo y el tiempo estimado.
Ademids de contar con informacién del festival (alcances, ptblico y misién).

Posteriormente, se introdujo al estudiantado de la Universidad Experimental de la Gran Caracas (UNEXCA)
y la Universidad Catélica Andrés Bello (UCAB) sobre la existencia de festivales ambientales en América La-
tina y la vinculacién con actividades extracurriculares e investigativas. En un primer momento, esto significé
para algunos un descubrimiento, para otros la posibilidad de explorar nuevos horizontes interpretativos en
materia ambiental.

Si bien, en el marco de las cdtedras Comunidad y Ambiente del primer semestre de la UNEXCA y Pedagogia
Comparada del sexto semestre de la UCAB, indagaron algunas consideraciones conceptuales sobre las narra-
tivas ontoldgicas parentales (identificadas en los videos exhibidos gratuitamente en la plataforma Wahu. En
principio, esto significé el visionado de dos obras: Fuego en el bosque (2023) y Ella Agua (2023) de Espana y
Argentina respectivamente. Ambos titulos fueron leidos a partir de conceptos clave como: antropocentrismo,
parentalidad y cuidado amoroso. Adicionalmente, se indagé sobre la vinculaciéon del perfil del egresado de
ambas carreras y su contribucién para una ciudadania verde.

Por otra parte, la dindmica inicial se enmarcé en aportes de autoras como Haraway, se buscé a partir de la
técnica de la pregunta la identificacién de conocimientos previos de los participantes y la comprensién de pa-
labras a partir de situaciones cotidianas. También fue posible la interaccién entre los estudiantes asistentes en
el aula tecnolédgica y quienes estaban conectados via ZOOM. En resumen, se traté de un taller de modalidad
hibrida el cual permitié a estudiantes de la UNEXCA vivir esta experiencia por primera vez. Esta salvedad
permite entonces rescatar los siguientes elementos: a) es posible unir grupos de estudiantes de universidades
de distinta naturaleza (experimentales y privadas), b) las experiencias innovadoras resultan posibles cuando
se crean espacios, b) la alfabetizacién tecnoldgica debe continuar en pospandemia, ¢) los encuentros hibridos
permiten también el visionado de obras.

En la foto a continuacidn, se identifica el aula tecnoldgica, los estudiantes conectados y los asistentes.

Taller hibrido

Nota. Tomada por el equipo organizador del evento
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Visionado de obras en el auditorio Santiago Magarifios

Gracias al apoyo de FESTIVERD los titulos de: Carache, No water, fueron exhibidos durante dos dias conti-
nuos para el estudiantado y profesorado de la UNEXCA, asi como las comunidades aledanas de la parroquia
Altagracia de Caracas.

Cinco estudiantes en espera del acto de grado para el TSU en Distribucién y Logistica fueron los responsables
de la organizacién del evento: Kevin Alves, Adriana Morillo, Greisy Pinango, Katherine Carpio y Jarlyng
Melo. Primero, promovieron internamente y a través de los grupos de WhatsApp la informacién del festival.
Segundo, sensibilizaron a los potenciales receptores filmicos (comunidad estudiantil y profesoral) a partir
de las seis fichas técnicas de las obras por exhibir. Tercero, asumieron roles (funcionamiento de los equipos,
protocolo, registro fotogrifico del evento, comunicacién con las autoridades de la universidad y lectura de las
obras a partir de ejes temdticos).

Discarded (2023), Evolutsioon (2021), Fashion victims 2.0 (2023), Mar de problemas (2023), The hungre years’
binge (2023), The wishing table (2023) fueron los videos exhibidos en el auditorio en el marco de la décima
primera edicién del festival. A continuacidn, se presenta foto de dicha actividad.

Exhibicién en auditorio

Nota. Tomada por el equipo organizador del evento

Notas finales

La experiencia con el uso del video en cdtedras universitarias permite valorar no sélo la produccién actual,
sino que estimula nuevas lecturas vinculadas a contenidos verdes. Por un lado, a través de las exhibiciones los
estudiantes pudieron relacionar conceptos tales como: economia circular, ontologias parentales, ciudadania
verde, etc. Por otra parte, se introducen actividades complementarias de festivales ambientales para el fomen-
to del didlogo y la reflexién.
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Es una seccion formada por ensayos cuya pertinencia y riguro-
sidad son sometidas a arbitraje

Es una seccion cuyos contenidos provienen fundamentalmente
de los resultados totales o parciales de la investigacion educati-
va. Su pertinencia y rigurosidad lo establece el arbitraje.
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Es un espacio donde se recogen los dialogos con personali-
dades importantes del mundo de la educacion y de diversos
campos del saber, cuyos enfoques dan nuevos significados a la
complejidad del fendomeno educativo.
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Es una seccion que se mspira en la practica pedagogica, de
alli que las vivencias académicas y las experiencias personales
del escritor sean las fuentes principales que dan forma a sus
escritos. Esta es una seccion fundamentalmente testimonial.
Las colaboraciones son evaluadas pero no sometidas al rigor
del arbitraje.
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La seccién encargada de informar sobre las visitas realizadas
a nuestra pagina web, los autores y articulos a texto completo
y nuestra posicion en el marco de las publicaciones de acceso
abierto a internet.

“Bolivanang

Es una seccion no arbitrada que divulgara a través de diferentes
documentos las politicas y planes de los Ministerios de Edu-
cacion y Deportes, y de Educacion Superior, referidos a la Edu-
cacion Bolivariana que ofrecen conceptualizaciones, contenidos
y accion académica a los niveles y modalidades del sistema
educativo formal y del sistema educativo paralelo inclusivo.
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Es una seccién que da a conocer al lector los personajes, el
ideario y aportes que a lo largo de la historia han transformado
la educacion en los escenarios nacionales, latinoame-ricanos y
mundiales. Igualmente se publican las biografias de los perso-
najes en referencia.

Conjunto de relatos que reviven momentos, sucesos y anécdotas
relevantes de personajes representativos o0 comunes dentro de una
sociedad. El objetivo es resefiar e interpretar, a través de la voz de
los protagonistas, realidades histdricas que expliquen las practicas
socio-culturales del pasado y del presente.

Seccion interdisciplinaria encargada de agrupar
diferentes manuscritos sobre un tema, proble-
ma, acontecimiento o personajes. vinculados a
la educacién e integrados a partir de su comple-
jidad y multiples contextos. Las colaboraciones
pueden ser solicitadas con antelacion.

Q
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Bl Coenferenclia

Es un espacio encargado de publicar discursos, conferencias
magistrales e intervenciones que en distintos eventos académi-
cos hayan tratado el tema de la educacion y cuyos contenidos,
a criterio del Comité Editorial de la revista, merecen ser edita-
dos por su interés y valia para el magisterio. La conferencia es
sometida al rigor del arbitraje.

EDUCERE - Secciones - ISISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 569-570



EDUCERE - Secciones - ISISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 569-570

Es un cintillo de pie de pagina escrito con suma brevedad, ironia
y puntilla sobre temas candentes, conflictivos y de gran signifi-
cacion por su actualidad.

Controversia

Es una seccién de inspiracién polémica que le establece al es-
critor y al lector un marco amplio y plural para que el debate se
nutra de las diferentes posiciones y enfoques sobre una temati-
ca educativa, sin olvidar que la discusién sobre la educacion,
que se esta generando en el pais, es de naturaleza politica. Sus
articulos son evaluados pero no sometidos al arbitraje.

Es un espacio para la reflexion, la propuesta y la discusion que
el acontecer universitario plantea. Su enfoque es critico y de
naturaleza propositiva. Los escritos solicitados son evaluados o
sometidos al rigor del arbitraje.

Es una seccion que da a conocer los avances educativos que
se producen en los diferentes paises del globo. Sirve de marco
referencial para la educacién comparada, asi mismo ayudan a
vernos en el contexto de otras realidades.

Es la seccién encargada de las recomendaciones para los co-
laboradores.

Secciones -

ﬂ § NubJeady
Es la seccién encargada de editar articulos o documentos edu-
cacionales publicados con anterioridad en otros medios y que,
a criterio del Consejo Editorial, pudiesen ser considerados de

interés académico del docente. Esta seccion ofrece al lector las
fuentes y créditos de donde se tomo la informacion.

e

Es una pagina que aborda por medio del recurso grafico un
hecho puntual de la educacién. Se asume de manera directa,
irénica y critica y representa la vision editorial de la revista.

Son notas sobre publicaciones bibliograficas o hemerogréficas
especialmente de orientacion educativa, consideradas impor-
tantes para su divulgacion.

Es una seccion encargada de resaltar el pensamiento educativo
de don Simén Rodriguez, dado su caracter innovador y revolu-
cionario para la época, amén de su vigencia en estos tiempos
de crisis y transformacion. Esta seccién pretende estimular el
estudio, tanto del autor como de su obra a propdsito de la mora
historica que el pais tiene con este personaje de la educacién
venezolana.

Es un espacio de la revista que en una pagina o menos abor-
da un tema, situacion, o reflexion relacionado o no con la edu-
cacion.
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Preliminares

Los requerimientos minimos exigidos a los articulos para ser admitidos previo envio al arbitraje aparecieron
publicados por vez primera en la edicién de Educere No 85 (mayo-sept.2022) y se revisaron para pre-evaluar
las ediciones No 88 (sept-dic/2023) y No 89 (enero-abril/2024). En consecuencia, aplicardn para todos los
articulos que solicitaron su admisién a partir del 01 de mayo de 2023.

Todo articulo enviado a Educere para su evaluacién y publicacién debe ser revisado previamente por el direc-
tor editor, editor asistente o consejo de redaccién. Esta fase preliminar se rige por las normas técnico-adminis-
trativas que seguidamente se indican. Su incumplimiento impedird la remisién del manuscrito al arbitraje de
rigor, en consecuencia, se devolverd al autor(es) para su correccion y ajustes. Una vez hechas las adecuaciones
entrard al banco de articulos para su arbitraje de ley, si el fallo es aprobatorio, se colocard en la edicién corres-
pondiente, no siempre coincidente con el fasciculo inmediato al nimero publicado en la red.

Estas pautas se desprenden de las Normas para los Colaboradores y responden a las exigencias de los indices
y repositorios electronicos donde la revista Educere estd virtualmente alojada.

Este documento exige a los escritores el cumplimiento de ciertas pautas de cumplimiento obligatorio que ayu-
dardn a facilitar la tramitacién regular de los articulos y hacer mds expedito y eficiente el proceso de revisién
preliminar de los mismos. Asi mismo, impedirdn la incorporacién de articulos con defectos y omisiones que
no son de observancia por los drbitros, en virtud de no ser de sus competencias.

Buena parte del problema que tienen los articulos se explica porque los autores —en general— no leen las
normas de las revistas para las que desean escribir y ello se traduce en un trabajo administrativo adicional e
innecesario de chequeos y ajustes para el director y el Consejo editorial. Estas prescripciones tratan de evitar
0 minimizar sus consecuencias.

Estas consideraciones son de orden formal, administrativo y ético y, en modo alguno, se vincula con el con-
tenido del articulo que es materia exclusiva del arbitraje.

Normas de obligatorio cumplimiento para la admisién del manuscrito

Solicitud formal y declaracién de ética editorial
1. Todo articulo debe acompanar una solicitud formal de publicacién el cual se dirigird al director y Conse-
jo Editorial de la revista: revista.venezolana.educere@gmail.com con copia al editor.educere@gmail.com.

Igualmente debe enviarse por razones de seguridad al correo personal del director editor, para la fecha,
Prof. Pedro Rivas: rivaspj12@gmail.com. Esta comunicacién debe estar suscrita por el autor o los autores
con sus firmas electrénicas, en virtud de que todos los que suscriben el envio son corresponsables del
corpus del articulo

La insistencia en enviar estas copias es garantizar que el envio del manuscrito llegue a la revista.

on



Bioética de Educere

En el oficio en cuestién el autor o autores deben sefialar que asumen responsablemente las cuatro (4) declara-
ciones de ética editorial de Educere, sin las cuales el articulo no se recibird ni procesard editorialmente. Si un
articulo publicado en linea llegare a comprobarse fue objeto de una transgresién ética, el mismo se retirard del
Repositorio Institucional y el autor no podrd escribir mds en Educere. Es ta sancién ética se hard de conoci-
miento de la institucién educativa donde el profesor trasgresor estd adscrito.

El autor o autores admiten que el articulo enviado:

a. Acepta-n la normativa que rige la cultura editorial de Educere.
b. Afirma-n que es una creacién original e inédita y que no estd siendo arbitrado en otra publicacién.

c. Expresa-n que no ha sido disenado por intermediario alguno ajeno a sus creadores ni han intervenido
en su elaboracién gestores editoriales profesionales que actdan en el mercado del libro que trafican con
manuscritos para autores inescrupulosos.

d. Finalmente, aseguran que no ha sido procesado por “funciones cognitivas de una maquina” que imita a
un ser humano y que sus contenidos no son el resultado de
‘percibir”, ‘razonar’, “aprender”y ‘resolver problemas” por via de la Inteligencia Artificial.
En sintesis, se trata de que la elaboracién intelectual del manuscrito esté restringido a la
Inteligencia Humana, lo cual no niega el uso de herramientas tecnoldgicas que den soporte
a la creatividad e imaginacién del homo sapiens sapiens .

Titulo del articulo
2. El titulo del articulo debe ser corto y preciso. Si desea reducirlo puede utilizar un subtitulo y no usar mds
de 15 palabras.

Resumen y palabras clave
3. El resumen se elabora en un méximo de diez (10) lineas o ciento veinte (120) palabras aproximadamente
y un minimo de ocho (8) lineas o de cien (100) palabras aproximadamente.

4. Las palabras clave deben ser pertinentes con la esencia del trabajo, redactadas de forma precisa en niime-
ro de cinco o seis. Las palabras clave sirven de indicadores para facilitar la ubicacién del articulo en los
motores de bisqueda electrénica

Traduccién al inglés

5. Las tres consideraciones 3, 4 y 5 serdn traducidas al inglés (titulo, resumen y palabras clave). La traduc-
cién la hard un profesional o experto en la materia buscado por el autor En consecuencia, no se admitirdn
articulos cuyas traducciones hayan sido procesadas por ‘traductores electrénicos”.

Resena autoral
6. El autor debe incorporar una resefia académica actualizada en diez lineas o ciento veinte (120) palabras
aproximadamente y un minimo de ocho (8) lineas o cien (100) palabras aproximadamente.

7. Cada autor debe indicar las referencias de identidad personal y académica solicitadas para su conversion
en los metadatos identificardn la portadilla del articulo o seccién de créditos del manuscrito. Los Re-
positorios Institucionales donde Educere estd digitalmente alojada requieren esta informacién para su
presentacién editorial en la red.

El cédigo Orcid

8. Elcédigo Orcid del autor es una condicién fundamental que debe ser enviado. Si el autor no estd registra-
do debe hacer su solicitud a través de la siguiente direccién: https://orcid.org/ El proceso para suministrar
los datos es muy sencillo y rédpido. El siguiente c6digo es un ejemplo ilustrativo: https://orcid.org/0000-
0002-9838-684X
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Los metadatos
Los metadatos del autor son los son los siguientes

9. Los nombres(s) y apellido(s) completo(s) del autor o autores si los tienen. La institucién donde labora(n)
(si fuera el caso). Ejemplo: Universidad de Los Andes de Mérida o Universidad Catélica de Santiago de
Chile y la instancia académica de adscripcion (si fuera el caso). Ejemplo: Facultad, Escuela, Instituto,
Centro, Programa, Laboratorio, Postgrado, etc., identificando el estado federal, departamento o provin-
cia y pais. Sea otro caso, si el autor/a labora en un establecimiento escolar tal como una escuela, colegio
o liceo, debe identificar sus datos completos y la ciudad de ubicacidn, identificando el estado federal,
departamento o provincia y pais. El codigo Orcid. El teléfono mévil de contacto indicando el cédigo del

pais, ejemplo: + (58) 414 7466057.

Los cuadros, diagramas, tablas y figuras

10. Los cuadros, diagramas, tablas y figuras deben presentar en la parte superior el nimero correspondiente el
titulo correspondiente. En la parte inferior se identifica la fuente donde se extrajo el contenido y la forma
indicada en el cuadro, diagrama, tabla o figura.
Si el disefio es de autoria individual o colaborativa se indicard identificando la autoria correspondiente,
para lo cual se sefialard nombrando el o los autores con sus apellidos referenciando el ano. Sea el siguiente
caso:
Fuente: Elaborado por Juan Armas, Marina Delgado y Maria Torres (2021)
Si la fuente es ajena al autor, se indicard su origen.
Fuente: Tomado de Fernando Buen Abad en Semiédtica de la Semidtica (2020)

Las Notas
11. Los comentarios o notas referenciales se enumeran de manera continua en una seccién identificada como
Notas, ubicada al finalizar el contenido del manuscrito. No se admiten aclaratorias o referencias autorales

o bibliograficas al pie de la pdgina.
La bibliografia

12. Se “recomienda” que la bibliografia indique - de ser posible - los nombres y apellidos completos de los
autores referenciados. Ejemplo: Romero Pérez, Ana Maria (2009).
El propésito de tal sugerencia pretende que el autor no pierda su identidad y tenga visibilidad y discrimi-
nacién frente a otros nombres parecidos. Las normas internacionales reducen la identidad de los autores
a siglas.

13. En la bibliografia si un (1) autor estd referido en mds de un titulo, éste se citard repitiendo sus apellidos
y nombres, tantas veces como referencias haya. Sea el ejemplo:
Zambrano Leal, Armando Jests. (2002). Diddctica, pedagogia y saber. ..
Zambrano Leal, Armando Jests. (2005). Pedagogia, educabilidad y formacion.

Zambrano Leal, Armando Jests. (2017). La educacion, el vacio y la frivolidad.

Revisién minuciosa del manuscrito antes del envio

14. Desde hace tiempo por razones financieras, Educere no cuenta con revisores privados de los manuscritos
ni traductores-revisores del idioma inglés. En tal sentido, se agradece que el articulo antes de su envio
haya sido debidamente revisado en su ortografia y redaccién y se encuentre limpio de todo ruido escritu-
ral. Es fundamental que el autor cuente con un lector externo que revise el texto antes de su envio.

15. Un articulo escrito indebidamente en su contenido y forma no serd admitido en su revisién preliminar y,
por tanto, no serd enviado al arbitraje correspondiente.
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Leer las Normas para los colaboradores de Educere
16. Es necesario que el autor revise con atencién las Normas para los Colaboradores de Educere que rigen,
entre otros aspectos, la escritura de todo articulo que llega para su estudio y edicién.

Sobre alguna irregularidad que contravenga la ética editorial de Educere

1. En caso que un autor o autores haya-n violado las disposiciones indicadas en el numeral 2 sobre su res-
ponsabilidad ética, le serd negado publicar en Educere durante los préximos cinco afios. El director de
Educere notificard a la institucién de adscripcién sobre las irregularidades comprobadas.

2. El autor o autores gozardn del derecho de la defensa y a la descarga de las contrapruebas.

Por el Comité Editorial de Educere

Dr. Pedro Rivas
Director-editor

Teléfono de contacto: +58 414 74 66055

@ Correo personal: rivaspj12.@gmail.com

EDUCERE - Requerimientos - ISISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 571-574

14



N° 90/ Mayo-Agosto 2024 / Actualizacion de fecha: diciembre, 2008

La revista Educere es una publicacion de la Escuela de Educacion (Facultad de Humanidades y Educacion) de la Univer-
sidad de Los Andes (Mérida-Venezuela). Es una publicacion perioddica, de aparicion cuatrimestral, arbitrada e indizada,
de carécter cientifico y humanistico, especializada en educacion y abierta a todos los docentes e investigadores. Tiene
como proposito la difusion de los avances y resultados de experiencias e investigaciones de interés para el desarrollo de
la educacion. Las colaboraciones enviadas a Educere seran revisadas, aceptadas y arbitradas para su posterior publicacion
si el fallo haya sido favorable, siempre que el tema central de su disertacion sea la educacion, independientemente de la
naturaleza de sus expresiones y miradas. Por consiguiente, no se admitiran manuscritos en los que el asunto educativo
sea abordado de manera elemental y sin profundidad; tampoco aquellos que asuman la educacioén de forma tangencial o
eventual, es decir, en un plano secundario, privando, por tanto, una enfatizacion escritural en las técnicas o procedimien-
tos investigativos, en tecnologias de informacion, en contenidos curriculares, en ciencias, disciplinas o campos del saber,
per se. Si los contenidos tratados no se significan en la educacion o viceversa, el manuscrito no se admitira por falta de
pertinencia con los propdsitos de la revista. Educere no necesariamente se identifica con los contenidos, juicios y criterios
expresados por sus colaboradores y documentos publicados, por tanto, las opiniones expresadas por los autores no reflejan
necesariamente el punto de vista del Comité Editorial. Asimismo, autoriza la reproduccion total o parcial de sus contenidos
por cualquier medio o procedimiento, siempre y cuando se realice la respectiva cita hemerografica.

Los articulos o trabajos propuestos deberan ser hechos para la revista o adaptados para la misma, lo que implica un esfuer-
zo de elaboracion ad hoc. El Comité Editorial seleccionara los articulos que se publican, previa evaluacion andénima de
los mismos por pares internos y externos a la Universidad de Los Andes, es decir, las contribuciones seran sometidas a la
consideracion de arbitros calificados cuya aprobacion determinara su publicacion en el numero de la revista que el Consejo
de Redaccion estime mas conveniente. En la seleccion para su difusion se privilegiaran aquellos trabajos inéditos, que no
hayan sido propuestos simultdneamente para otras publicaciones. La recepcion de articulos no implica la obligacion de
publicarlos.

El orden de la publicacion y la orientacion tematica de cada nimero lo determinara el Consejo Editorial, sin importar el
orden en que hayan sido recibidos y arbitrados los articulos. Los manuscritos podran ser solicitados por la revista para un
numero especial y/u ofrecidos voluntariamente a Educere para su posterior arbitraje.

Los articulos deben estar acompafiados de una comunicacion dirigida al Comité Editorial de la revista Educere, en la que
se solicita que el trabajo sea considerado para ser sometido al proceso de arbitraje de la revista. Debe incluirse la identifi-
cacion del autor o autores, su rango institucional y/o académico. Debe anexarse una breve resefa curricular, incluyendo el
cargo, institucion donde trabaja, direccion de trabajo y de habitacion, teléfonos y correo electronico, de una extension no
superior a ocho (8) lineas. Deberan indicarse, igualmente, el mes y afio de culminacion del trabajo.

La publicacion de trabajos en Educere supone que el o los autores autorizan a la revista para que divulgue los articulos en
otros medios electronicos o impresos y/o los incluya total o parcialmente en indices, bases de datos, directorios, catalogos
y registros de publicaciones nacionales e internacionales. Por tanto, anexa a la colaboracion, el autor o los autores deberan
enviar una carta debidamente firmada en la que autorizan a Educere a publicar su articulo a texto completo y a su difusion
en un soporte impreso o digital, visibilizado en cualquier base de datos o repositorio institucional, sin que ello implique
responsabilidad sobre los derechos de autor.

Paragrafo tres

Divulgacion de trabajos cientificos en prensa regional y nacional

A los fines de que Educere contribuya con la divulgacion del conocimiento sobre la educacion y sus implicaciones socia-
les, culturales y pedagogicas, el autor o autores del manuscrito evaluado favorablemente, debera enviar una version adap-
tada y resumida de su trabajo, en formato de articulo periodistico, de una cuartilla (5000 caracteres), la cual se publicara en
una seccion especializada de educacion que el Programa de Perfeccionamiento y Actualizacion Docente (instancia editora
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de Educere) quien gestionara ante diversos perioddicos regionales del pais, como un aporte al desarrollo del pensamiento
educativo venezolano y extranjero y una contribucion a enaltecer el trabajo realizado por nuestros colaboradores.

Paragrafo cuatro
Publicacion en la sesion Trasvase de Educere

Cuando los articulos —editados en otras publicaciones— sean de gran importancia y relevancia, y su valor excepcional asi
lo amerite, se difundiran en la seccion Trasvase, de articulos ya editados.

Paragrafo cinco

Proceso de edicion de Educere

Una vez recibidos, los trabajos siguen el siguiente proceso:
1. Inicialmente, se acusa recibo del manuscrito via correo electronico.

2. Seguidamente, el Consejo de Redaccion realiza una evaluacion preliminar para determinar si el articulo cumple con las
Politicas editoriales de la revista Educere (normas para los colaboradores).

3. Silas cumple, pasa al arbitraje, proceso en el cual especialistas calificados evaltian los trabajos de acuerdo con criterios
de pertinencia, originalidad, aportes y virtud cientifica y académica, previamente establecidos por la revista Educere y
emiten un veredicto sobre la publicacion o no del trabajo.

4. Si el manuscrito admite correcciones menores, de forma o estilo, se le haran llegar al autor para su adecuacion definiti-
va, teniendo para ello un plazo de hasta 21 dias. Si en ese lapso no se ha recibido respuesta por via correo electronico,
se entendera que el autor no tiene interés en publicar en Educere y su manuscrito sera descartado definitivamente.

Si el trabajo no cumple con los criterios, el Consejo Editorial propondra que no sea enviado al proceso de arbitraje.

6. En cualquier caso, se le notificara al autor o autores, por escrito, la decision.

Las presentes Politicas editoriales de la revista Educere (normas para los colaboradores) establecen las condiciones, pro-
cedimientos y criterios exigidos por la revista Educere, para la elaboracion y presentacion de los articulos. El Comité
Editorial se complace en hacerles llegar este material, el cual es producto de consultas de las Normas de la American Psy-
chological Association (APA), para la presentacion de los trabajos de investigacion. Con esto no pretendemos minimizar
la vasta utilidad, ni mucho menos agotar el tratamiento de dichas normas; pero si colocar al alcance de nuestros colabora-
dores una herramienta funcional e inmediata, sobre todo para quienes no disponen de un material de mayor profundidad
y amplitud. Estas normas fueron revisadas y actualizadas el 1 de septiembre de 2014 con el proposito de adecuarlas a las
exigencias sobre normalizacion de los directorios y bases de datos internacionales, que solicitan que las revistas alojadas
permitan realizar la medicion del factor de impacto tanto de los articulos como de la revista; en razon de lo cual, Educere
exigira muy respetuosamente a los autores (colaboradores) apegarse estrictamente a las mismas, de lo contrario el Consejo
Editorial no admitira los articulos para su respectivo arbitraje. Esta normas regiran rigurosamente el trabajo escritural de
los autores. Esta decisiéon no es retroactiva para todos aquellos articulos aprobados y los que estan en evaluacion en la
presente fecha. Los colaboradores de Educere, y todos los investigadores interesados en publicar sus contribuciones en
ella, quedaran sujetos a las siguientes condiciones y deberan cumplir con los sucesivos requisitos:

Sobre la entrega del articulo a la revista Educere
Colaboradores venezolanos

El o los autores procedentes de Venezuela, presentaran dos (2) copias impresas del mismo articulo que seran enviados en
sobre sellado via correo postal o privado a la siguiente direccion: Profesor Pedro Rivas, Director de Educere, Universidad
de Los Andes, Facultad de Humanidades y Educacion, Av. Las Américas, Sector La Liria, Edif. A, “Dr. Carlos César Ro-
driguez”, Piso 2, Oficina PPAD, Mérida, Venezuela. Telefax (0058-274-2401870). No se aceptaran articulos enviados por
correo electronico. El texto impreso debe reunir las siguientes condiciones:

1. Una (1) copia impresa (que sera guardada en el archivo de Educere) que debera estar identificada con los nombres y
apellidos de los autores, correo electronico e informacion institucional.

2. Una (1) copia impresa (que sera enviada a la consideracion de los arbitros calificados) la cual NO debera estar iden-
tificada con el (los) nombre(s) y apellido(s) del (los) autor(es). Esto garantizara el anonimato de los colaboradores, la
excelencia en la calificacion, la libertad de decision, resolucion y juicio del arbitro.

Ademas de las dos copias impresas, el autor o los autores deberan enviar una copia del articulo grabada en un disco com-
pacto (CD).
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Colahoradores extranjeros

El o los autores procedentes del exterior podran enviar sus colaboraciones por correo electronico, como documento adjun-
to, a cualquiera de las siguientes direcciones: educere.ula@gmail.com, educere@ula.ve, rivaspj@ula.ve.

Organizacion y estructura de los articulos. Los articules a ser presentados en Ia revista Educere
deberan tener obligatoriamente la siguiente estructura:
1. Portadilla y créditos.
Introduccion.
3. Cuerpo o desarrollo del trabajo (articulo).
4. Conclusiones y/o recomendaciones.
5. Mini curriculum vitae del autor o autores [informacidn sobre autor(es)].
6. Notas o referencias aclaratorias al final del articulo (consideraciones documentales).
7. Bibliografia.
8. Anexos.
A

continuacion se explica brevemente cada uno de estos elementos con sus respectivos ejemplos:

PORTADILLA Y CREDITOS

Esta parte debera incluir los siguientes aspectos:

- Titulo del articulo.

- Identificacion del autor o los autores.

- Fechas de recepcion y aceptacion.

- Agradecimientos y créditos institucionales (si fuera el caso).
- Resumen.

TITULO DEL ARTICULO

Se dice que el titulo es la parte del articulo donde se debe utilizar el maximo de ingenio con el minimo de palabras. In-
fortunadamente en su elaboracion se usa poco pensamiento. Se debe recordar siempre que el lector de cualquier revista
cuando la toma en sus manos, observa con detenimiento los titulos del indice, y alli decide si pasa al articulo. Por eso es
tan importante cuando se elabora un titulo que éste le explique al lector cual es el contenido que va a encontrar. Se debe
facilitar la lectura del contenido y no sélo escribir un titulo redactado de manera agradable, sino llamarle la atencion en
forma adecuada para que la seleccion del trabajo que va a leer, llene las expectativas del lector.

Un titulo claro, breve, conciso y llamativo llegara mejor al lector, a quien se dirige el texto y quiza prolongue su perma-
nencia en el mundo cientifico. Un titulo correctamente elaborado beneficia tanto al autor como al lector. El informe dado
en ¢l permite no solo tomar la decision de continuar con la lectura del resumen, sino que ayuda a elaborar los indices en
los sistemas que recuperan la informacion de la manera mas apropiada para su clasificacion. Un buen titulo, ademas de la
exactitud y la confiabilidad, debe ser claro, conciso, especifico y, si es posible, llamativo.

- Claridad: Los titulos oscuros o ambiguos se deben prohibir en todo texto. No s6lo son enigmaticos, sino que esconden
el verdadero significado que se quiere decir. Se debe evitar el uso de palabras en otros idiomas e igualmente el uso de
acrénimos y eponimos no bien conocidos. Recuerde que cuando lean su titulo no debe requerirse consultar el dicciona-
rio.

- Brevedad: Ser conciso es la segunda caracteristica que debe tener un titulo. Los titulos largos no sélo son ineficientes
sino descorteses con el lector. La regla es no pasar de 10 a 12 palabras. Tampoco se debe caer en el otro extremo y
volver el titulo telegrafico. Los titulos se pueden acortar sanamente, sin sacrificar el contenido, si se suprimen palabras
innecesarias. Igualmente se pueden eliminar redundancias.

- Especificidad: Se debe ir directamente a las palabras que sin lugar a dudas definen el contenido del articulo. Los térmi-
nos ambiguos 'y el adorno literario no funcionan bien en la redaccion cientifica y, el ser bien concreto en la enunciacion
es preferible a las redundancias exageradas. Se deben evitar las generalidades.

- Ser llamativo: El titulo debe ser tan innovador que llame la atencion, pero sin decir mentiras, es decir, que no exagere
el contenido del texto.

- Errores que se deben evitar: El titulo, por convencion, no es una oracion gramatical completa, compleja e intermina-
ble. También se recomienda no usar los articulos definidos (las, los) o indefinidos (unos, unas) y las preposiciones, que
sencillamente alargan el titulo sin afladir claridad.
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Use bien las reglas de la gramatica castellana, en especial la sintaxis. El fraseo del titulo debe hacerse con mucho
cuidado, porque se pueden enunciar en forma ilogica. Por tltimo, se debe recordar que el titulo ayuda a difundir una
contribucion importante en el area de estudio. El titulo, por tanto, es vital para comunicar los nuevos conocimientos. El
contenido de un articulo se lee si se logra interesar al lector. Si quiere diseminar y no esconder su mensaje, disefie su
titulo preciso, conciso, corto, claro y atrapador.

IDENTIFICACION DEL AUTOR O LOS AUTORES DEL ARTICULO
Se debe seguir la siguiente ordenacion:

Obligatoriamente el autor o los autores del articulo seran citados utilizando los dos nombres [si fuera el caso] y los dos
apellidos [si fuera el caso]. (No colocar ningun signo de puntuacion).

Correo electronico personal [o institucional, si fuera el caso]. (No colocar ninglin signo de puntuacion).
Identificacion de la institucion académica donde trabaja. (No colocar ningun signo de puntuacion).

Ciudad donde reside o trabaja (coma) Estado (provincia o entidad federal) (coma) pais de residencia entre paréntesis.
Ejemplo:

José Amador Rojas Saavedra

jrojassvdra@gmail.com

Universidad Nacional Experimental de Guayana (UNEG)
Departamento de Educacion, Humanidades y Artes (DEHA)
Puerto Ordaz, estado Bolivar (Venezuela)

FECHA DE RECEPCION Y ACEPTACION

Estas fechas las colocara el comité editorial de la revista Educere.

AGRADECIMIENTOS Y CREDITOS INSTITUCIONALES (si fuera el caso)

El Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico, Tecnologico y de las Artes (CDCHTA) de la Universidad de Los An-
des, ofrece a los profesores, estudiantes, profesionales y técnicos al servicio de la universidad la posibilidad de obtener
financiamiento para sus proyectos de investigacion. Cada solicitud es evaluada por una comision técnica asesora y sus
recomendaciones son elevadas al Directorio del CDCHTA para su consideracion final. El CDCHTA financia proyectos que
sean capaces de generar resultados publicables. El articulo 15 de las Normas Generales del CDCHTA establece que: —Los
responsables de proyectos mencionaran el apoyo financiero recibido del CDCHTA en toda publicacion que incluya infor-
macion sobre actividades subvencionadas por este organismo—. Este debe incluir el codigo de identificacion del proyecto.
Una publicacién solo podra ser utilizada como informe final del proyecto que la gener6. Esta disposicion es de obligatorio
cumplimiento y es requisito indispensable para la aprobacion del informe final.

Si la colaboracién es una investigacion financiada por el Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico, Tecnologico y
de las Artes (CDCHTA) de la Universidad de Los Andes (Venezuela), o de otro organismo homoénimo de otra universidad
nacional o extranjera, el autor o los autores deberan indicarlo en una nota aclaratoria para tal fin, (en el caso de la ULA,
es obligatorio que los proyectos que hayan sido financiados por el CDCHTA, hagan reconocimiento ptblico). Ejemplos:
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Ejemplo 1: Ejemplo 3:
Esta investigacion fue financiada y avalada por el CDCH- Estudio financiado por el Proyecto PEI-2012000114.
TA-ULA a través del Proyecto ntimero H 986-06-06-B. MCTL

Ejemplo 4:

EDUCERE - Normas para los colaboradores -

(]
)

Ejemplo 2:

Este articulo constituye un resumen parcial del proyecto
de investigacion titulado “Perfil psicosocial y educacional
de un grupo-curso ingreso 2013 (Problemas de aprendiza-
je, educacion diferencial, UMCE): fortalezas y debilidades
para su formacion inicial docente” (DIUMCE, FIF 02-13,
Santiago de Chile), a cargo del autor.

APIS, Fondo de apoyo de la Direccion de Investigacion de
la Universidad Metropolitana de Ciencias de la educacion,
mediante el otorgamiento de horas para realizar estudios y
articulos en Publicaciones ISI y/o Cielo.

Ejemplo 5:

Trabajo realizado en el marco del convenio FONA-
CIT-Fundayacucho y Mision Ciencia de Venezuela. Con-
trato de financiamiento N° 200701925.



RESUMEN

El resumen es una exposicion corta y clara del tema desarrollado (proposito), de la metodologia utilizada o la caracteriza-
cion del tipo de trabajo realizado, los resultados obtenidos y las conclusiones a que se ha llegado. Se realizara en un solo
parrafo. No debe exceder las ciento veinte (120) palabras escritas a un espacio. Al final del resumen, en un maximo de dos
lineas, se escribiran los principales términos descriptores del contenido (también llamados palabras clave). El Manual de
estilo de publicaciones de la American Psychological Association (2002, pp. 9-12) nos aclara el contenido de un resumen:

Un resumen es un sumario completo acerca del contenido del articulo, el cual permite que los lectores re-
conozcan con rapidez tal contenido y, como sucede con el titulo, se le utiliza en los servicios de sintesis e
informacion para indizar y recuperar articulos. Todas las revistas cientificas ( ) requieren de un resumen. Un
resumen bien elaborado puede ser el parrafo mas importante dentro del articulo. “Una vez que se ha impreso
en la revista cientifica, el resumen acaba de comenzar una vida activa y con frecuencia muy larga, como
parte de las recopilaciones de resumenes”, dentro de las formas impresas y electrénicas. (...) Por lo general,
la mayoria de las personas tendra su primer contacto con un articulo al solo ver el resumen en una pantalla
de computadora junto con algunos otros resimenes, mientras realizan una busqueda bibliografica mediante
un sistema electronico de recuperacion. Con frecuencia los lectores deciden, con base en un resumen, si
leeran el articulo completo; lo cual es cierto tanto si el lector se encuentra frente a una computadora como
hojeando una revista cientifica. El resumen necesita ser compacto en su informacion, pero también legible,
bien organizado, de corta extension y completo. Asimismo, el hecho de insertar muchas palabras clave en su
resumen incrementara las posibilidades del usuario para encontrarlo. Un buen resumen es:

Preciso: Asegurese de que un resumen refleje de manera correcta el objetivo y contenido del manuscrito.
No incluya en ¢l informacion que no aparezca en el cuerpo del escrito. Si el estudio extiende o responde a
alguna investigacion previa, sefiale esto en el resumen, y cite al autor (...) y el aflo. Comparar un resumen
con los encabezados del escrito es una manera util de verificar su precision.

Completo: Defina todas las abreviaturas (excepto las unidades de medida) y los acronimos. Escriba los
nombres integros de pruebas y fAirmacos (utilice nombres genéricos para estos ultimos). Defina los términos
poco comunes. Haga parafrasis mas que citas. Incluya nombres de autores (...) y fechas de publicacion en
las citas acerca de otras publicaciones (y proporcione una cita bibliografica completa en la lista de referen-
cias del articulo).

Conciso y especifico: Haga que cada oracion sea informativa al maximo, en especial la oracion principal del
articulo. Sea tan breve como le resulte posible. Los resumenes no deben exceder de 120 palabras. Comience
el resumen con la informacion mas importante (pero no desperdicie espacio con la repeticion del titulo). Esta
puede ser el objetivo o tesis, o quizas los resultados y conclusiones. Incluya en el resumen sélo los cuatro o
cinco conceptos, hallazgos o implicaciones mas importantes.

Maneras de ahorrar caracteres:
1. Utilice dl'%itos para todas las cifras, excepto para aquellas que comiencen una oracién (con-
sidere replantear una oracién que inicie con una cifra).

2. Utilice abreviaturas con abundancia (por ejemplo, emplee vs. en lugar de versus), si bien
todas las que necesitan explicarse dentro del texto (...) también deben explicarse cuando se
les utiliza por primera vez en el resumen.

3. Utilice la voz activa (pero sin los pronombres personales yo o nosotros). (...)

No evaluativo: Informe mas que evalte; no afiada o comente sobre lo que se encuentra en el cuerpo del

manuscrito.

Coherente y legible: Escriba en prosa clara y vigorosa. Utilice verbos mas que sustantivos equivalentes,
lo mismo que la voz activa en vez de la pasiva. Emplee el tiempo presente para describir los resultados con
aplicabilidad continua, asi como las conclusiones obtenidas; emplee el tiempo pretérito para describir las
variables especificas manipuladas o las pruebas aplicadas. En la medida de lo posible, utilice la forma im-
personal de los verbos (“se” + verbo) mas que la primera persona. Evite frases trilladas con expresiones que
no contengan informacion real (ejemplo, “Se analizan las implicaciones politicas” o “Se concluye que”).

El resumen de un informe acerca de un estudio empirico debe describir:

1. el problema bajo investigacién en una sola oracién, si es posible;

2.los individuos participantes o sujetos, especificando las caracteristicas pertinentes, tales
como: numero, tipo, edad, sexo, asi como orden y especie;

3. el método experimental, incluyendo los mecanismos, procedimientos de recopilacién de

datos, nombres completos de pruebas y los nombres genéricos integros, asi como las dosis

vias de administracién de cualesquicra firmacos (en particular st son nuevos o resultan
importantes para el estudio);

4. los hallazgos, incluyendo los niveles de significacién estadistica; y
5. las conclusiones y las implicaciones o aplicaciones.
El resumen para un articulo de reseiia (o recension) o tedrico debe describir:
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1. el tema, en una sola oracién;

2. el objetivo, tesis, o constructo organizante, lo mismo que el alcance (si es amplio o selecti-
vo);

3. las fuentes utilizadas (ejemplo, observacién personal, bibliografia publicada); y

4. las conclusiones.

El resumen de un articulo metodolégico debe describir:

1. el tipo general de método que se propone o discute;

2. las caracteristicas esenciales del método planteado;

3. el rango de aplicacién del método propuesto; y

4. el comportamiento del método, inclusive su poder y la solidez de su estructura ante viola-
ciones de los supuestos.

Un resumen de un estudio de caso debe describir:

1. al sujeto y las caracteristicas relevantes del individuo u organizacién que se presenta;

2.la naturaleza de un problema o su solucién ilustrados mediante el ejemplo de caso; y

3. las preguntas surgidas en relacién con investigacién o fundamentacién tedrica adicionales.

Un resumen preciso, sucinto, facil de comprender e informativo, incrementara tanto el numero de lectores

del articulo como la posibilidad de localizarlo en el futuro. Puede entregarse sdlo una version del resumen.

Si éste excede el limite de 120 palabras, es posible que quienes estén a cargo de efectuar resimenes en

algunos servicios secundarios lo recorten para que se adapte a sus bases de datos y esto podria afectar su

recuperacion. (Las negritas, cursivas y numeracion nos pertenecen).

INTRODUCCION

La introduccion consiste en una resefia de la tematica del estudio, sus propoésitos principales, aportes mas relevantes y es-
tructura general de los capitulos que contiene el cuerpo del articulo. La introduccion consiste en la descripcion, de manera
clara y sencilla, del tema o problema objeto de investigacion, asi como de algunas explicaciones complementarias, que
permitan una mejor comprension inicial del trabajo expuesto. La introduccion tiene el propdsito de anunciar al lector lo
que se va a encontrar en el cuerpo (o desarrollo) del articulo, como una manera eficaz de atraer su interés y de facilitar la
comprension del contenido lo que conduce al hecho de que, cuando se revisa el articulo, la introduccion le permite al lector
tener en primera instancia una vision general e integral del tema investigado.

La introduccion da una idea somera, pero exacta de los diversos aspectos que componen el trabajo. Se trata, en ultima
instancia, de hacer un planteamiento claro y ordenado del tema de la investigacion, de su importancia de sus implicaciones,
asi como de la manera en que se ha creido conveniente abordar el estudio de sus diferentes elementos. Una introduccion
obedece a la formulacion de las siguientes preguntas: ;Cudl es el tema del trabajo? ;Por qué se hace el trabajo? ; Como esta
pensado el trabajo? ;Cual es el método empleado en el trabajo? ;Cuales son las limitaciones del trabajo?

De acuerdo con este planteamiento el libro Técnicas de documentacion e investigacion I, publicado por la Universidad
Nacional Abierta (2000, pp. 320-323) nos aclara como podemos definir la introduccion y qué elementos contiene:
La introduccion es la parte (...) en la que se describe en forma breve y sencilla el tema o problema objeto
de la investigacion y de algunos aspectos complementarios que permitan una mejor comprension del tema,
ademas de motivar la atencion del lector por el problema estudiado. De esta definicion general se pueden
inferir las funciones que cumple la introduccion (...) las cuales se pueden sintetizar en lo siguiente.
1. Exponer el problema o tema a tratar.

2. Informar breve y concisamente sobre aspectos significativos que contribuyan a facilitar la
comprension de'lo expuesto.

3. Despertar el interés y motivar al lector hacia el conocimiento del tema expuesto.

Para cumplir con estas funciones, la introduccién debe ser redactada en forma clara, sencilla y amena, con
una extension corta, preferiblemente de no mas de una pagina. (...)

Elementos a considerar para la elaboracion de la introduccion.

Siendo consecuentes con las funciones de la introduccion (...) diremos que ella debe contener los siguientes
elementos:
1. Exposicién breve y concisa del tema o problema objeto de la investigacién.

2. Sefalamiento de los objetivos del trabajo. Justificacidon de la investigacidn y la imgortancia
del tema. Breve descripcién de la metodologia empleada para el desarrollo ‘del trabajo.

3. Breve exposiciéon de la manera como serd abordado el tema en los siguientes subtitulos o
aspectos y, si fuese necesario, las razones que justifican el orden de las partes.

4. Breve exposicion de las dificultades y limitaciones confrontadas en el desarrollo del trabajo.



5.Si es necesario, hacer una breve mencién de los antecedentes del estudio, teorfa y algunas
definiciones operacionales que resulten ttiles para una mejor comprensién del tema.

A continuacion, y mas bien como una guia que le permita ayudarse para plantear una buena introduccion,
(...) le presentamos una serie de preguntas, cuyas respuestas le sugeriran alternativas oportunas que le faci-

liten la tarea de elaborarla. Estas preguntas se pueden sintetizar en las siguientes:

Preguntas

Respuestas

¢ De qué trata el estudio? (tema o problema).

Se proporciona una breve exposicion del tema desarrollado. En
algunos casos basta con enunciar el titulo de la investigacion.

¢ Qué se propone la investigacion? (objetivos).

Mencidn sintetizada de los propositos, objetivos o finalidad de la
investigacion.

¢ Qué importancia tiene la investigacion en su area de conocimien-
to y/o en la solucion de un problema? (justificacion e importancia).

Breve argumentacion que justifique la investigacion realizada.

¢ Como se realizé el proceso de recoleccion y tratamiento de los
datos? (Metodologia).

Descripcién general de métodos, técnicas y procedimientos em-
pleados.

¢ Cudl es la secuencia que se sigue al desarrollar el trabajo?

(Forma de abordar el tema).

Breve referencia a los subtitulos y secciones principales en que
se ha distribuido el contenido para su exposicion. De ser necesa-
rio, explicar el por qué de esa distribucion.

¢ Qué dificultades que limitan el alcance del trabajo se presentaron
durante su realizacion? (Limitaciones del estudio).

Breve comentario acerca de las dificultades confrontadas, que
condicionaron y limitaron el estudio durante el desarrollo de la
investigacion.

¢ Qué antecedentes relevantes fundamentan el estudio? (Antece-

Mencidn general de estudios previos, supuestos teoricos y defini-
ciones operacionales que resultan relevantes dentro del estudio
y que, a juicio del investigador, sea conveniente sefialar en la

dentes)
introduccién.

Al incorporar en una introduccion los elementos antes mencionados, el contenido y orden de presentacion
de los mismos, dependen, principalmente, del criterio del investigador y la naturaleza del trabajo; sin em-
bargo, la secuencia debera tener siempre un orden l6gico. Asimismo, para cumplir con propiedad con estos
criterios, la introduccion debe elaborarse una vez redactado el cuerpo o desarrollo del articulo. También
resulta fundamental observar la brevedad, claridad y concision necesarias, al momento de incorporar estos
elementos en una introduccion. Recuerde que la misma no debe ser extensa, para que pueda cumplir con
propiedad sus funciones dentro del texto.

En la misma forma en que los elementos que acabamos de presentar orientan al investigador para la redac-
cion de una introduccidn adecuada (...) también es conveniente considerar algunas cuestiones que, de no ser
evitadas, pueden conducir a errores al elaborar la introduccion.

Entre esas cuestiones a evitar estan las siguientes:

- Las introducciones grandilocuentes, ambiciosas, donde se incluyen discusiones intermi-
nables, Sonmderaaones marginales y lu ares comunes, COmMo el de afirmar que el tema ele-
gido es “complejo, interesante y discutido”. Es evidente que si el tema no lo fuera de algiin
modo, de poco valdria ocuparse de él.

- Introduccién histérica, que remite la cuestién a sus antecedentes remotos, demorando su
descripcién y andlisis.

- La introduccién ejemplificadora, donde se formulan ejemplos ilustrativos del tema.

- Introduccién-solucién, en la cual se enuncian ya los resultados de la investigacién, con lq
que se comete un doble error: ]l:>51colog1co, porque priva al lector del interés de hallar por si
mismo esa solucién a través del desarrollo, y légico, porque si el resultado ha sido anuncia-
do, tienen poco sentido el desarrollo y la argumentacién. (...

Es conveniente reiterarle la necesidad de que la introduccién sea relativamente breve en su extension y re-

dactada en forma clara y motivante, como para ganar la atencion del lector hacia el desarrollo del tema. (Las

negritas y numeracion nos pertenecen).

CUERPO 0 DESARROLLO DEL TRABAJO (ARTICULO)

El cuerpo o desarrollo constituye la seccion dirigida a dar una fundamentacion l6gica del tema de investigacion y a poner

de relieve los conocimientos a los que llega el investigador, los cuales se explican, discuten y demuestran.
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El cuerpo o desarrollo del trabajo es en esencia la fundamentacion 16gica, minuciosa y gradual de la investigacion, cuya
finalidad es exponer hechos, analizarlos, valorarlos y, algunas veces, tratar de demostrar determinadas hipdtesis en rela-
cion con dichos planteamientos. En este ultimo caso, formulada la hipotesis de trabajo y expuestos los hechos que integran
el meollo de los diversos aspectos del problema, se desarrollan los argumentos cuya justificacion logica se propone.

En trabajos breves, el desarrollo seguird una logica interna similar, pero abordando el problema como un todo, sin consi-
derar aspectos especificos que se analicen por separado.

La redaccion del trabajo no consiste solo en hilar las ideas o datos tomados de otros autores, sino en combinarlos con el
analisis y la reflexion en torno a su sentido e importancia, para que el resultado sea un texto ameno y al mismo tiempo
bien documentado.

La prioridad de Educere estara orientada hacia las investigaciones educativas, las propuestas pedagogicas y las experien-
cias didacticas. Las cuales se definen asi:

a. Informe de investigacion: Contiene el informe (final o parcial) de hallazgos originales, producto de trabajos de inves-
tigacion. Debe respetar los apartados clasicos de introduccion, metodologia (diseflo, sujetos, instrumentos y procedi-
mientos), resultados y discusion/conclusion.

b. Propuesta pedagégica: Contiene indicaciones sobre como desarrollar el proceso de inter aprendizaje, debidamente
fundamentadas desde el punto de vista tedrico y metodologico. Se estructurara siguiendo los siguientes apartados:
introduccion, fundamentacion teérica, descripcion de la propuesta y conclusion.

c. Experiencia didactica: Se describen experiencias didacticas exitosas en cualquier nivel o modalidad educativa. Debe
contener: introduccion, una breve fundamentacion tedrica, la descripcion de la experiencia, los resultados que produjo
y las conclusiones a las que se llego.

Educere considera, ademas, las siguientes modalidades de manuscrito:

a. Ensayo: Es un texto expositivo, de trama argumentativa y de funcion predominantemente informativa, que desarrolla
un tema, usualmente de forma breve; en su desarrollo no se pretende consumir todas las posibilidades, ni presentar
formalmente pruebas ni fuentes de informacion.

b. Articulo de revista: Es un texto expositivo, de trama argumentativa, de funcion predominantemente informativa, en
el que se estructura de manera analitica y critica la informacion actualizada recogida sistematicamente en distintas
fuentes acerca de un tema determinado. Se conforma de la siguiente manera: introduccion, desarrollo, conclusiones.

c. Resefia: Es un comentario descriptivo, analitico y critico de publicaciones recientes en el campo de la educacion y dis-
ciplinas afines. Las resefias-recensiones de libros y revistas propuestas tendran una extension minima de una cuartilla
y maxima de 4 cuartillas, a un espacio y medio y deberan acompafiarse de la portada respectiva para su tratamiento
fotografico, asi como de su data bibliografica y los datos del autor de la resefia.

d. Documento oficial: Es una publicacion de caracter oficial, publica o privada, nacional o internacional de naturaleza
conceptual discursiva, programatica o normativa.

e. Entrevistas: Conversaciones con personalidades de reconocida trayectoria en el ambito de la educacion y en areas
afines: docentes, investigadores, escritores, pensadores, que puedan contribuir a fortalecer el campo educativo.

f. Conferencias: También se publicaran ponencias y conferencias sobre educacion que hayan sido presentadas en even-
tos locales, regionales, nacionales ¢ internacionales y que pudieran contribuir con la formacion del magisterio y, en
consecuencia, con el mejoramiento de la educacion.

El cuerpo o desarrollo constituye el contenido propiamente dicho del articulo, en el que se exponen en detalle las consi-
deraciones tedricas que fundamentan el estudio, se describen, comparan y critican los hallazgos alcanzados y se les analiza
e interpreta a la luz de los objetivos de la investigacion. Para efectos del orden de presentacion de los contenidos de esta
parte, la orientacion mas general viene dada por las ideas principales y secundarias que fundamentan el desarrollo y de-
mostracion de la idea central de la investigacion, las cuales, de acuerdo con su jerarquia y nivel de generalidad dentro del
estudio, determinan el orden de colocacion que tendran en el escrito. Es obvia la dificultad para orientar con precision en
este sentido, ya que ese orden de presentacion depende de la naturaleza del estudio, sus caracteristicas internas y la opinién
o posicion del investigador, quien en definitiva es el que decide acerca de como estructurar esa parte del articulo. En todo
caso, una recomendacion general que en este aspecto le puede ser de mucha utilidad al momento de redactar el texto, es la
de utilizar subtitulos o enunciados principales para las categorias o apartes de mayor importancia, los cuales constituyen
los ambitos mas generales en que se delimito el problema. En la estructura, estos enunciados principales conforman los
subtitulos de primer orden, los cuales luego se iran dividiendo y subdividiendo de acuerdo a las necesidades de titulacion
del texto, para conformar, dentro de una totalidad, los titulos de segundo orden, tercer orden, etc. Todos estos subtitulos
obligatoriamente deben ser enumerados progresivamente (con ntimeros arabigos). Numerar las secciones (subtitulos) con
el sistema decimal hasta un maximo de tres niveles (por ejemplo, 1.1.1 es aceptable, pero no 1.1.1.1); si se requiere niveles
adicionales, se recomienda utilizar vifietas. El libro Técnicas de documentacion e investigacion I (UNA, 2000, pp. 332-
334) aclara los criterios para la elaboracion del cuerpo o desarrollo del articulo:
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A diferencia de la introduccién y de las conclusiones (...) donde es posible sefalar criterios que orientan

para su elaboracion, para el cuerpo o desarrollo sélo es dable suministrar algunos lineamientos generales,

cuya observacion por parte del investigador puede resultar de utilidad para una correcta elaboracion de esa

parte. (...) Entre esos criterios generales, es conveniente considerar los siguientes, al momento de elaborar

el cuerpo o desarrollo:

- Exactitud, claridad y sencillez de las ideas y conceptos expresados.

- Cierto grado de profundidad en el planteamiento del tema o problema.

- Objetividad en la formulacién de los supuestos que orientan el estudio.

- Adecuacién de la metodologia al tema o problema planteado.

- Rigor, hasta donde sea posible, y exhaustividad en el manejo de la metodologia (técnicas,
procedimientos).

- Objetividad en la verificacién de los supuestos a comprobar y en la interpretacién e integra-
cién de los resultados obtenidos.

- Coherencia y continuidad légica de cada uno de los pasos de la investigacién.

Como se puede observar, mas que criterios rigidos a aplicar, esos factores constituyen elementos con cierto

grado de generalidad, que rigurosamente observados, contribuyen a brindar coherencia, logicidad y objetivi-

dad al articulo de investigacion, de alli la necesidad de tenerlos presentes al momento de redactar el cuerpo
del trabajo. (...)

Elementos del cuerpo o desarrollo

Al respecto se pueden diferenciar tres elementos en el desarrollo:
1. Descripcién del tema.

2. Discusién del tema.

3. Demostracién del tema.

Funciones de esos elementos en el desarrollo. (...)

Fundamentalmente, la funcion basica que cumplen esos elementos es la de desarrollar y demostrar la idea
central que orienta la investigacion, para lo cual dentro de un proceso de fundamentacion logica, interactuan
y se interrelacionan reciprocamente para, de esa manera, ir progresivamente dando forma a la demostracion
de la idea central. No es posible delimitar exactamente en qué momento cada uno de esos elementos tienen
cabida en el cuerpo del texto, por cuanto al estar sus procedimientos intimamente correlacionados, el énfasis
de su participacion estara en funcion de las necesidades precisas de cada parte del articulo, a medida que se
avanza en la redaccion. No obstante, y para que usted tenga una idea mas precisa del uso de esos elementos
en el desarrollo del texto, a continuacidn identificaremos las funciones mas relevantes que cumple cada uno
de ellos en el articulo:

1. La descripcién del tema

Esta parte del desarrollo tiene como finalidad exponer el tema, con el propésito de hacer

Ferceptlble su S}gmﬁcado al lector, de modo que éste pueda entenderlo con claridad. Para

ograr esta finalidad, en la descripcidn del tema se presentan:

a. La idea central a desarrollar.

b. Teorias y argumentos que respaldan la investigacién realizada.

c. Definiciones de conceptos, ideas, teorias, etc.

d. Antecedentes proporcionados por otras investigaciones sobre el problema.

e. Ejemplos que contribuyan a clarificar aspectos sobre el problema.

Todo ello con el propésito de explicar lo implicito, clarificar lo que aparezca oscuro en la

investigacion y simplificar lo que para el lector puede resultar complejo.

2. La discusién del tema.

La discusién conforma un momento dialéctico, que consiste en el examen de tesis o pun-

tos de vista diferentes en relacién a determinados aspectos de un problema, sobre el cual el

investigador deberd tomar una decisién que puede estar en:

a. La aceptaciéon de una de ellas, en cuyo caso la discusién se centrard en aportar las argu-
mentaciones necesarias y cientificamente respaldadas, como para asegurar la validez de la
tesis o punto de vista aceptado.

b.La neigacién de todas las tesis o puntos de vista examinados, en cuyo caso se hace necesa-
rio ofrecer una nueva opcién, que puede ser absolutamente diferente o una sintesis que
combine aspectos parciales de las diferentes tesis examinadas. En ambos casos, la discu-
sién estard orientada a presentar argumentos y pruebas que respalden cientificamente la
opinién elegida. (...)
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La discusion se Eresenta cuando las tesis (o puntos de vista) se excluyen como contrarias o

contradictorias. En este caso, la marcha del razonamiento, para dar solidez a la argumenta-

cién, deberia orientarse por el siguiente procedimiento:

1. Examinar la tesis (o punto de vista) que se rechazard, analizando sus argumentos.

2. Demostrar la falacia de esos argumentos.

3. Enunciar la tesis que se adoptara, explicindola y demostrandola a través de las argumen-

taciones pertinentes.

En cualquier caso, la funcién de la discusién consiste en exponer de manera légica y siste-

mitica los argumentos que respaldan cientificamente la tesis, idea o punto de vista acepta-
0, para lo que es necesario presentar todos los elementos que contribuyen a una correcta

claridad y comprensién de la argumentacién expuesta.

Para hacer posible el cumplimiento de esta funcién en la discusion el investigador enfatiza

en los aspectos mds resaltantes del tema y opone razonamientos a los aspectos que demues-

tran lo contrario. Asimismo, compara razonamientos o tesis opuestas y extrae conclusiones

sobre puntos de vista contradictorios; en fin, todo un proceso de anilisis 16gico y razonado

tendente a proporcionar en forma clara, racional y objetiva los razonamientos que servirdn
e soporte cientifico a la argumentacién expuesta.

3. La demostracién del tema.

Tiene como funcién probar la validez de la tesis, opinién o punto de vista adp tado en

relacién con un tema, mediante un conjunto de razones y/o argumentos cientificamente

demostrados a través del estudio.

Para cumplir con esta funcién, en la demostraciéon deben presentarse los resultados de la

investigacidn, asi como los datos que prueben las ideas expuestas y la validez de las hipétesis

planteadas.

Para efectos de la demostracién, siempre debe tenerse presente la idea central que orienta

la investigacién, y que aunque durante la argumentacién se manejen conceptos subsidiarios

no hay que perder de vista el objetivo final del trabajo. De igual manera en el desarrollo de

esa idea central, los elementos mencionados —descripcion, discusion y demostracion—,

operacionalmente se presentan intimamente relacionados, con énfasis mayor o menor de

cada uno de ellos de acuerdo con los requerimientos precisos de cada partedel articulo.

Esta caracteristica conduce a que los elementos del cuerpo o desarrollo en la prictica no se
presentan en el orden que le hemos dado, ni de una manera tan clara y con demarcaciones
precisas entre uno y otro, sino que, en general, el investiﬁador los presenta a lo largo de los
subtitulos o partes menores que conforman el desarrollo del texto. Asimismo, a medida que
avanza en el desarrollo del esquema, el autor puede utilizar gréﬁcos, cuadros, tablas y otros
tipos de ilustracidn con el propésito de enriquecer la exposicién y favorecer asi la compren-
sion de las ideas expuestas 'y reafirmar los argumentos centrales sobre el tema.

Una observacién final es la de que estos elementos respondan sélo a uno de los tantos cri-
terios existentes al respecto, ya que la estructura concreta del cuerpo o desarrollo, varia de
acuerdo a la naturaleza o alcance'y al disennio metodolégico utilizado en la investigacién. (Las
negritas, cursivas y numeracion nos pertenecen).

El cuerpo o desarrollo del trabajo (articulo) debe cumplir ademas con las siguientes indicaciones:

1. Tipos de articulos e idioma. Educere recibe articulos en el area de la educacion que, preferiblemente, sean producto
de investigaciones. Se aceptan articulos escritos solo en espafol.

2. Procesador de palabras. Los textos deben estar escritos en Microsoft Office Word (editor de textos en cualquier ver-
sion). No se aceptaran articulos en Excel, presentaciones Power Point, paginas web, archivos en PDF.

3. Fuente tipografica (trascripcion e impresion). El texto se escribird con letra tamafio de 12 puntos, en el tipo Arial.
Para la impresion se usara papel bond base 20, tamafio carta, color blanco.

4. Interlineado. El texto y los subtitulos de varias lineas se escribiran con interlineado de espacio y medio (1.5). No se
deben usar espacios dobles ni interlineados especiales entre parrafos (no se dejara espacio adicional entre los parrafos
del texto). Entre parrafo y parrafo se dejara un (1) espacio.

En todo parrafo hay siempre una idea esencial que constituye el asunto central del escrito. Esta idea clave, en funcion
de la cual se organiza y desarrolla el pensamiento del autor, es lo que se denomina idea fundamental. Todas las otras
frases y oraciones se estructuran en forma natural y 16gica, alrededor de la idea principal de tal manera que cada una
de ellas cumple la funcion de ampliar, matizar, ejemplificar, concretar o presentar diversos aspectos de la idea central
(seréan las ideas secundarias o subordinadas). Todo parrafo debe contener por lo menos una (1) idea fundamental.
Estara constituido entre 9 y 12 lineas. No se aceptaran parrafos de una o dos lineas.

5. Extension del articulo. Los trabajos tendran una extension maxima de veinte (20) cuartillas, a interlineado de espacio
y medio (1.5), incluyendo las paginas preliminares, cuadros, graficos y figuras, notas de referencias y la bibliografia.
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6. Margenes. Los margenes a usar seran:
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10.

11.

12.

13.

- Margen superior: 2,5 centimetros.
- Margen inferior: 2,5 centimetros.
- Margen derecho: 2,5 centimetros.
- Margen izquierdo: 2,5 centimetros.
- Disefio desde el borde:

- Encabezado: 2 centimetros.

- Pie de pagina: 0 centimetros.

Numeracion de paginas (paginacion). Todas las paginas del articulo deben ser enumeradas. Los nimeros de todas las
paginas se colocaran en la parte superior derecha, incluyendo portada, las primeras de cada capitulo y las que contienen
cuadros y graficos verticales u horizontales.

Lenguaje, estilo del articulo y punto de vista del enunciador. En la redaccion de los articulos se debe emplear un
lenguaje formal, como corresponde de acuerdo con el ambito académico; simple y directo, evitando en lo posible el uso
de expresiones poco usuales, retdricas o ambiguas, asi como también el exceso y abuso de citas textuales. Como regla
general, el texto se redactara en fercera persona o, mejor ain, en infinitivo prefiriendo expresiones como “los autores
consideran” o “se considera”. En lo posible se evitara el uso de los pronombres personales: yo, ti, nosotros, vosotros,
mi, nuestro o vuestro. Cuando el autor considere conveniente destacar su pensamiento, sus aportes o las actividades
cumplidas en la ejecucion del estudio, puede utilizar la expresion: el autor o la autora.

Paragrafo seis.

Los trabajos de investigacion dentro de enfoques cualitativos, interpretativos, criticos u otros que estén fundamenta-
dos en procesos reflexivos del autor o los autores, pueden redactarse total o parcialmente en primera persona, segun
se estile en la literatura y convenga para la mejor presentacion y claridad de la exposicion (pero estos son casos muy
particulares).

Uso de abreviaturas. No se deben usar abreviaturas en la redaccion, pero son permisibles en las notas al final de texto,
citas de referencias, aclaratorias dentro de paréntesis y en los cuadros y graficos.

Uso de las siglas. Se pueden utilizar siglas para referirse a organismos, instrumentos o variables que se nombren repe-
tidas veces en el texto, siempre y cuando faciliten la comprension de las ideas expuestas. Estas siglas deben explicarse

Universidad de Los Andes (ULA).
Universidad Central de Venezuela (UCV).
Programa Nacional de Formacion de Educadores (PNFE).

El Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico, Tecnologico
y de las Artes (CDCHTA) de la Universidad de Los Andes.

cuando se utilizan por primera vez, escribiendo el nombre completo, seguido de las siglas en letras mayusculas, sin
puntuacién y dentro de un paréntesis. Cuando se usan términos estadisticos en el texto, siempre se debe mencionar el
término, no el simbolo o su abreviatura. Véase los siguientes ejemplos:

Sangria. En los trabajos académicos la sangria es un espacio en el margen izquierdo que se deja al comienzo de un
renglon de un escrito (parrafo). Al redactar los articulos para la revista Educere NO se debe dejar sangria. NO usar
tabuladores ni mayusculas fijas.

Edicion: Evitar al maximo los adornos de escritura e impresion (subrayado, negritas, cursiva, tamafio de fuentes dife-
rentes, etc.).

1. Negritas: Se utilizaran negritas solo en titulos y subtitulos, con letra normal con el objeto de dar mas realce y dife-
renciarlo del texto (no se utilizara ni la letra italica ni menos el subrayado). En ningtin caso se utilizaran negritas o
subrayados para destacar una o varias palabras del texto; para ello se recomienda utilizar las cursivas.

2. Cursivas (letras italicas). Las itdlicas o también llamadas cursivas se utilizan para los titulos de trabajos (libros,
revistas, paginas web, peliculas, programas de radio y television). En general, se usan para palabras en un idioma
diferente al idioma del texto. Dentro de las excepciones a esta regla se encuentran las citas que estan enteramente
en otro idioma, los titulos en otra lengua que estan publicados dentro de obras mayores y las palabras de origen
distinto al del idioma del articulo que ya, por uso, se cuentan como palabras convencionales del idioma de escritura.
A excepcion de las letras griegas, se escriben en itdlicas todas las letras que representen simbolos estadisticos, pero
no los subindices y superindices: M, F, n, 5b.

Grificos, tablas (cuadros), fotografias o dibujos. Si el articulo contiene cuadros, graficos, diagramas, dibujos, fo-
tografias, planos, imagenes o mapas que puedan acompafiar el trabajo deben presentarlos tanto en el texto como de
manera separada [en los anexos ocuparan una hoja aparte cada uno(a)], deben enumerarse con caracteres arabigos y
en forma sucesiva, deben contener los datos correspondientes y su respectivo titulo, indicando exactamente el lugar
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donde deben aparecer en el texto. Las leyendas relacionadas con ellas no deben ser parte de una u otras (no se aceptara
una lista de leyendas), sino que deben indicarse en forma separada acompafiando el grafico o cuadro. En el caso de las
fotografias e ilustraciones, deben ser realizadas en la mas alta resolucion (300 dpi), pueden estar insertas en el articulo,
y ademas, ¢éstas deben ser enviadas en archivo adjunto en formato TIFF o JPG, deben ser numeradas. (No se aceptaran
diagramas, cuadros, dibujos en formato PDF).

Presentacion de cuadros y tablas

1. Los titulos de los cuadros se escriben en letras minusculas a un espacio (salvo la inicial de la primera palabra y de
nombres propios). Todas las lineas de cada titulo se escriben al mismo margen, sin dejar sangria.

2. Se enumeran en forma consecutiva, con ntimeros arabigos. Ejemplo: Cuadro 1 o Tabla 1. Se puede remitir a éstos
utilizando informacién dentro del paréntesis (ver cuadro 1 o ver tabla 1).

3. La identificacion de los cuadros (cuadro y numero) se coloca en la parte superior, al margen izquierdo, en letras
negritas normal. (No colocar punto).

4. Después se escribe el titulo del cuadro o tabla en letras itdlicas o cursivas iniciando todas las lineas al margen iz-
quierdo. Si el titulo tiene mas de dos (2) lineas debe ir a un (1) espacio.

5. En la parte inferior se debe escribir la palabra (Nota) en italica (no usar negritas) seguida de un punto (.) para indi-
car la fuente bibliografica donde se obtuvo la informacion.

N° items Alternativas
S AV N
01 | Existe en la institucién educativa un equipo promotor comunitario para la integracion escuela-comu- F - 4 20
nidad. % - 16.7 | 83.3
02 | Lainstitucion escolar motiva la participacion en las diferentes comisiones que conforman el Proyec- F - 7 17
to Educativo Integral Comunitario. % - 292 | 70,8

6. Deben ser incorporados en los anexos. Ejemplo:

Cuadro 1: Distribucion de frecuencias y porcentajes.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados de...

Presentacion de graficos y figuras

1. Los titulos de los graficos se escriben en letras mintsculas a un espacio (salvo la inicial de la primera palabra y de
nombres propios); todas las lineas de cada titulo se escriben al mismo margen, sin dejar sangria.

2. Se enumeran en forma consecutiva, ejemplo Figura 1 o Grafico 1, se puede remitir a estos en el texto utilizando
paréntesis (ver grafico 1).

3. Laidentificacion de los graficos (titulo y nimero) se coloca en la parte inferior, al margen izquierdo. El numero del
gréfico se escribe en letras itdlicas o cursivas.

4. Después en letra negrita normal se coloca el titulo, luego separado por un punto se escribe la referencia de donde
se obtuvo la informacion todo a espacio sencillo.

wsi
ENO

5. También se debe utilizar la leyenda para explicar las siglas,
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abreviaturas, simbolos o cualquier otra aclaratoria que permita su interpretacion.

6. Deben ser incorporados al final del capitulo o en los anexos. Ejemplo:

Grifico 1. Impacto de la imagen grafica. Tomado de...

14. Las citas textuales. En el ambito académico, puede encontrase el arraigado vicio de apropiarse de las ideas de los au-
tores consultados, sin dar crédito a dichos autores. En otros casos, atin mas drasticos, se transcriben parrafos completos
de libros y/o articulos, sin hacer referencia a que son transcripciones textuales. Esto, universalmente se le conoce con
el nombre de plagio, y esta estrictamente prohibido. Para evitar el plagio debe acudirse al uso de cita textual.

La cita bibliografica otorga seriedad al trabajo, lo hace verificable y transparente a la critica, y permite a los lectores
profundizar sobre ¢l tema tratado. Las citas en el texto se utilizan para presentar informacion y datos tomados de otros
trabajos ¢ identificar las fuentes de las referencias. Es conveniente no abundar en citas poco sustanciales y si hacerlo
con aquellas que sean relevantes al trabajo. La utilizacion de citas textuales, asi como su extension deben estar plena-
mente justificadas.

La cita es el material tomado textualmente de otro trabajo, de alglin instrumento o de instrucciones dadas a los sujetos
en el proceso de la investigacion, el cual debe ser reproducido palabra por palabra exactamente igual como aparece
en la fuente original. Las citas textuales deben ser fieles. Deben seguir las palabras, la ortografia y la puntuacion de
la fuente, incluso si ésta presenta incorrecciones. Si existiera algun error, falta de ortografia, mala puntuacion, inco-
rreccion gramatical u otro tipo de incorreccion en el texto primario que pudiera confundir al lector, luego del error se
coloca la expresion sic, en letras itdlicas y entre paréntesis (sic). Las palabras o frases omitidas han de ser reemplazadas
por tres puntos suspensivos colocados entre paréntesis ( ). Existen normas de uso generalizado para citar y describir la
bibliografia, algunas de ellas internacionales como las normas contenidas en el Manual de estilo de publicaciones de

Rojas Saavedra (2014) indica que “las petronarrativas venezolanas constituyen una version particular y distintiva que
muestran las diversas dimensiones de la historia moderna del pais” (p. 2).

| Referenciaal autor al inicio de la cita | | Afo de publicacion del libro |

—

Rojas Saavedra (201%) indica que @

petronarrativas venezolanas

constituyen una version particular/y distintiva que muestran las p Citatextual

diversas dimensiones de la_hi

Comillas paraindicarinicioy cierre de la cita textual corta | Pagina de donde sacé la informacion
Nota

la American Psychological Association (APA).
Cita textual corta:

Una cita textual corta es aquella que tiene menos de cuarenta (40) palabras, se incluira como parte del parrafo, dentro
del contexto de la redaccion, entre comillas dobles. Ejemplo:

En vista de la importancia que tiene el petroleo para los venezolanos, hemos decidido tomarlo como objeto de investi-
gacion. Segun lo establece Rojas Saavedra (2014), el petrdleo estuvo, esta y estara siempre ahi, en forma de presencia
invisible, de realidad oculta en todos los sectores de la sociedad venezolana y mundial:

Mene, identificador, generador de las diferentes interrogantes, poseedor de las respuestas y dador de las
diversas expectativas del ser nacional, al que se le sigue fanaticamente en sus fluctuaciones, en sus alzas y
caidas, en su precio de realizacion promedio, en sus volumenes exportados, en sus movimientos nacionales
e internacionales. (...) Hidrocarburo, que ha dado origen a una fesis perversa que permite identificarlo como
el causante de nuestros males pasados, presentes y futuros, responsable de todas nuestras desgracias como
pueblo, destructor de una sociedad inocente y pura, elemento permisivo de corrupciones, depravaciones,
inmoralidades, desenfrenos. Oro negro que por efecto de la intervencidon de nuestros escritores, adquiere
plenamente su dimension espiritual y se convierte en expresion del decoro y la dignidad de una escritura que
se enraiza en lo fundamental del paisaje venezolano, del sentir de la nacion, en la expresion de un pueblo,
en motivo literario. Las novelas petroleras venezolanas estan llenas de historias que se entrecruzan, concuer-
dan, se mezclan y unen. (p. 4).
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Mene, identificador, generador de las diferentes interrogantes,—
poseedor de las respuestas y dador de las diversas expectativas
del ser nacional, al que se le sigue fanaticamente en sus
fluctuaciones, en sus alzas y caidas, en su precio de realizacion
promedio, en sus volimenes exportados, en sus movimientos
nacionales e internacionales. (...) Hidrocarburo, que ha dado
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causante de nuestros males pasados, presentes y futuros,
responsable de todas nuestras desgracias como pueblo, -
destructor de una sociedad inocente y pura, elemento
permisivo de corrupciones, depravaciones, inmoralidades,
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mezclany unen. (p. 4).
A

Afio de publicacién del libro

Pagina de donde sacé la informacion
Nota

Cita textual larga:

Una cita textual larga es aquella que tiene mas de cuarenta y un (41) palabras. Se escribiran en parrafo separado (bloque
independiente), se omiten las comillas y mecanografiadas a un espacio entre lineas. La cita se comienza en una nueva
linea o renglén, sangrandola dos centimetros (2 cm.) del margen izquierdo del texto. Las lineas subsecuentes se escriben
al mismo nivel de la sangria. [lustrese con el siguiente ejemplo:

Se debera evitar el uso de citas superiores a las quinientas (500) palabras, sin permiso del autor, salvo que se trate de
documentos oficiales, fuentes de tipo legal o cuando el texto citado sea objeto de analisis de contenido y revision critica
en paginas subsiguientes del articulo. No deben aparecer citas sin la respectiva nota.

15. Notas bibliograficas del articulo. Las citas de contenido textual, asi como también las citas en forma de parafrasis y
resimenes elaboradas a partir de ideas tomadas de otros trabajos, siempre deben ir acompafiadas de los datos (notas)
que permitan localizar las fuentes. Se debe documentar el articulo citando con el sistema autor-fecha los documentos
que se consultaron y al final del articulo estas notas incorporadas al texto deben ser relacionadas en la bibliografia. Este
estilo de cita breve identifica la fuente para los lectores y les permite localizarla en la Bibliografia al final del trabajo.
En este estilo, el apellido del autor y el afio de publicacion de la obra se insertaran en los parrafos, en los lugares mas
apropiados por claridad de la redaccion, afiadiendo el numero de la pagina o paginas de modo inmediato o al final de
la cita textual. El esquema que se seguira serd el siguiente: Entre paréntesis colocar los Apellidos del autor o autores +
afio de publicacion + pagina o paginas de donde tom¢ la informacion (autor, afio, p. XX) por ejemplo: (Rojas Saavedra,
2014, p. 20; Rivas Castillo & Rojas Saavedra, 2013, pp. 19-20). Obligatoriamente los autores seran citados utilizando
los dos apellidos (si fuera el caso) y deben aparecer en la bibliografia. Educere no admite el uso de notas al pie de
pagina o de final de capitulo para la cita de fuentes.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones constituyen la seccion final del articulo donde se presentan, sin argumentacion y en forma resumida, los
resultados del analisis efectuado por el autor en torno al tema, derivado del tratamiento de los datos y de las interrogantes
planteadas. En las conclusiones se resumen los principales resultados y aportes mas significativos del trabajo. Ademas,
cuando sea procedente, debe afiadirse una seccion con las recomendaciones que el autor formula como consecuencia del
estudio realizado.

Una vez que el autor ha presentado, descrito y demostrado los argumentos e ideas acerca del tema en estudio, procede el
planteamiento de las ideas finales, que, en relacion a los propositos de la investigacion —y otros aspectos de importancia
para una cabal comprension del estudio—, logre comprobar durante el desarrollo de la misma. En las conclusiones, el
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autor expondra el conjunto ordenado de todas las tesis afirmadas y comprobadas en el trabajo, propuestas con dis-
tintos grados de énfasis, de acuerdo con el peso de las pruebas y argumentaciones aducidas. El libro Técnicas de
documentacion e investigacion I (UNA, 2000, pp. 332-334) explica las funciones de las conclusiones del articulo:

Las conclusiones tienen la (...) funcion de vincular con los resultados obtenidos los distintos argu-

mentos planteados en el desarrollo del tema.

En este sentido, mediante la conclusion, el autor (...) plantea sus afirmaciones finales sobre el tema,
presenta los argumentos que resuelven los interrogantes planteados y sefiala si se lograron los obje-

tivos propuestos en la investigacion.

También se formula de manera resumida, toda la argumentacion que sirvié de marco al cuerpo o
desarrollo, tratando de vincularla con las interrogantes. Finalmente, en la conclusion se plantean
algunas cuestiones que no fueron resueltas durante la investigacion y que ameritan ser abordadas en

nuevas investigaciones.

Aspectos a considerar para la elaboracion de las conclusiones

Las conclusiones deben cubrir los siguientes aspectos:

Breve replanteo del problema o tema investigado.

Con el propdsito de retener la atencion del lector hacia la idea
central del trabajo, objetivos propuestos y sistema de hipétesis
a comprobar.

Breve descripcion de la metodologia utilizada para la obtencion de
los resultados.

Con la finalidad de recordar al lector, en forma muy sucinta, cémo
fue abordado el tema, asi como los procedimientos técnicos e ins-
trumentos utilizados y la eficacia de los mismos en la obtencion
de los resultados.

Sintesis de las diversas partes de la argumentacion y sus resulta-
dos.

Exponer las ideas principales desarrolladas en el cuerpo de la
investigacion, que condujeron a la solucién de los supuestos o
interrogantes planteados, las relaciones que guardaron con los
fendmenos estudiados y los resultados mas relevantes del es-
tudio. En este aspecto, es recomendable agrupar los resultados
de acuerdo a algin orden de jerarquia, que puede ser por su
prioridad, importancia o grado de validez de acuerdo con las
pruebas que fundamentan la argumentacion. De esta manera se
logra destacar el alcance de los diferentes logros obtenidos en la
investigacion.

Planteo de las cuestiones no resueltas por la investigacion y de los
alcances y limitaciones del estudio.

Con el fin de sefialar la cobertura del estudio dentro de las fi-
nalidades propuestas; la probable deteccion de otros problemas
conexos no resueltos en la investigacion y algunas limitaciones
que se puedan derivar de la metodologia aplicada, que puede
ser a nivel de muestra, de procedimientos o de orden técnico-
administrativo. De esta forma, el autor cumple con una fase del
principio de honestidad intelectual, lo que le permite salvar res-
ponsabilidades ante el lector e invitarlo a proseguir en la inves-
tigacion de aquellos problemas no resueltos en la investigacion.

En el caso de las conclusiones hemos tratado de presentar en forma logica la secuencia que deben llevar los
aspectos que la misma contiene. Ahora bien, no necesariamente las conclusiones deben articularse siempre
asi, ni contener todos los aspectos que le hemos mencionado. Aqui también el autor esta en libertad de ex-
poner sus criterios de acuerdo a su particular conveniencia, a la naturaleza del desarrollo o a la forma como

se considera sea mas efectiva la comunicacion.

Una observacion final en cuanto a la exposicion de las conclusiones, —y en general para todo el material—,
es la de poner un especial cuidado en evitar las apreciaciones subjetivas, en atencion a la maxima objetivi-
dad que exige la observacion y exposicion cientifica. Asimismo el lenguaje usado en la redaccion debera
ser, por las mismas razones, lo mas concreta posible, adecuado a la presentacion sistematica que requiere la
exposicion y libre de cualquier ambigiiedad o complicacion formal.

EDUCERE - Normas para los colaboradores - ISISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 575-594



EDUCERE - Normas para los colaboradores - ISISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 575-594

Con las conclusiones se cierra el ciclo de la exposicion del (articulo) de investigacion propiamente dicho.
(...) La conclusién es un regreso a la introduccion: se cierra sobre el comienzo. Esta circularidad del trabajo
constituye uno de sus elementos estéticos (de belleza 16gica). Queda asi en el lector la impresion de estar
ante un sistema armoénico, concluso en si mismo.

Para finalizar la parte de las conclusiones consideramos importante sefialar que algunos investigadores
agregan en esta seccion las recomendaciones o propuestas, sobre la base de los resultados del estudio:
es decir, formulan diversas alternativas de solucion y/o proposiciones, que orientan a los administradores
que trabajan en el area o campo de estudio, para la toma de decisiones que les permite definir politicas y
conducir la accion de un determinado hecho o fenomeno a resolver, en funcion de los logros alcanzados en
la investigacion. (Las negritas y agregados en paréntesis nos pertenecen).

MINI CURRICULUM VITAE DEL AUTOR 0 AUTORES [INFORMACION SOBRE AUTORCES)]

Curriculum vitae es la expresion latina con que se designa el conjunto de datos biograficos, académicos, profesionales,
etc., de una persona, que interesa aportar en determinadas circunstancias. Mini curriculum vitae del autor o autores debe
estar escrito en forma de resefia periodistica. Debe incluirse un resumen (de maximo 80 palabras, es decir, la informacioén
no debe pasar de cinco (5) lineas un espacio) con los datos basicos del autor o autores. Los datos a incorporar aqui quedan a
discrecion del escritor. Se sugiere incorporar lo siguiente: nombres y apellidos completos (no usar seudonimos), estudios y
titulos de educacion superior (incluyendo el nombre de las instituciones y fechas), principales cargos académicos y profe-
sionales ejercidos (indicando instituciones) categoria profesoral actual, areas de docencia e investigacion y publicaciones
de su autoria (solo titulos generales descriptivos de la tematica y el medio de publicacion).

NOTAS O REFERENCIAS ACLARATORIAS (CONSIDERACIONES DOCUMENTALES)

Las notas o referencias aclaratorias (también llamadas notas fuera del texto) se utilizaran para explicar contenido,
identificar referencias adicionales a las citadas, reconocer colaboraciones y para dejar constancia de permiso de cita o uso
de algun material por su autor o empresa editora. Las notas o referencias aclaratorias se clasifican en:

1. Las notas de explicacion de contenido complementan o amplian informacion de importancia. Estas notas deben
incluir informacion relevante y se utilizaran solo si refuerzan o aclaran la presentacion. Materiales extensos sobre ins-
trucciones, instrumentos, descripciones de procedimientos u otros, preferiblemente deben ser incluidos como anexos;
la nota en este caso remitira al anexo correspondiente. También este tipo de notas sirve para presentar el texto original
o el traducido de citas de trabajos en otros idiomas.

2. Las notas de referencias adicionales solo se utilizardn para identificar fuentes complementarias de un punto tratado
en el texto o dentro de una nota de contenido, para citar fuentes relacionadas con dicha nota. En este caso también se
utilizara el estilo autor-fecha descrito con anterioridad.

3. Las notas sobre permisos de derecho de autor se utilizan para reconocer las fuentes de material reimpreso o adaptado
con permiso.

Estas notas o referencias aclaratorias se deberan colocar obligatoriamente al final del articulo (antes de la bibliografia).

Todas las notas se enumeraran en forma consecutiva con numeros arabigos, comenzando por el uno. El niimero asignado

a la nota se mecanografiara como superindice, sin utilizar paréntesis, en el lugar del texto donde se origina la necesidad de

mayor explicacion. NO se aceptara la identificacion de notas o referencias aclaratorias en nimeros romanos.

BIBLIOGRAFIA

La bibliografia (también llamada lista de referencias) incluye “fodas” las fuentes que se citen (impresas, electronicas o
audiovisuales), incluidas las de tipo legal y de materiales no publicados o de circulacion restringida (excepto las comuni-
caciones personales).

No se trata de una bibliografia sobre el tema, ni tampoco un registro exhaustivo de todas las fuentes estudiadas o con-
sultadas en la etapa de delimitacion del estudio. Solamente se registran las fuentes que se utilicen para resefiar o revisar
criticamente trabajos previos, comentar sobre los aportes de otros autores y delimitar lo original del aporte personal, re-
mitir al lector a trabajos relacionados con el problema en estudio, entre otros propdsitos, y los que sean objeto de analisis,
meta-analisis o parte de la metodologia de la investigacion. Cada una de las fuentes citadas en el texto debe aparecer en
la bibliografia (o lista de referencias); y cada una de las entradas de la lista de referencias debe estar relacionada con al
menos una cita o nota en el texto. En este apartado es comun observar con suma frecuencia son los siguientes problemas:

1. En el cuerpo del trabajo no aparece ninglin autor y en la bibliografia aparece una lista.
2. Aparecen una serie de nombres en el cuerpo del trabajo y esos nombres no aparecen en la bibliografia.

3. Simplemente no hay congruencia entre los nombres que aparecen en el cuerpo del trabajo y los que se citan en la bi-
bliografia.



Para resolver este problema, existe una regla general muy sencilla: no deben aparecer en la bibliografia final lista de
referencias ni mas ni menos nombres que los que se incluyen en el cuerpo del trabajo. Todas las citas realizadas en el
texto deben aparecer en la lista de referencias. No se incluye fuentes no citadas. Cuidar la ortografia en los nombres de los
autores y constatar bien el afio de publicacion. Se organizara en orden alfabético (A-Z), por apellidos y nombres.

Directrices generales para realizar la bibliografia:
- Los registros se mecanografian con separacion de espacio y medio entre ellos.

- La primera linea de cada registro se inicia al margen izquierdo establecido para el texto, y las lineas siguientes se tras-
cribira con sangria francesa de tres (3) espacios hacia la derecha (equivalente a 0,6 cm.).

- Usar comas para separar los apellidos de los nombres y el simbolo “&” antes del Gltimo o siguiente autor (si son mas
de dos autores).

- Las comunicaciones personales como entrevistas, correos electronicos, entrevistas telefénicas, no son consideradas
informacion recuperable y por lo tanto no deben ser incluidas en la bibliografia.

- No separar la informacion contenida en las entradas de una pagina a otra. Si no hay suficiente espacio en una pagina
para completar la entrada, debe mover la entrada en su totalidad a la siguiente pagina.

- Las referencias bibliograficas y hemerograficas en el texto deben aparecer al final del articulo.

- Deben corresponderse con el sistema APA y debe respetar las siguientes indicaciones:

1. Enlabibliografia los autores seran citados utilizando los dos apellidos, si fuera el caso, y los dos nombres de pila, si
fuera el caso. Esto significa que la cita bibliografica NO se hard mas utilizando la letra inicial del segundo apellido
y las letras del primero y segundo nombres.

2. Siun autor es citado mas de una vez debe evitarse colocar la tradicional raya que substituia los apellidos y nombres
del autor o autores. Esto se explica porque los buscadores electronicos de los repositorios institucionales donde se
aloja Educere leen palabras y la raya no posee ningun significado alfabético.

3. Lacitadebe incluir la ciudad y nombre del pais, esto con la finalidad de darle referencialidad y visibilidad geografi-
ca a las producciones latinoamericanas y del Caribe. Estas modificaciones contribuiran a que Educere se posicione
en nuevos espacios de divulgacion, consulta, descarga y, por ende, visibilidad, que es igual a decir que nuevas
miradas observaran y diseminaran el saber producido por los autores de la revista, que a fin de cuenta son la revista.

lanco, Desiderio & Bueno, Ratl. (1980). Metodologia del andlisis semidtico. Lima, Peru:
niversidad Mayor de San Marcos.

Sangriafrancesa

La bibliografia debe presentarse conforme las reglas que se exponen a continuacién para su registro y ordenamiento. Considere
los formatos siguientes para citar las distintas referencias:

1. Ejemplos de referencia para libros.
Libro publicado.
Forma basica:
Apellidos, Nombres. (Afio). Titulo. Lugar de publicacion: Editorial.
Otero Silva, Miguel. (1979). Oficina N° 1. Barcelona, Espafia: Seix Barral.

Blanco, Desiderio & Bueno, Raul. (1980). Metodologia del andlisis semiotico. Lima, Per: Universidad Mayor de San
Marcos.
Formas basicas:

Libro con autor.

Apellidos, Nombres. (Afio). Titulo. Lugar de publicacion: Editorial.
Libro con editor.

Apellidos, Nombres (Ed.). (Afio). Titulo. Lugar de publicacion: Editorial.
Libro en version electronica.

Apellidos, Nombres. (Afio). Titulo. Recuperado de http://www.XXXXXX.XXX
Libro con autor corporativo o autor institucional.

En papel.
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Universidad Nacional Abierta. (2000). Técnicas de documentacion e investigacion I. Caracas, Venezuela: Autor.
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En version electronica.
Forma basica:
Nombre de la organizacion. (Afio). Titulo del informe (Nimero de la publicacion). Recuperado de http://www.

Ministerio de la Proteccion Social. (1994). Informe cientifico de casos de fiebre amarilla en el departamento del Meta.
Recuperado de http://www.

Compilador(es)

Garcia, Maria Cristina. (Comp.). (1989). La narratologia hoy. Once estudios sobre el relato literario. Ciudad de la
Habana, Cuba: Editorial arte y literatura.

Enciclopedia o diccionario

Alcibiades, Mirla & Osorio Tejada, Nelson & Gutiérrez Plaza, Arturo & Miguez Varela, Maria & Becofia Iglesias,
Enrique, & Zavala, Iris Maria et al. (Eds.). (1995). Diccionario Enciclopédico de las Letras de América Latina.
(1% ed., Vols. 1-3). Caracas, Venezuela: Biblioteca Ayacucho - Monte Avila Editores Latinoamericana.

En el caso de citas que aluden a varios autores, se hace referencia a todos ellos sélo la primera vez. Si hay necesidad
de volver a citados en el mismo texto, basta con repetir el apellido del primero mas la expresion et al. en letra normal,
no cursiva ni negritas y con puntos después de «al». En el caso de la lista de referencias bibliograficas, se citaran todos
los autores, hasta un maximo de seis. Si hubiere mas de seis se afiadira la expresion et al. seguida de punto.

Colocar a los editores en la posicion del autor e incluir la abreviatura “Ed.” o “Eds.” entre paréntesis después del nom-
bre del editor o editores. Finalizar con un punto después de cerrar el paréntesis.

2. Ejemplos de referencia para disertaciones doctorales y tesis.
Forma basica:
Apellidos, Nombres. (Afio). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doctoral). Nombre de la institucion, Lugar.

Agelvis Carrero, Valmore Antonio. (2005). Discurso visual y discurso verbal: andlisis pasional de las caricaturas del
venezolano Pedro Leon Zapata. (Tesis doctoral Universidade da Corufia. Departamento de Filoloxia Espafiola e
Latina. Director de tesis: Paz Gago, José Maria). Disponible en: http://ruc.udc.es/dspace/handle/2183/992.

3. Ejemplos de referencia para documentos legales.
Ley organica de educacion. (2009). Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela, 5.929 (Extraordinario),
agosto 15, 2009.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela. (1999). Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Vene-
zuela, 36.860, diciembre 30, 1999.

4. Elementos de una referencia para un articulo o capitulo dentro de un libro editado.
Capitulo de un libro

Se referencia un capitulo de un libro cuando el libro es con editor, es decir, que el libro consta de capitulos escritos por
diferentes autores.
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Apellidos, Nombres. (Afio). Titulo del capitulo o la entrada. En Nombres, Apellidos. (Ed.), Titulo del libro (pp. xx-xX).
Ciudad: Editorial.

Genette, Gerard. (1997). La literatura en segunda potencia. En Desiderio Navarro (Comp.). Intertextualité. Francia
en el origen de un término y el desarrollo de un concepto (pp. 53-62). La Habana, Cuba: Union de Escritores y
Artistas de Cuba (UNEAC) - Casa de Las Américas - Embajada de Francia en Cuba.

5. Ejemplos de referencia para revista.
Forma basica:
Apellidos, Nombres. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen(niimero), pagina(s).

Miguez Varela, Maria & Becoiia Iglesias, Enrique. (2009, noviembre). El consumo de tabaco en estudiantes de psico-
logia a lo largo de 10 afios (1996-20006). Psicothema, 21(4), 573-576.

6. Ejemplos de referencia para periodico.
Zavala, Iris Maria. (2010, 11 de marzo). Insularismos, insularidad y nacionalismos. El nuevo dia, p. 70.

7. Ejemplos de referencia para documentos electronicos (articulo en linea).
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Forma general:

Autor(es). (Afo). Titulo del documento. [Descripcion del formato]. Recuperado de http://URL

Apellidos, Nombres. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen(nimero), pagina(s). Recuperado de
http://...

7.1. Articulo de revista en linea

Errazuriz, Carlos. (2009). Isidoro de Sevilla. Génesis y originalidad de la cultura hispanica en tiempos de los
visigodos. Humanitas, 14(54), 424-425. Recuperado de http://...

7.2. Articulo de periédico en linea
Forma basica
Apellidos, Nombres. (afio, dia, mes). Titulo del articulo. Nombre del periodico, pagina(s).

Zavala, Iris Maria. (2010, 11 de marzo). Insularismos, insularidad y nacionalismos. E/ nuevo dia, p. 8. Recupera-
do de http://www.elnuevodia.com.

7.3. Version electrénica de un libro impreso
Hostos, Enrique Maria. (1997). La tela de araiia. Recuperado de http://books.google.com
7.4. Blogs

Cruz-Gonzalez, Fernanda Maria. (2012, 12 de julio). Off the shelf o el nacimiento de un blog. [Mensaje en un
blog]. Recuperado de http:/

7.5. Foro de discusion.

Castion, Pedro. (2013, February 28). How is the removal of U.S. troops from Afghanistan going to affect us? Re-
cuperado de http://.

7.6. Wikipedia.

Blonde stereotype. (2013). In Wikipedia. Retrieved February 28, 2013, recuperado de http://en.wikipedia.org/
wiki/Blonde_stereotype.

Rubia tonta. (2013). En Wikipedia. Recuperado el 28 de febrero de 2013 de http://es.wikipedia.org/wiki/Rubia_tonta
7.7. Presentacion en PowerPoint.

Oard, David Wladimir. (2001). Bringing Star trek to life: Computers that speak and listen [PowerPoint slides].
Retrieved from University of Maryland TerpConnect website: http://terpconnect.umd.edu/~oard/papers-
cpspl18t.ppt.

Meyer, Maria. (2007). La belleza de las plantas en practicos envases. Jardineria en macetas [diapositivas de Power-
Point]. Recuperado de http://www.mg.umn.edu/powerpoint/containergardening.ppt.

7.8. Entrevistas.

Smith, José. (1999, enero 1). What on Earth? That TV Show: interviewer John Smith. Recuperado de http://www.
madeupurl.com.

7.9. Mapas recuperados en linea.

Lewis County Geographic Informacion Services (Cartégrafo). (2002). Population density, 2000 U. S. Census
[Mapa demografico]. Recuperado de http://www.co.lewis.wa.us/publicworks/maps/Demographics/census-
po-dens_2000.pdf.

Google Maps. (2013). [Universidad Interamericana de Puerto Rico Arecibo Campus near Puerto Rico] [Street
map]. Recuperado de http://maps.google.com/?mid=1363100393.

7.10. Pelicula.
Forma general:

Productor, A. A. (Productor), & Director, B. B. (Director). (Afo). Titulo de la pelicula. [Pelicula]. Pais de origen:
Estudios.

Landau, José. (Productor), & Cameron, Juan. (Director). (2009). Avatar [Pelicula]. Estados Unidos de América:
20th Century Fox.

7.11. Grabacion de musica.
Forma general:

Compositor, A. A. (Afio de Derecho de autor). Titulo de la cancion [Grabada por B.B. Artista si es diferente del
compositor]. En Titulo del album [Tipo de grabacion: cd, disco, cassette, etc.] Lugar: Sello. (Fecha de la
grabacion si es diferente a la fecha de derecho de autor de la cancién).

Crow, Carlos. (2005). Always on your side. On Wildflower [CD]. New York: A&M Records.
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Como anexos al articulo, se podra incluir informacion adicional que sirva para ampliar o apoyar alguno de los puntos tra-
tados en el texto: instrumentos de investigacion, glosarios, datos estadisticos u otros. En el caso de estudios que impliquen
la elaboracion y administracion de instrumentos de investigacion, es recomendable que se incluya una version preliminar
de los mismos o, en su defecto, la descripcion de sus caracteristicas y contenidos.

En los anexos se presentan los formularios de las encuestas u otros instrumentos de investigacion elaborados como parte
del estudio, las instrucciones textuales a los sujetos, los glosarios de términos y otras informaciones adicionales que resulte
necesario incluir para ampliar o sustentar algin punto tratado en el texto. Si hay varios anexos, se identificaran con letras:
Anexo A, Anexo B, y asi sucesivamente; si cada anexo consta de varias partes, se utilizara una seriacion alfanumérica:
A-1, A-2, A-3. Cuando se utilicen instrumentos publicados de amplia divulgacion, no sera preciso anexarlos.

La palabra anexo y la letra o seriacion alfanumérica utilizadas para su identificacion se debera colocar arriba y al centro
de la primera pagina de cada anexo. Si fuera necesario, se podra anadir un subtitulo descriptivo del contenido del anexo
entre corchetes, para diferenciarlo del texto del documento. Los cuadros y graficos deberan ser colocados como anexos;
sin embargo, se deberan citar en el texto y se debera indicar la ubicacion correspondiente.

Resulta dificil elaborar una relacion de contenido de anexo, en atencion a que ello obedece a una decision muy personal del
investigador y a los propositos que se persiguen al realizar la investigacion, por ello el libro Técnicas de documentacion
e investigacion I (UNA, 2000, pp. 443-444) presenta una lista de situaciones en las cuales resulta procedente incorporar
un apéndice o0 anexo:

1. Materiales muy extensos, que no se pueden incorporar como cita, o copias de algiin capi-
tulo de una obra o estudios pricticos sobre el tema. Por ejemplo, en un texto de metodo-
logia de la investigacién puede incorporarse como anexo una tesis completa sobre teoria de
muestreo o teoria de probabilidades, temas a los que el autor tiene que referirse en forma
obligada en el texto, al tratar la parte correspondiente al diseno de la muestra y andlisis e
interpretacién de los datos.

2. Copia de un cuestionario o instrumento de prueba para la recoleccién y validacién de
los datos de una investigacién, es conveniente incorporarla como anexo. Esta informacién
podria ser util a un lector interesado en conocer mds especificamente la forma en que se
cubrié esa fase de la investigacién.

3. Los cuadros estadisticos que sirvieron de base a las tablas de andlisis que fundamentan las
pruebas de hipétesis y de las cuales se presentan sintesis en el cuerpo del texto, también se
pueden incorporar como anexos. Esto puede ser de utilidad para informar detalladamente
el procedimiento estadistico seguido o para fundamentar un futuro proyecto sobre el tema.

4. Particularmente en el campo de la investigacién social, donde la mecanizacién de los pro-
cesos de tabulacién, procesamiento y andlisis de los datos ha hecho posible el avance de las
disciplinas que se inscriben en este campo, es conveniente incorporar como anexo las notas
técnicas sobre métodos experimentales, libros de cédigos, programas de computacién
utilizados en el andlisis de los datos y otros ajuicio del investigador.

5. En una investigacién de cardcter juridico, es conveniente incorporar como anexo, copias de
leyes, decretos o reglamentos utilizados en el informe.

6.En el campo de la investigacién social, donde la conceptualizacién de los términos no ha
alcanzado el nivel de generalizacién requerida, es conveniente agregar un anexo donde se
especifique la definicion precisa que le hemos dado al término técnico utilizado en la inves-
tigacién. Este tipo de anexo es lo que generalmente se conoce como glosario.

A continuacidn sintetizaremos las situaciones planteadas, a objeto de precisar el momento en que es posible incor-
porar un anexo al informe:

a. Cuando necesitamos incorporar material complementario muy extenso.
b. Para presentar copia del cuestionario u otro instrumento utilizado en la recoleccion de datos.

c. Para presentar en forma completa tablas estadisticas utilizadas en la investigacion, de las cuales incorporamos una
sintesis al informe propiamente dicho.

d. Para presentar libros de codigo o programa de computacion utilizados en el procesamiento y analisis de datos en una
investigacion.

e. Para incorporar copias de leyes, reglamentos, decretos, etc. mencionados en la investigacion.

f. Para incorporar glosarios de términos técnicos.

g. Indudablemente que esta relacion de situaciones para la incorporaciéon de anexos no agota las posibilidades al respecto.
En esta materia el investigador tendra siempre la tltima palabra. (Las negritas y numeracion nos pertenecen).
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Educere Journal is a publication of the School of Education (Faculty of Humanities and Education) of the University of
Los Andes (Mérida — Venezuela). Educere is a periodical publication, published every four months, arbitrated and indexed,
of a scientific and humanistic character, specialized in education and opened to all professors and researches. Its main
purpose is to disseminate progress and results from experiences and research of interest in order to develop education. Col-
laborations sent to Educere will be reviewed, accepted and arbitrated for subsequent publication, previous approval by the
Editorial Staff Counsel, as the dissertation is focused on education, regardless of the nature of its expressions and points
of view. Therefore, manuscripts in which educational subject is addressed in an elemental way and lacking depth, will not
be accepted; nor will those that assume education in a tangential or sporadic way, that is, on a secondary level, depriving
therefore investigative procedures, technology of information, curricula content, science, disciplines or knowledge fields,
per se. If the contents treated do not imply in education or vice versa, the manuscript will not be accepted as irrelevant to
the purposes of the journal. Educere does not necessarily identify with the contents, judgments and iews expressed by its
collaborators and published documents, therefore, the views expressed by the authors do not necessarily reflect the views
of the Editorial Committee. It also authorizes the total or partial reproduction of its content by any means or process, as
long as the respective hemerographic appointment is made.

Paragraph one
Selection of articles and arhitration

The articles or papers proposed should be done for the journal or adapted to it, which implies an effort of making them ad
hoc. The Editorial Committee will select papers that are published, after anonymous evaluation by internal and external
pairs to the University of Los Andes, that is to say, contributions will be submitted for consideration of qualified arbitra-
tors whose approval will determine its publication in the number of journal that the Editorial Board considers appropriate.
During the selection for its diffusion will be preferred those unpublished works that have not been proposed simultaneous-
ly to other publications. The reception of papers does not imply the obligation to publish them.

The order and thematic focus of each publication will be determined by the Editorial Board, regardless of the order in
which the articles have been received and refereed. Manuscripts may be requested by the journal for a special number and
/ or voluntarily offered to Educere for subsequent arbitration.

All the articles must be accompanied by a communication addressed to the Editorial Board of Educere journal, in which
is requested the work to be considered for submission to arbitration of the journal. The identification of the author or au-
thors, their institutional and / or academic status should be included. Should be annexed a brief curricular review, including
position, address and institution where the author works, residence address, phone and e-mail, maximum eight (8) lines.
Also, month and year of culmination of the work should be indicated.

By publishing manuscripts in Educere, it is assumed that the authors authorize the journal to publish the articles in other
electronic or printed means and / or wholly or partly in indexes, databases, directories, catalogs and records of national
and international publications. Therefore, attached to the collaboration, the author or authors must submit a duly signed
letter authorizing Educere to publish their full manuscript and its publication in a printed or digital format, visible in any
database or institutional repository, without incurring copyright responsibilities.

Paragraph three
Publication of scientific papers on regional and national journals

Educere in order to contribute to the dissemination of knowledge on education and their social, cultural and pedagogical
implications, the author of the manuscript evaluated favorably, must send a summarized version of his / her work, in a
newspaper article format, maximum one page (5000 characters), that will be published in a specialized education section
that the Programa de Perfeccionamiento y Actualizacion Docente (Educational Upgrade and Improvement Program) will
manage in several regional newspapers across the country, as a contribution to the development of Venezuelan and foreign
educational thinking and a contribution to uplift the work made by our collaborators.
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Paragraph four
Publication in the Trasvase section of Educere

When already published articles are of great importance and relevance, and their exceptional value merits it, they will be
published in the Trasvase section of previously released articles.

Paragraph five
Educere editing process

Once received, the works go through the following process:
1. Initially, acknowledgement of receipt of the manuscript is sent via email.

2. Then, the Editorial Board makes a preliminary evaluation to determine whether the article meets the editorial policies
of the Educere journal (guidelines for the collaborators).

3. If fulfilled, it goes to arbitration, a process in which qualified experts evaluate the works according to criteria of re-
levance, originality, contribution and scientific and academic virtue previously established by the Educere journal.
Subsequently a verdict on whether the work is published or not is emitted.

4. If the manuscript supports minor corrections of form or style, the author will be asked for final adjustments, having to
do so within 21 days. If a reply by e-mail is not received at that time, it is understood that the author has no interest in
publishing in Educere and the manuscript will be definitely dismissed.

5. If the work does not meet with the criteria, the Editorial Board will propose not to send it to arbitration.

6. In any case, the author or authors will be notified, in writing, about the decision.

I

The present editorial policies of the Educere journal (guidelines for the collaborators) establish the conditions, procedures
and criteria required by the Educere journal, for the elaboration and presentation of the papers. The Editorial Committee is
pleased to extend this material, which is the product of consultations with the Standards of the American Psychological As-
sociation (APA), for presenting research papers. This is not to minimize the vast utility, neither to wear out the use of those
standards; but to put within the reach of our collaborators an immediate and functional tool, especially for those who do
not have a material of greater depth and breadth. These standards were reviewed and updated on May 31, 2014 in order to
adapt them to the requirements of standardized directories and international databases, requesting that hosted journals al-
low the measurement of the impact factor of both, articles and the journal; because of which, Educere respectfully request
authors (collaborators) to strictly stick to it, otherwise the Editorial Board will not accept the articles for their respective
arbitration. These rules strictly govern the scriptural work of the authors. This decision is not retroactive for those articles
approved and those under evaluation in the present date. Educere collaborators, and all researchers interested in publishing
their contributions in it, will be subject to the following conditions and must fulfill them with the following requirements:

1. Submission of the article to Educere journal

Venezuelan collahorators:
The author or authors from Venezuela will present two (2) printed copies of the paper that should be sended in a sealed
envelope via postal or courier to the following address: Profesor Pedro Rivas, Director de Educere, Universidad de Los
Andes, Facultad de Humanidades y Educacion, Av. Las Américas, Sector La Liria, Edif. A “Dr. Carlos César Rodriguez”,

Piso 2, Oficina PPAD, Mérida, Venezuela. Telefax (0058-274-2401870). No articles sent via email will be accepted. The
printed text should meet the following conditions:

1. One (1) hard copy (which will be kept on Educere’s archive) identified with the names of the author or authors, email
and institutional information.

2. One (1) hard copy which will be sent to the consideration of qualified arbitrators. This copy must NOT be identified
with the names of the author or authors. This will ensure the anonymity of the collaborators, excellence in the qualifi-
cation, freedom of decision, resolution and judgment of the arbitrators.

Besides the two hard copies, the author or authors must send a copy of the article recorded on a compact disc (CD).

Foreign Collahorators:

The author or authors from abroad can send their submissions via email, as an attachment to any of the following address-
es: educere.ula@gmail.com, educere@ula.ve, rivaspj@ula.ve.



2. Organization and structure of the papers. The paper to he presented in the Educere journal must
necessarily have the following structure:

. Title page and credits.

. Introduction.

. Body (article).

. Conclusions and / or recommendations.

. Mini CV of the author or authors [information about author or authors].

. Bibliography.

1
2
3
4
5
6. References or explanatory notes at the end of the article (documentary considerations).
7
8. Appendices.

A

briefly description of each of these elements with their respective examples are presented below:

TITLE PAGE AND CREDITS

This section should include the following:

- Title of the article.

- Identification of the author or authors.

- Receipt and acceptance dates.

- Acknowledgements and institutional credits (if applicable).
- Abstract.

TITLE OF THE ARTICLE

It is commonly said that the title is the part of the article where you must use the maximum of wits with the minimum
of words. Unfortunately little thought is put when it comes to its elaboration. It should always be remember that when
the reader takes any journal in his hands, he looks closely at the titles in the index, and decides if the article is worth the
reading. Therefore it is very important to create a title that would explain the reader what content will he find in it. The
reading experience of the content must be simple, not only by writing a well worded title but by bringing the attention and
fulfilling the reader’s expectations.

A clear, brief, concise and catchy title will come better to the reader and may extend his stay in the scientific world. A
properly crafted title benefits both the author and the reader. The information given not only allows you to take the deci-
sion to continue reading the abstract, it helps to develop indexes in information retrieval systems in the most appropriate
way for its classification. A good title, besides of being accurate and reliable, should be clear, concise, and specific and, if
possible, striking.

- Clarity: The obscure or ambiguous titles should be prohibited in all texts. They are not only puzzling, but they hide
what is meant to be said. Avoid the use of words in other languages and also the use of not well known acronyms and
eponyms. Remember that when you read the title it should not require to consult a dictionary.

- Briefness: Being concise is the second characteristic that a title should have. Long titles are not only inefficient but rude
to the reader. The rule is not to exceed 10-12 words. A title can be shortened without sacrificing its content if unneces-
sary words are deleted. Also redundancies can be removed.

- Specificity: It should go directly to the words that undoubtedly define the content of the article. Ambiguous terms and
literary adornment do not work well in scientific writing, being concrete in good enunciation is better than exaggerated
redundancies. Generalities must be avoided.

- Being striking: The title should be very innovative so it can attract the attention without overdoing the text content.

- Mistakes to avoid: The title is not a complete, complex and endless sentence. It is also recommended not to use definite
or indefinite articles and prepositions, which simply lengthen the title without adding clarity.

IDENTIFICATION OF ARTICLE’S AUTHOR OR AUTHORS
The following order must be followed:

1. The author or authors of he article must be necessarily referred using their two names [if possible] and two surnames
[if the case]. (Do not use punctuation marks).

2. Email [institutional, if the case]. (Do not use punctuation marks).
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3. Identification of the academic institution in which they work. (Do not use punctuation marks).

4. City where they live or work (comma) State (province or federal district) (comma) home country in parentheses.
Example:
José Amador Rojas Saavedra
jrojassvdra@gmail.com
Universidad Nacional Experimental de Guayana (UNEG)
Departamento de Educacién, Humanidades y Artes (DEHA)

Puerto Ordaz, estado Bolivar (Venezuela)

DATE OF RECEIPT AND ACCEPTANCE
These dates will be placed by the Editorial Board of the Educere journal.

ACKNOWLEDGEMENT AND INSTITUTIONAL CREDITS (if the case)

The Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico, Tecnologico y de las Artes (CDCHTA) (Development Board for Sci-
entific, Humanistic, Technologic and Arts) of the University of Los Andes, offers to teachers, students, professionals and
technicians in the service of the university the possibility of obtaining funding for their research projects. Each application
is evaluated by a technical adviser commission and its recommendations are sent to the CDCHTA Board for final consid-
eration. The CDCHTA funds projects that are able to generate publishable results. The article 15 of General Regulations of
the CDCHTA states that: “Project managers must mention the financial support received from CDCHTA in any publication
that includes information about activities supported by this organization”. This should include the ID code of the project.
A publication shall be used only as a final report on the project generated. This provision is mandatory and is required for
approval of the final report.

If the collaboration is a research project financed by the CDCHTA of the University of Los Andes (Venezuela), or other
homonymous body from other national or foreign university, the author or authors should indicate it in a disclaimer (in the
case of the ULA, it is mandatory to make public recognition of all projects funded by the CDCHTA). Examples:

Example 1

Esta investigacién fue financiada y avalada por el CDCHTA-ULA a través del Proyecto niimero
H 986-06-06-B.

Example 2

Este articulo constituye un resumen parcial del proyecto de investigacién titulado “Perfil psi-
cosocial y educacional de un grupo-curso ingreso 2013 (Problemas de aprendizaje, educacién
diferencial, UMCE): fortalezas y debilidades para su formacién inicial docente” (DIUMCE,
FIF 02-13, Santiago de Chile), a cargo del autor.

Example 3

Estudio financiado por el Proyecto PEI-2012000114. MCTI.

Example 4

APIS, Fondo de apoyo de la Direccién de Investigacién de la Universidad Metropolitana
de Ciencias de la educacién, mediante el otorgamiento de horas para realizar estudios y
articulos en Publicaciones ISI y/o Cielo.

Example 5

Trabajo realizado en el marco del convenio FONACIT-Fundayacucho y Misién Ciencia de
Venezuela. Contrato de financiamiento N° 200701925.




ABSTRACT

The abstract is a short and clear statement of the developed topic (purpose) of the methodology used or the characteri-
zation of the type of work done, the results obtained and the conclusions. It will take place in a single paragraph. Should
not exceed one hundred and twenty (120) single-spaced words. Below the abstract, a maximum of two lines, the main
terms of the content descriptors (also called Keywords) are written. The Manual of Style publications of the American
Psychological Association (2002, pp 9-12) clarifies the contents of an abstract:

An abstract is a brief, comprehensive summary of the contents of the article; it allows readers to survey the
contents of an article quickly and, like a title, it enables persons interested in the document to retrieve it from
abstracting and indexing databases. Most scholarly journals (...) require an abstract. Consult the instruc-
tions to authors or web page of the journal to which you plan to submit your article for any journal-specific
instructions. A well-prepared abstract can be the most important single paragraph in an article. Most people
have their first contact with an article by seeing just the abstract, usually in comparison with several other
abstracts, as they are doing a literature search. Readers frequently decide on the basis of the abstract whether
to read the entire article. The abstract needs to be dense with information. By embedding Keywords in your
abstract, you enhance the user’s ability to find it. A good abstract is:

Accurate: Ensure that the abstract correctly reflects the purpose and content of the manuscript. Do not
include information that does not appear in the body of the manuscript. If the study extends or replicates
previous research, note this in the abstract and cite the author’s last name and the year of the relevant report.
Comparing an abstract with an outline of the manuscript’s headings is a useful way to verify its accuracy.

Self-contained: define all abbreviations (except units of measurement) and acronyms. Spell out names of
tests and drugs (use generic for drugs). Define unique terms. Paraphrase rather than quote. Include names
of authors (initials and surnames) and dates of publication in citations of other publications (and give a full
bibliographic citation in the article’s reference list).

Concise and specific: Be brief, and make each sentence maximally informative, especially the lead senten-
ce. Begin the abstract with the most important points. Do not waste space by repeating the title. Include in
the abstract only the four or five most important concepts, findings, or implications. Use the specific words
in your abstract that you think your audience will use in their electronic searches.

Ways to improve conciseness:

1. Use digits for all numbers, except those that begin a sentence (consider recasting a sentence
that begins with number).

2. Abbreviate liberally (e.g., use vs for versus), although all abbreviations that need to be exp-
lained in the text must also be explained on first use in the abstract.

3. Use the active voice (but without the personal pronouns I or we).
Nonevaluative: Report rather than evaluate; do not add to or comment on what is in the body of the ma-
nuscript.

Coherent and readable: Write in clear and concise language. Use verbs rather than their noun equivalents
and the active voice rather than the passive voice (e.g., investigated rather than an investigation of; The au-
thors presented the results instead of Results were presented). Use the present tense to describe conclusions
drawn or results with continuing applicability; use the past tense to describe specific variables manipulated
or outcomes measured.

An abstract of a report of an empirical study should describe:

1. the problem under investigation, in one sentence if possible;

2. the participants, specifying pertinent characteristics such as age, sex, and ethnic and/or
racial group; in animal research, specifying genus and species;

3. the essential features of study method - you have a limited number of words so restrict your
description to essential and interesting features of the study methodology - particularly
those likely to be used in electronic searches;

4. the basic findings, including effect sizes and confidence intervals and/or statistical signifi-
cance levels; an

5. the conclusions and the implications or applications.
An abstract for a literature review or meta-analysis should describe:

. the problem or relation(s) under investigation;

.study eligibility criteria;

. type(s) of participants included in primary studies;

. main results (including the most important effect sizes) and any important moderators of
these effect sizes;

. conclusions (including limitations); and

A\ N N0 DN =

. implications for theory, policy, and/or practice.
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An abstract for a theory-oriented paper should describe:

1. how the theory or model works and/or the principles on which it is based and

2. what phenomena the theory or model accounts for and linkages to empirical results.
An abstract for a methodological paper should describe:

1. the general class of methods being discussed;

2. the essential features of the proposed method;

3. the range of application of the proposed method; and

4.in the case of statistical procedures, some of its essential features such as robustness ay or
power efficiency.

An abstract for a case study should describe:

1. the subject and relevant characteristics of the individual, group, community, or organiza-
tion presented;

2. the nature of or solution to a problem illustrated by the case example and
3. the questions raised for additional research or theory.

An abstract that is accurate, succinct, quickly comprehensive, and informative will increase the audience
and the future retrievability of your article. You may submit one version of the abstract. If it exceeds the
120-word limit, the abstractors in some secondary services may truncate your abstract to fit their databases,
and this could impair retrievability.

INTRODUCTION

The introduction is a review of the subject of study, its main purposes, most relevant contributions and general structure
of the chapters contained in the article body. The introduction consists of the description, clear and simple, the topic or
problem under investigation, as well as some additional explanations, which allow a better understanding of the original
work. The introduction is intended to announce to the reader what is going to find in the article body and when the article
is reviewed, the introduction lets the reader have a comprehensive overview of the subject under investigation.

The introduction gives a brief but accurate idea of the various aspects which make up the work. It is about, ultimately,
making a clear and organized approach to the subject of the investigation, its importance, its implications, and also the
way it has been approached the study of its different elements. An introduction follows the formulation of the following
questions: What is the subject of the work? Why the work is done? How was the work thought? What is the method used
in the work? What are the limitations of the study?

In line with that approach, the book Técnicas de documentacion e investigacion I, published by the Universidad Nacional
Abierta - Venezuela (2000, pp 320-323) explains us how we can define an introduction and what elements contains:

The introduction is the part (...) which is described in a brief and simple way the topic or problem under
investigation and some complementary aspects that allow a better understanding of the subject, besides
bringing the reader’s attention to the problem studied. From this general definition can be inferred the role
performed by the introduction (...) which can be summarized as follows:

a. State the problem or issue to be addressed.

b. Report briefly and concisely about significant aspects that facilitate the understanding of
the above.

c. Arouse interest and encourage the reader into the knowledge of the subject.

To fulfill these roles, the introduction should be written in clear, simple and pleasant way, with a short ex-
tension, preferably not more than one page (...).

Elements to be considered for making the introduction

Being consistent with the roles of the introduction (...) we will say that it should contain the following ele-
ments:

1. Brief and concise presentation of the topic or problem under investigation.

2. Pointing out work objectives. Justification of the research and the importance of the topic.
Brief description of the methodology used for the development of the work.

3. Summary of the way the issue will be addressed in the following headings or aspects and, if
necessary, the reasons for the order of the chapters.

4. Brief description of the difficulties and limitations faced in the development of the work.

5. If necessary, make a brief mention of the background of the study, theory and some opera-
tional definitions that are useful for better understanding of the subject.



Below, rather than a guide that allows helping to raise a good introduction (...) we will present a series of
questions, which answers will suggest alternatives that will facilitate the task to elaborate it. These questions

can be synthesized as follows:

Questions

Answers

What is the study about? (topic or problem)

An overview of the topic developed is provided.
In some cases just stating the title of the research.

What is the purpose of the research? (objec-
tives)

Synthesized mention of the purposes and objec-
tives of the investigation.

What is the importance of the research in its

area and / or in solving the problem? (justifica- | Brjef argument to justify the investigation devel-
tion and relevance) oped.

How was the process of retrieving and process- | General description of methods, techniques and
ing of data? (Methodology) procedures used.

Brief reference to the subtitles and main sections
What is the sequence followed to develop the | in which the content has been distributed for
work? (Approaching method) presentation. If necessary, explain the reason for
such distribution.

Brief comments about the difficulties faced, that
conditioned and limited the study for the devel-
opment of research.

What difficulties arose during the elaboration of
the work? (Limitations of the study)

General references to previous studies, theoreti-
cal assumptions and operational definitions that
are relevant in the study and that, according to
the researcher, it should be pointed out in the in-
troduction.

What relevant background based the study?
(Background)

By incorporating into an introduction the aforementioned elements, content and order of presenting them, they depend
mainly on the judgment of the investigator and the nature of the work; however, the sequence must always have a logical
order. Also, to meet properly these criteria, the introduction should be prepared once stood or development article body.
It is also critical to note the brevity, clarity and conciseness necessary at the time to incorporate these elements into an
introduction. Remember that it should not be extended, so that it can properly fulfill their roles within the text.

In the same way the elements just presented guide the researcher to the drafting of an appropriate introduction (...) it is also
convenient to consider some issues that, if not avoided, can lead to errors preparing the introduction.

Among those issues to avoid are the following:

- Grand and ambitious introductions where endless discussions, marginal considerations
and common places are included, like say that the theme is “complex, interesting and dis-
cussed”.

- Historical Introduction that refers the matter to their remote antecedents, delaying its
description and analysis.

- The exemplary introduction where the subject’s illustrative examples are formulated.

- Introduction-solution in which the results of the research are already enunciated, making
a double mistake: psychological, because it deprives the reader’s interest to find such solu-
tion by himself through development, and logical, because if the result has been announ-
ced, it makes little sense and argument development. (...)

It is convenient to reaffirm the need for the introduction to be relatively short in its length and written in a clear and moti-
vating way to gain the reader’s attention to the matter.

BODY OR CONTENT OF THE PAPER (ARTICLE)

The body is the section that gives a logical foundation of the research topic and highlights the knowledge that the research-
er reaches, which are explained, discussed and demonstrated.
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The body of work is essentially the logical, detailed and gradual basis of the research, whose purpose is to expose facts,
analyze them, evaluate them, and sometimes, try to prove certain hypothesis regarding those approaches. In the latter case,
when the working hypothesis is made and the facts that form the core of the problem are exposed, the logical justification
is developed.

In short papers, the development will continue a similar logic, but addressing the problem as a whole, without considering
specific aspects to be analyzed separately.

The writing of the paper is not only to connect ideas or data from other authors, but combine them with the analysis and re-
flection regarding their meaning and importance, so the result will be a pleasant text and at the same time well documented.

Educere priority will be oriented towards educational research, educational proposals and didactic experiences. Which are
defined as follows:

a. Investigation report: Contains the report (final or partial) of original findings, resulted from the research work. It must
respect the classic sections of introduction, methodology (design, subjects, instruments and procedures), results and
discussion / conclusion.

b. Pedagogic proposal: Contains information on how to develop the collaborative learning process, duly founded from
the theoretical and methodological perspective. It will be structured along the following sections: introduction, theore-
tical basis, description of the proposal and conclusion.

c. Didactic experience: successful didactic experiences are described in any level or type of education. It should contain:
introduction, a short theoretical basis, the description of the experience, the results produced and the conclusions that
were reached.

Educere also considers the following types of manuscripts:

Essay: An argumentative, expository and predominantly informative text, which develops a topic, usually brief; its deve-
lopment is not intended to consume all possibilities, neither formally present evidence nor information sources.

a. Journal article: An argumentative, expository and predominantly informative text, wherein is structured in an analyti-
cal and critical way the information collected from various sources about a given topic. It is made up as follows: intro-
duction, development, conclusions.

b. Review: This is a descriptive, analytical and critical comment of recent publications in the educational field and rela-
ted. Book reviews and journal proposals have a minimum length of one page and a maximum of four pages, 1,5-space,
and should include its respective cover for photographic treatment, as well as its bibliographic data and info from the
author of the review.

c. Official document: It is an official, public or private, national or international publication of discursive concept, pro-
grammatic or regulatory nature.

d. Interviews: Conversations with renowned personalities in the field of education and related areas: teachers, resear-
chers, writers, thinkers, who can contribute strengthen the educational field.

e. Lectures: presentations and conferences on education that have been presented in local, regional, national and interna-
tional events that could contribute to the training of teachers, and consequently to the improvement of education, will
also be published.

The body is the actual content of the article, which sets out in detail the theoretical considerations underlying the study, the
findings achieved are described, compared, criticized and are analyzed and interpreted in relation to the objectives of the
research. For purposes of the order of presentation of the contents of this part, the general guidance is given by the main
and supporting ideas underlying the development and demonstration of the main idea of the research, which, according
to their hierarchy and generality level in the study, will determine the order of placement in the writing. It is obvious the
difficulty to provide accurate guidance in this sense, since this order of presentation depends on the nature of the study,
its internal characteristics and the opinion or position of the researcher, who ultimately makes the decisions about how to
structure that part of the article. In any case, a general recommendation in this regard that would be very useful when writ-
ing the text, it is to use subtitles or main statements for the classifications or excerpts of greater importance, which consti-
tute the general areas in which the problem was delimited. In the structure, these statements constitute the main subtitle of
first order, which then will be dividing and subdividing according to the needs of titling of the text to form, within a whole,
the titles of second order, third order, etc. These subtitles necessarily must be listed progressively (in Arabic numerals).
Number the sections (subtitles) in the decimal system to a maximum of three levels (for example, 1.1.1 is acceptable, but
not 1.1.1.1); if additional levels are required, it is recommended to use bullets. The book Técnicas de documentacion e
investigacion I (UNA, 2000, pp. 332-334) clarifies the criteria for the production or development of the body of the article:

Unlike the introduction and conclusion (...) where it is possible to point guiding criteria for its processing,
for the body is only possible to provide some general guidelines, whose observation by the researcher can
be useful for a correct development of the part. (...) Among these general criteria, you should consider the
following, when preparing the body of the work:

- Accuracy, clarity and simplicity of the ideas and concepts expressed.
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- A certain degree of depth in the approach to the topic or problem.

- Objectivity in formulating the assumptions that guide the study.

- Adequacy of the methodology to the issue or problem at hand.

- Rigor, as far as possible, and thoroughness in the handling of the methodology (techniques,
procedures).

- Objectivity in verifying the assumptions to be tested and the interpretation and integration
of the obtained results.

- Consistency and logic continuity of each of the steps in the research.

As can be seen, rather than applying rigid criteria, these factors constitute elements with some degree of
generality that rigorously observed, contributing to providing consistency, logicality and objectivity to the
research paper, hence the need to keep them in mind when writing the body of the work (...).

Elements of the body

In this regard we can distinguish three elements in the development:

1. Description of the subject.
2. Discussion of the subject.

3. Demonstration of the subject.

Roles of these elements in the body

Essentially, the basic role of these elements is to develop and demonstrate the central idea that guides the
research, for which in a process of logical reasoning, interact to each other, in that way gradually go shaping
the demonstration of the central idea. You cannot define exactly when each of these elements belong to the
body of the text, because by being closely correlated their procedures, the emphasis of their involvement
will depend on the precise needs of each part of the article, as it advances in the writing. However, and for
you to have a more precise idea of using those elements in the development of the text, below we identify
the most important functions performed by each one of them in the article:

Description of the subject

This part of the body aims to present the issue, in order to make noticeable its meaning to the reader, so that he can
understand it clearly. To achieve this purpose, in the description of the subject are presented:

a. Central idea to be developed.

b. Theories and arguments supporting the research.

c. Definitions of concepts, ideas, theories, etc.

d. Background provided by other researches on the issue.

e. Examples that help to clarify aspects of the problem.

All with the purpose of explaining the implicit, clarifying what appears dark in the research and simplify what the
reader may find complicated.

. Discussion of the subject

The discussion forms a dialectical moment, which consists on reviewing the thesis or different aspects of a problem,
which the researcher must make a decision that may be:

a. Acceptance of one of them, in which case the discussion will focus on providing the necessary and scientifically
supported arguments to ensure the validity of the thesis or point of view accepted.

b. The denial of all theses or points of view considered, in which case it becomes necessary to offer a new option,
which can be quite different or a synthesis that combines aspects of the different theses examined. In both cases,
the discussion will aim to present arguments and evidence scientifically supporting the chosen point of view (...).

The discussion occurs when the theses (or points of view) are excluded as contrary or contradictory. In this case, the
progress of reasoning should be guided by the following procedure:

1. Examine the thesis (or point of view) that is rejected by analyzing their arguments.
2. To demonstrate the fallacy of those arguments.
3. State the thesis to be adopted, explaining and showing it through relevant arguments.

In any case, the role of the discussion is to set out in a logical and systematic way the scientific arguments supporting
the thesis, idea or accepted view, so it is necessary to present all the elements that contribute to clear and proper un-
derstanding of the arguments.
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To make possible the fulfillment of this role in the discussion, the researcher emphasizes the most important aspects
of the topic and oppose reasoning to aspects that prove otherwise. It also compares arguments or opposing theses and
draws conclusions on conflicting views; in short, a whole process of logical and reasoned analysis aimed at providing
in a clear, rational and objective the scientific reasoning that will support the arguments.

3. Demonstration of the subject

Its function is to prove the legitimacy of the thesis, opinion or point of view adopted regarding a subject, through a
series of grounds and / or arguments scientifically proven through the study.

To accomplish this function, in the demonstration should be presented the results of the research, as well as the data
to prove the ideas presented and the legitimacy of the hypotheses.

For the demonstration purposes, it should always bear in mind the central idea that guides the research, and although
during the argumentation subsidiary concepts are handled it must not lose sight of the ultimate goal of the work. Like-
wise in the development of this central idea, the elements mentioned - description, discussion and demostration -,
are presented closely related, varying the emphasis on each of them according to the precise requirements of each part
of the article.

This feature leads the elements of the body in the practice not to be presented in the order that we have given or in a
clear way and with detailed demarcation between the two, but, in general, the researcher presents it over the subtitles
or smaller parts that make up the body of the text. Also, as you progress in the development of the scheme, the author
can use graphs, charts, tables and other types of illustrations in order to enrich the exhibition and thus promote the
understanding of the ideas and reaffirm the central arguments on the subject.

A final observation is that these elements meet only one of many existing criteria in this regard, as the concrete struc-
ture of the body, varies according to the nature or scope and methodology design used in the research.

The body of the paper (article) must also comply with the following:

1. Types of articles and language. Educere receives items in the area of education, which preferably are research
results. Articles are accepted in Spanish only

2. Word processor. The text must be written in Microsoft Office Word (any version). No articles will be accepted in
Excel, Power Point presentations, web pages or PDF files.

3. Typography (transcription and printing). The paper will be written using a font size 12. Font style: Arial. It also
will be printed on letter-size 201b Bond sheets (21.5 x 28 cm), color: white.

4. Line spacing. The text and the subtitles containing more than one line will be written using 1.5 line spacing. Do
not use double spacing or special spacing between paragraphs (there should be no additional spaces between the pa-
ragraphs of the manuscript). Between paragraphs one (1) space should be left. In any paragraph there is always one
sentence that sets and provides the central idea of the manuscript. This central idea, which organizes and develops
the author’s purpose, is what is called fundamental idea. All other phrases and sentences are structured in a natural
and logical form around the central idea in such a way that each serves to expand, put into context, exemplify, sum-
marize or present several aspects of it (these are the subordinate or secondary ideas). Each paragraph must have
at least one (1) fundamental idea and it shall consist of 9 — 12 lines. Paragraphs consisting of one or two lines will
not be accepted.

5. Page limitations. Papers should not exceed twenty (20) pages, 1.5 line spacing, including preliminary pages, ta-
bles, graphics and figures, references and bibliography.

. Margins. Margins should be as follows:

- Upper margin: 2.5 cm.
- Lower margin: 2.5 cm.
- Right margin: 2.5 cm.

- Left margin: 2.5 cm.

- Headline: 2 cm.

- Footnotes: 0 cm.

7. Pagination. All pages of the paper should be enumerated. Numbers must be placed at the upper right corner inclu-
ding cover, the first pages of every chapter and those containing vertical and horizontal tables and graphics.

8. Language, style and speaker’s point of view. Papers should be written using a formal language, as appropriate,
according to academic fields; simple and direct, avoiding the use of unusual, rhetorical or ambiguous expressions,
as well as excess or abuse of quotations. As a general rule, the manuscript must be written in third-person or, even
better, in infinitive using phrases like “authors consider” or “it is considered”. If possible, the use of personal pro-
nouns (I, you, us, my, our or your) should be avoided. When the author or authors considers that it is important to
highlight their thoughts, contributions or activities conducted during the execution of the study, the expression the
author or the authors can be used.
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Sixth Paragraph

Research works focused on qualitative, interpretive or critical approaches and based on reflective processes of the
author or authors, could be totally o partially written in first person, according to the style conventions and in order to
improve consistency and clarity of the presentation (but these are particular cases).

9.

Use of abbreviations. Abbreviations are not allowed in the paper but they can be used in footnotes, quotation re-
ferences, statements placed in parentheses, tables and graphics.

10. Use of acronyms. Acronyms can be used to refer organizations, instruments or variables named repeatedly in the

11.

12.

13

paper as long as they facilitate the understanding of exposed ideas. Acronyms should be specified in full at first
mention using capital letters with no punctuation and placed in parentheses. When statistical terms are used in the
paper, they should always be mentioned, not the symbol nor the abbreviation. See the following examples:

Universidad de Los Andes (ULA).
Universidad Central de Venezuela (UCV).
Programa Nacional de Formacion de Educadores (PNFE).

El Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico, Tecnologico
y de las Artes (CDCHTA) de la Universidad de Los Andes.

Indentation. In academic writing, an indentation is an empty space at the beginning of a written line or paragraph.
When writing for Educere you should NOT indent. Do NOT use tabs or fixed capital letters.

Editing: Avoid the excessive use of writing or printing ornaments (underline, bold, italic, different font sizes, etc.)

1. Bold: Bold letters will be used just in titles and subtitles with normal letters in order to highlight them from
the text (italics and underlined letters should not be used). In no case bold or underlined letters can be used to
emphasize one or more words of the text; therefore, it is recommended the use of italics.

2. Ttalics. Italics are used for: book titles, journals, web pages, movies, radio and television programs. In general,
italics are used for isolated words or phrases in a foreign language. Among the exceptions to this rule are quota-
tions entirely written in a different language, titles in a foreign language published in other works and different
origin words that, by its use, they are considered conventional words in the language of the current text. Except
for Greek letters, all characters representing statistical symbols are written in italics with the exception of su-
perscripts and subscripts characters: M, F, n, 5b.

. Graphics, charts (tables), photographs or drawings. If the text contains tables, graphics, diagrams, drawings,

photographs, images or maps that accompany the research, they should be presented in the paper and also in a
separated appendix [appendices must be placed in one page each], also they will be enumerated with Arabic nu-
merals and in succession, presenting the respective data and title indicating exactly their place in the text. A list of
legends will not be accepted, legends should be separated accompanying each graphic or table. Photographs and
illustrations must be presented in the highest possible resolution (300 dpi), they could be inserted in the paper and
also must be sent in attachment as enumerated files and must be in one of the following formats: TIFF or JPG. (PDF
drawing files, diagrams or tables will not be accepted).

Presentation of tables and charts

1. The title of the tables should be written in lowercase (except for the initial of the first word and proper names).
All lines of each title are written at the same margin without indentation.

2. Should be enumerated consecutively using Arabic numerals. Example: Table 1 or Chart 1. Also, tables and
charts can be referred placing the information in parentheses. Example: (see chart 1) or (see table 1).

3. Chart and table identifications (chart and number) will be placed in the upper-left corner using bold letters. Do
not use periods.

4. Then the title of the table or chart must be written using italics letters starting all lines on the left margin. If the
title contains more than two (2) lines it should be separated with a one (1) line space.

5. In the lower part of the table or chart, the word “note” in italics (do not use bold letters) must be written fol-
lowed by a period (.) to indicate the source where the information can be found.

6. They should be inserted in the appendix. Example:
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Cuadro 1. Distribucion de frecuencias y porcentages.

N° items Alternativas
S AV N
01 | Existe en la institucién educativa un equipo promotor comunitario para la integracion escuela-comu- F - 4 20
nidad. % - 16.7 | 83.3
02 | Lainstitucion escolar motiva la participacion en las diferentes comisiones que conforman el Proyec- F - 7 17
to Educativo Integral Comunitario. % - 29,2 | 70,8

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados de...

Presentation of graphics and figures

1. The title of the graphics are written in lowercase (except for the initial of the first word and proper names), single
line spacing; all lines of each title are written at the same margin without indentation.

2. Should be enumerated consecutively using Arabic numerals. Example: Figure 1 or Graphic 1. Also, graphics and
figures can be referred placing the information in parentheses. Example: (see graphic 1).

3. Graphic and figure identifications (title and number) will be placed in the lower-left corner of it. The number will
be written in italics.

4. The title of the graphic or figure must be written using normal bold letters and then, separated by a period (.), the
source where the information can be found will be written using single line spacing.

5. Legends should be used to explain acronyms, abbreviations, symbols or any other necessary information to ensure
comprehension.

They should be inserted at the end of the chapter or in the appendix. Example:

wsi
ENO

Grifico 1. Impacto de la imagen grafica. Tomado de...

14. Quotations. In academic writing, it is not unusual to find the habit of appropriating the ideas of the authors consulted
without giving credit to them. Some other cases, even more drastic, are the transcription of complete paragraphs of
books or articles without making reference to a textual transcription. This is what is widely known as plagiarism and
it is strictly prohibited. To avoid plagiarism it is necessary the use of quotations.

A bibliographic quote gives seriousness and reliability to the research, and also allows readers to study the subject in
depth. The quotations in the text will be used to present the information and data taken from other works in order to
identify the source. It is advisable not to abuse the use of non-substantial quotations instead of those that may be rele-
vant to the research. The use of quotations, and its extension, must be fully justified. A quotation is the material taken
literally from other works, some instruments or instructions given to the subjects in the research process that may be
reproduced word for word exactly as it is used in the original source. Quotations must be faithful. They must follow
the exact words, orthography and punctuation from the source even if there is an error. If there are errors, misspelling,
punctuation mistakes, grammatical incorrectness or any other error in the quote that may confuse the reader, after the
quote the phrase sic must be placed in italics and in parentheses (sic). The words or phrases omitted should be replaced
using an ellipsis placed in parentheses (...). There are several international norms and one of them is the Publication
Manual of the American Psychological Association (APA).
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Short quotations:

A short quotation contains less than fourty (40) words and it should be included in the paragraph using quotation
marks. Example:

Rojas Saavedra (2014) indica que “las petronarrativas venezolanas constituyen una versién particu-
lar y distintiva que muestran las diversas dimensiones de la historia moderna del pais” (p. 2).

Referencia al autor al inicio de la cita Ao de publicacion del libro

[— _

Rojas Saavedra (2012) indica que @

petronarrativas venezolanas

constituyen una version particular/y distintiva que muestran las r Citatextual

diversas dimensiones de |a hi

Comillas paraindicar inicioy cierre de lacitatextual corta || Paginade donde sacé la informacidn
Nota

Block quotations:

A block quotation contains more than forty (40) words. Block quotations are placed on a new separated paragraph (in-
dependent block); it is not necessary to enclose the quote in quotation marks and must be centered and single-spaced.
The quotation starts on a new line and indent in from the left margin (2cm). Subsequent lines will be written at the same
level of indentation. Example:

En vista de la importancia que tiene el petréleo para los venezolanos, hemos decidido to-
marlo como objeto de investigacién. Segun lo establece Rojas Saavedra (2014), el petréleo
estuvo, estd y estard siempre ahi, en forma de presencia invisible, de realidad oculta en todos
los sectores de la sociedad venezolana y mundial:

Mene, identificador, generador de las diferentes interrogantes, poseedor de
las respuestas y dador de las diversas expectativas del ser nacional, al que se le
sigue fandticamente en sus fluctuaciones, en sus alzas y caidas, en su precio
de realizacién promedio, en sus volimenes exportados, en sus movimientos
nacionales e internacionales. (...) Hidrocarburo, que ha dado origen a una
tesis perversa que permite identificarlo como el causante de nuestros males
pasados, presentes y futuros, responsable de todas nuestras desgracias como
pueblo, destructor de una sociedad inocente y pura, elemento permisivo de
corrupciones, depravaciones, inmoralidades, desenfrenos. Oro negro que
por efecto de la intervencién de nuestros escritores, adquiere plenamente
su dimensidn espiritual y se convierte en expresion del decoro y la dignidad
de una escritura que se enraiza en lo fundamental del paisaje venezolano,
del sentir de la nacién, en la expresion de un pueblo, en motivo literario. Las
novelas petroleras venezolanas estdn llenas de historias que se entrecruzan,
concuerdan, se mezclan y unen. (p. 4).

Quotations with more than five hundred (500) words without the author’s permission should be avoided, except official
and legal documents or when the quoted text is the subject of a content analysis and critical revision in the subsequent
pages of the article. All quotations must have their respective notes.

15. Bibliographical notes of the article. Quotations of textual content, periphrasis and summaries based on ideas taken
from other works must be accompanied with the data (notes) that indicates the source where the information can be
found. The article must be documented using the author-date system in all documents consulted and, at the end of the
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En vista de la importancia gue tiene el petrdleo para los venezolanos, hemos
decidido tomarlo como objeto de investigacion. Segun lo establece
|_7Rojas Saavedra (2014), el petroleo estuvo, estd y estara siempre ahi, en forma
de presencia_iavisible, de realidad oculta en todos los sectores de la sociedad

Referenciaal

autor al inicio
de lacita venezglafiay mundial:

Afio de publicacién del libro | Mene, identificador, generador de las diferentes interrogantes, —
poseedor de las respuestas y dador de las diversas expectativas
del ser nacional, al que se le sigue fanaticamente en sus
fluctuaciones, en sus alzas y caidas, en su precio de realizacion
promedio, en sus valimenes exportados, en sus movimientos
nacionales e internacionales. (...) Hidrocarburo, que ha dado
origen a una fesis perversa que permite identificarlo como el
causante de nuestros males pasados, presentes y futuros,
responsable de todas nuestras desgracias comao pueblo, -
destructor de una sociedad inocente v pura, elemento
permisivo de corrupciones, depravaciones, inmoralidades,
desenfrenos. Oro negro que por efecto de la intervencion de
nuestros escritores, adquiere plenamente su  dimension
espiritual y se convierte en expresion del decoro y la dignidad
de una escritura que se enraiza en lo fundamental del paisaje
venezolano, del sentir de la nacién, en la expresion de un
pueblo, en motivo literario. Las novelas petroleras venezolanas
estan llenas de historias que se entrecruzan, concuerdan, se—

mezclany unen. [p'{-i Pagina de donde sacé la informacién

Nota

article; those notes in the text will be related in the bibliography. This system identifies the source for the readers and
allows them to find it in the bibliography at the end of the paper. When using this method, the last names and the year
of publication of the work will be inserted in the paragraph, in the most appropriate place in order to maintain clarity,
adding the page number (or pages) immediately after the textual citation. The scheme will be as follows: the last names
of the author (or authors) + year of publication + page (or pages) where the quote was taken, placed in parentheses:
(author, year, p. XX). Example: (Rojas Saavedra, 2014, p. 20; Rivas Castillo & Rojas Saavedra, 2013, pp. 19-20). Au-
thors will be cited using both last names (if applicable) and reflected in the bibliography. Educere does not admit the
use of footnotes or endnotes to reference quotes.

CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS

The conclusions constitute the final section of the article where the results from the questions raised and the data process-
ing analysis are presented, condensed and with no argumentations. The main results and most significant contributions of
the work are summarized. In addition, when appropriate, a section should be added with the recommendations that the
author or authors formulated as a result of the study performed.

Once the author has presented, described and demonstrated the arguments and ideas concerning the studied subject,
it proceeds with the proposal of final ideas that, regarding research purposes - and other important aspects for a full un-
derstanding of the study — may be able to verify during its development. In the conclusions, the author will present the
array of confirmed theories, proposed with different levels of emphasis, according to the evidence and argumentations
adduced. The book Técnicas de documentacion e investigacion I (UNA, 2000, pp. 332-334) explains the functions of the
conclusions:

Conclusions function as links that connect the results obtained with the arguments outlined during the

development of the study.

In this sense, through the conclusion, the author (...) sets out the final affirmations of the subject,

presents the arguments that solve the questions raised and points out if the proposed objectives were

achieved in the research.

Also, the author briefly formulates the arguments used as a frame of reference linking them to the ques-

tions. Finally, conclusions serve to consider the questions that were not resolved during the research and

merit to be addressed in further researches.
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Aspects to be considered when writing the conclusions

Conclusions should cover the following aspects:

In order to retain the reader’s attention to the
Brief restatement of the problem or topic central idea of the work, objectives and system of
hypotheses to be tested.

In order to remind the reader, very briefly, how
Brief description of the methodology used to ob- | the issue was addressed, as well as how technical
tain the results procedures and instruments were used and their
effectiveness in achieving the results.

Expose the main ideas developed in the body of
the research, who kept relations with the phe-
nomena studied and the most important results
of the study. In this regard, it is advisable to group
Synthesis of the different parts of the argument | results according to a hierarchical order, which
and its results may be for their priority, importance or degree
of validity in accordance with the evidence sup-
porting the argument. In this way it succeeds in
emphasizing the extent of the different achieve-
ments in the research

In order to point out the scope of the study with-
in the objectives, the probable detection of other
unsolved related problems in the research and
some limitations that may derive from the meth-

odology applied — that may be the at the level

Approach to the question unsolved by the re- of sample, procedures or technical or adminis-

search and the extent and limitations of the study | trative orders. In this manner, the author fulfills
the Principles of intellectual honesty that allows

him to save responsibility before the reader and
invites him to continue with the research of those
unsolved problems.

In the case of conclusions we have tried to present in a logical way the sequence in which should be led the issues it con-
tains. However, conclusions should not necessarily always be articulated this way nor contain all the aspects that you have
mentioned. The authors are free to express their criteria according to their convenience, the nature of development or how
the communication is considered more effective.

A final remark regarding the presentation of conclusions - and in general for all the material - is to take special care to
avoid subjective judgments, in response to the maximum objectivity required by observation and scientific exposition.
Also the language used in the wording should be, for the same reasons as specific as possible, to the systematic presenta-
tion required by the exposition and free of any ambiguity or formal complication.

With the conclusions the cycle of exposure of the (article) research closes. (...) The conclusion is a return to the intro-
duction: it closes over the beginning. The circularity of the job is one of its aesthetic elements (logical beauty). It is up to
reader to take the impression of being in a harmonious, conclusive system in itself.

To end the part of the conclusions we consider important to note that some researchers add in this section recommen-
dations or proposals, on the basis of the study results: formulate various alternative solutions and / or propositions that
guide administrators working in the area or field of study, for making decisions that allows them to define policies and
drive the action of a certain fact or phenomenon to resolve, depending on the progress made in the research.
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MINI CURRICULUM VITAE OF THE AUTHOR OR AUTHORS [INFORMATION OF THE AUTHOR OR AUTHORSI

Curriculum vitae is a Latin expression to designate bibliographic, academic and professional data of a person. A mini
Curriculum vitae of the author or authors must be written as an academic profile. There must be included a summary (max-
imum 80 words, no more than five (5) lines) of basic information of the author or authors. All the information presented
is at the discretion of the author or authors. It is suggested to include the following information: names and last names (do
not use pseudonyms), studies and qualifications in higher education (including name of the institutions and dates), main
academic and professional activities (indicating institutions), current professorial ranking, teaching and research fields and
publications of his (her) own (only general descriptions of the field and mean of publication).

EXPLANATORY NOTES OR REFERENCES (DOCUMENTARY CONSIDERATIONS)

Notes or explanatory references are used to explain contents, identify additional references, indicate collaborations and
provide evidence of permissions obtained by authors or publishers. Explanatory notes or references are classified as:

a. Content explanation notes complement or extend important information. These notes must include relevant informa-
tion and should be used only if reinforce or explain the presentation. Extensive materials about institutions, resources,
procedure descriptions and other must be included in appendices; in this case the note will make reference to the co-
rresponding appendix. Also, these notes can be used to present the original text or the translation of the quotes written
in other languages.

b. Additional references will be used to identify complementary sources of an item studied in the text or within a content
note in order to reference sources related to it. In this case the author-date system will be used.

c. Copyright permission notes will be used to recognize the source of the reprinted material or adapted with permission.

These notes or explanatory references must be compulsorily placed at the end of the manuscript (before bibliography).
All notes will be enumerated consecutively using Arabic numerals starting with one (1). The number assigned to the note
will be typed as superscript, without parentheses, in the place of the text where a major explanation is needed. Note iden-
tifications or explanatory references using Roman numerals will not be accepted.

BIBLIOGRAPHY

The bibliography (also called reference list) includes “all” the sources cited (printed, electronic or audiovisual), including
legal type and unpublished or restricted circulation materials (except for personal communications).

It is not a bibliography on the subject, nor an exhausting record of all sources studied or consulted in the process of de-
limitation of the study. Only sources that are used to critically review or revise previous work, commenting on the contri-
butions of others and define what is personal contribution from an original, refer the reader to the problem related to the
work of study, among other purposes are recorded, and the ones that are under review, or meta-analysis of the research
methodology. Each of the sources cited in the text should appear in the bibliography (or list of references); and each of
the entries in the list of references should be related to at least one appointment or note in the text. In this section is very
common to see often the following problems:

1. In the body of the work no author appears and in the bibliography a list appears.
2. A series of names appear in the body of the work and those names do not appear in the bibliography.
3. There is just no consistency among the names that appear in the body of the work and the ones cited in the bibliography

To solve this problem, there is a simple rule: it should not appear more nor less names than those included in the body of
work in the final list of bibliography references. All quotes made in the text should appear in the reference list. No uncited
sources are included. Take care of spelling the names of the authors and verify well the year of publication. It is organized
in alphabetical order (A-Z) for names and surnames.

General guidelines for the bibliography:
- The records are typed with 1.5 line spacing between them.

- The first line of each record starts at the left margin set for the text, and the following lines are transcribed with a 3
spacing hanging indent to the right (equivalent to 0.6 cm.).

- Use commas to separate the last names from the names and the symbol “&” before the last or next author (if more than
two authors).

- Personal communications and interviews, emails, phone interviews are not considered retrievable information and
therefore should not be included in the bibliography.

- Do not separate the information contained in entries from one page to another. If there is insufficient space on a page
to complete the entry, it must be placed entirety in the next page.
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Bibliographic and periodical references in the text should appear at the end of the article.
Must correspond to the APA system and must respect the following:

1. In the bibliography, the authors shall be quoted using their two last names and first and middle name if applicable.
This means that the bibliographical quote shall not include the first or middle initials or the last name initials.

2. If an author is quoted more than once, using the traditional line omitting the name and last names of the authors
should be avoided. This is because the search engines and institutional databases where Educere is hosted read
words and the lines do not have any digital meaning.

3. The quote must include the city and country name, this to give a reference and geographical visibility to Latin
American and Caribbean work.

Bibliographical quotes are illustrated as follows:

1.

Examples of references: Books

Published book

Basic form:

Author’s last names, Names. (Publication year). Title of book. Location: Publisher.
Otero Silva, Miguel. (1979). Oficina N° 1. Barcelona, Espafa: Seix Barral.

Blanco, Desiderio & Bueno, Raul. (1980). Metodologia del andlisis semidtico. Lima, Perti: Universidad Mayor
de San Marcos.

lanco, Desiderio & Bueno, Raul. (1980). Metodologia del andlisis semiotico. Lima, Peru:
niversidad Mayor de San Marcos.

Sangriafrancesa

Basic forms:
Book with an author
Author’s last names, Names. (Publication year). Title of book. Location: Publisher.
Book with an editor
Editor’s last names, Names. (Ed.) (Publication year). Title of book. Location: Publisher.
E-book
Author’s last names, Names. (Publication year). Title of book. Retrieved from http://www.XXxXXx.XXX
Book with corporate author
In paper
Universidad Nacional Abierta. (2000). Técnicas de documentacion e investigacion I. Caracas, Venezuela: Autor.

Electronic version
General Form

Name of the organization. (Publication year). 7itle of the report (Number of publication). Retrieved from http://www.
XXXXX.XXX

Ministerio de la Proteccion Social. (1994). Informe cientifico de casos de fiebre amarilla en el departamento del Meta.
Recuperado de http://www.xxx.XXx

Compilator(s)

Garcia, Maria Cristina. (Comp.). (1989). La narratologia hoy. Once estudios sobre el relato literario. Ciudad de la
Habana, Cuba: Editorial arte y literatura.

Encyclopedia or dictionary

Alcibiades, Mirla & Osorio Tejada, Nelson & Gutiérrez Plaza, Arturo & Miguez Varela, Maria & Becofia Iglesias,
Enrique, & Zavala, Iris Maria et al. (Eds.). (1995). Diccionario Enciclopédico de las Letras de América Latina.
(1% ed., Vols. 1-3). Caracas, Venezuela: Biblioteca Ayacucho - Monte Avila Editores Latinoamericana.

b
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For quotations that refer to several authors, it only has to be referred to them the first time. If there is need to re-cited in
the text, just repeat the last name of the first over the expression et al. in normal font, not italics or bold and period after
“al”. For the list of references, all authors are cited, up to a maximum of six. If there are more than six the expression
et al. is added followed by a period.

Put the editor in the author’s position and include the abbreviation “Ed.” or “Eds.” in parentheses after the name of the
editor. Finish with a period after closing parenthesis.

2. Examples of reference for doctoral dissertations and theses.
General form:
Last names, names. (year). Thesis tittle (Undergraduate thesis, masters or doctorate). Institution, Location.

Agelvis Carrero, Valmore Antonio. (2005). Discurso visual y discurso verbal: andlisis pasional de las caricaturas del
venezolano Pedro Leon Zapata. (Tesis doctoral Universidade da Coruiia. Departamento de Filoloxia Espafiola
e Latina. Director de tesis: Paz Gago, José Maria). Disponible en: http://ruc.udc.es/dspace/handle/2183/992.

3. Examples of reference for legal documents

Ley organica de educacion. (2009). Gaceta Oficial de la Reputblica Bolivariana de Venezuela, 5.929 (Extraordinario),
agosto 15, 2009.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela. (1999). Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Vene-
zuela, 36.860, diciembre 30, 1999.

4. Elements of a reference to an article or chapter within an edited book
Chapter in a book
Last names, Names. (Year). Tittle of the chapter. In Names, Last Names. (Ed.), Book tittle (pp. xx-xx). City: Editorial.

Genette, Gerard. (1997). La literatura en segunda potencia. En Desiderio Navarro (Comp.). Intertextualité. Francia
en el origen de un término y el desarrollo de un concepto (pp. 53-62). La Habana, Cuba: Union de Escritores y
Artistas de Cuba (UNEAC) - Casa de Las Américas - Embajada de Francia en Cuba.

5. Reference Examples for magazines
General form:
Last names, Names. (Date). Tittle of the article. Name of the Magazine, volume (issue), page(s).

Miguez Varela, Maria & Becofia Iglesias, Enrique. (2009, noviembre). El consumo de tabaco en estudiantes de psico-
logia a lo largo de 10 afios (1996-20006). Psicothema, 21(4), 573-576.

6. Newspapers references
Zavala, Iris Maria. (2010, 11 de marzo). Insularismos, insularidad y nacionalismos. EI nuevo dia, p. 70.

7. Examples of reference for electronic documents (online articles)
General form:
Author (s). (Year). Title of the document. [Description of the format]. Retrieved from: http://URL
Last names, names. (Year, month, day). Title of the article. Name of the newspaper, page (s). Recuperado de http://...
7.1. Online magazine articles

Errazuriz, Carlos. (2009). Isidoro de Sevilla. Génesis y originalidad de la cultura hispanica en tiempos de los
visigodos. Humanitas, 14(54), 424-425. Recuperado de http://...

7.2. Online newspaper articles

- ISISSN: 1316-4910 - Afio 28 - N° 90 - Mayo - Agosto 2024 / 595-614

General form:
Last names, names. (year, month, day). Title of the article. Name of the newspaper, page (s).

Zavala, Iris Maria. (2010, 11 de marzo). Insularismos, insularidad y nacionalismos. £l nuevo dia, p. 8. Recupera-
do de http://www.elnuevodia.com.

7.3. Electronic version of printed books
Hostos, Enrique Maria. (1997). La tela de araiia. Retrieved from http://books.google.com
7.4. Blogs

Cruz-Gonzalez, Fernanda Maria. (2012, 12 de julio). Off the shelf o el nacimiento de un blog. [Message from a
blog]. Recuperado de http:// http://realacademiadelavida.blogspot.com/2012 07 01 archive.html
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7.5. Discussion forum
Castion, Pedro. (2013, February 28). How is the removal of U.S. troops from Afghanistan going to affect us?
Retrieved from http://powar.thoughts.com/posts/how-is-theremoval-of-u-s-troops-from-afghanistan-going-
to-affect-us
7.6. Wikipedia

Blonde stereotype. (2013). In Wikipedia. Retrieved February 28, 2013 from http://en.wikipedia.org/wiki/Blonde
stereotype.
7.7. PowerPoint presentations
Oard, David Wladimir. (2001). Bringing Star trek to life: Computers that speak and listen [PowerPoint slides].
Retrieved from University of Maryland TerpConnect website: http://terpconnect.umd.edu/~oard/paperscp-
spl118t.ppt.

Meyer, Maria. (2007). La belleza de las plantas en prdacticos envases: Jardineria en macetas [PowerPoint slides].
Retrieved from http://www.mg.umn.edu/powerpoint/containergardening.ppt.

7.8. Interviews

Smith, José. (1999, enero 1). What on Earth? That TV Show: interviewer John Smith. Recuperado de http://www.
madeupurl.com.

7.9. Online maps

Lewis County Geographic Informacion Services (Cartographer). (2002). Population density, 2000 U. S. Census
[Demographic map]. Retrieved from http://www.co.lewis.wa.us/publicworks/maps/Demographics/census-
po-dens_2000.pdf.

Google Maps. (2013). [Universidad Interamericana de Puerto Rico Arecibo Campus near Puerto Rico] [Street
map]. Retrieved from http://maps.google.com/?mid=1363100393.

7.10.Motion pictures
General form:

Producer’s Last Name, Name (Producer), & Director’s Last Name, Name (Director). (Year). Title of motion pic-
ture. [Motion picture]. Country of Origin: Studio.

Landau, José. (Productor), & Cameron, Juan. (Director). (2009). Avatar [Pelicula]. Estados Unidos de América:
20th Century Fox.

7.11. Music recording
General form:

Writer’s Last Name, Name. (Copyright year). Title of song [Recorded by Artist Name if different from writer]. On
Title of album [recording medium: CD, record, cassette, etc.]. Location: Label. (Recording date if different
from copyright).

Crow, Carlos. (2005). Always on your side. On Wildflower [CD]. New York: A&M Records.

APPENDICES

As appendices to the article, it may be included additional information that broaden or support any of the points covered
in the text: research tools, glossaries and other statistical data. In the case of studies involving the development and use of
research tools, it is recommended that a preliminary version of it or the description of its features and content is included.

Forms of surveys or other research tools developed as part of the study, textual instructions to the subjects, glossary of
terms and additional information useful to expand or sustain any item taken to the text are presented in the appendices. If
there are multiple attachments they must be identified with letters: Anexo 4, Anexo B, and so on; if each appendix consists
of several parts, an alphanumeric serialization must be used: 4-1, 4-2, A-3. When widely disseminated instruments are
used, it will not be necessary to attach them.

The word “Anexo” (appendix) and the letter or alphanumeric serialization used for its identification must be placed above
and in the middle of the first page of each appendix. If necessary, you can add descriptive caption content of the appendix
in square brackets for distinguish it from the document text. Charts and graphs should be placed as appendices; however,
they must be cited in the text and shall indicate their corresponding location.

The book Técnicas de documentacion e investigacion I (UNA, 2000, pp. 443-444) contains a list of situations in which it
is appropriate to include an appendix:

1. Very extensive materials that cannot be incorporated as an appointment, or copies of a chapter of a work or field stu-
dies on the subject. For example, in a text of research methodology it can be incorporated as an appendix a complete
thesis on sampling theory and probability theory, topics that the author must refer as required in the text, when dealing
with corresponding part of the sample design analysis and interpretation of data.
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2. Copy of a questionnaire or test instrument for collection and validation of data of a research, it is convenient
to incorporate it as an appendix. This information could be useful to a reader interested in knowing more on how this
stage of the research was covered.

3. Statistical charts that provided the basis for the analysis tables that support hypothesis tests and synthesis of which
are presented in the body of the text, they can also be incorporated as appendices. This can be useful for a detailed
statistical report of the procedure followed or to support a future project on the subject.

4. Especially in the field of social research, where mechanization of tabulation processes, data processing and analysis has
enabled the advance of the disciplines that are part of this field, it should be incorporated as an appendix the technical
notes on experimental methods, codebooks, software used in the analysis of data and others according to the point
of view of the investigator.

5. Inalegal research, it should be incorporated as an appendix copies of laws, decrees or regulations used in the report.

6. In the field of social research, where the conceptualization of the terms has not reached a required level of generaliza-
tion, it is convenient to include an appendix that would specify the precise definition that we have given to the technical
term used in the research. This appendix type is what is generally known as a glossary.

Below we summarize the situations in order to specify the moment when it is possible to incorporate an appendix to the
report:

a. When we need to incorporate extensive complementary material.

b. To present a copy of the questionnaire or other instruments used for data collection.

c. To present in full statistical tables used in research, in which it must be incorporated a summary to the report itself.
d. To submit books or computer program code used in the processing and analysis of data on research.

e. To incorporate copies of laws, regulations, decrees, etc. mentioned in the research.

f. To incorporate a glossary of technical terms.

Undoubtedly, the incorporation of an appendix is not limited to this possible situations. In this matter the researcher will
always have the last word.
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1L

. Na selecgdo para sua difusdo, serdo privilegiados aque-

As normas 2008 tém sido revisadas ¢ atualizadas em 12 de dezembro desse mesmo ano visando sua adequagao de
acordo com as exigéncias sobre normalizagdo dos diretorios e bases de dados internacionais que solicitam as revistas
permitirem a medigdo do fator de impacto tanto dos artigos quanto da propria revista. Nesse sentido, EDUCERE exi-
gira respeitosamente os autores se apegarem estritamente as normas, caso contrario o Conselho Editorial ndo admitira
os artigos para sua respectiva arbitragem.

Esta ¢ uma decisdo retroativa para todos os artigos aprovados e para aqueles artigos em avaliacdo que foram redigidos
baseados nas normas 2008 ¢ que se espera sejam publicados em EDUCERE a partir do ntimero 44 no periodo janeiro/
margo 2009 em diante.

Normas atualizadas em 12 de dezembro de 2008 que vao reger o trabalho escrito dos autores

A revista EDUCERE ¢ uma publicagao periddica, trimestral, arbitrada e indexada, de carater cientifico e humanistico,
especializada em educacdo e aberta para todos os docentes e pesquisadores. A revista visa a difusdo dos avangos e
resultados de experiéncias e pesquisas de interesse para o desenvolvimento da educacgao.

As colaboragdes enviadas a EDUCERE serdo aceitas, revisadas, arbitradas e publicadas contanto que o tema central de
sua dissertagdo seja a educacdo, independentemente da natureza de suas expressoes e perspectivas.

Portanto, ndo serdo admitidos manuscritos onde o assunto educativo seja abordado de forma elementar e sem pro-
fundidade; também ndo serdo admitidos aqueles que assumam a educagdo de maneira tangencial ou eventual, isto €&,
num plano secundario privando assim a énfase escritural nas técnicas ou procedimentos de pesquisa, nas tecnologias
de informacao, nos contetdos curriculares, nas ciéncias, nas disciplinas ou campos do saber per se. Se os conteudos
tratados nao se relacionam com a educagdo ou vice-versa, o0 manuscrito nao serd admitido por falta de pertinéncia com
0s propositos da revista.

As colaboragdes poder ser solicitadas ou oferecidas a revista. Em todo o caso, estardo sujeitas as seguintes condigdes:

. A publicagdo de trabalhos em EDUCERE supde que versao eletrdnica em CD com as seguintes caracteristi-
0 autor ou os autores autorizam a revista publicar os cas:
artigos em outros meios eletrénicos ou impressos ou - Arquivo original escrito em MICROSOFT OFFI-
sejam incluidos total ou parcialmente em indices, ba- CE WORD®

ses de dados, diretorios, catalogos e registros de publi-

~ LT .S - Fonte tipografica: Arial
cagdes nacionais e internacionais.

. - - Tamanho da letra em pontos: 12
Paragrafo unico: . i dunl
Conjuntamente com a colaboragdo, o autor ou os auto- - Espago entre finhas: espago duplo

res enviardo uma carta devidamente assinada na qual - Paginado
autorizam EDUCERE publicar seu artigo como texto - Impresso em folha bond, tamanho carta (21,5 x 28 cm)
completo e sua difusdo impressa ou digital, visivel em - Margens: 2,54 cm de cada lado

qualquer base de dados ou repositorio institucional,
sem implicar responsabilidade sobre os direitos de au-
tor.

- O titulo, de acordo com as normas APA, ndo deve
ser mais de 10 ou 12 palavras.

No caso dos autores nacionais, os artigos serdo envia-
dos via correio postal ao enderego indicado no numeral
17. O autor ou os autores do exterior poderdo envia-los
via e-mail, como documento anexo, em qualquer uma
dos seguintes enderecos: educere@ula.ve; rivaspj@
ula.ve; rivaspj@yahoo.com.

les trabalhos inéditos que nao tenham sido propostos
simultaneamente para outras publicagdes. Quando fo-
rem de muita importancia e relevancia, e seu valor ex-
cepcional o exigir, serdo difundidos na segdo Trasvase

de artigos ja editados. ] : )
5. Os artigos devem vir acompanhados duma comuni-

cacdo na qual se solicita que o trabalho seja conside-
rado para ser submetido ao processo de arbitragem da
Revista EDUCERE. Deve se incluir a identificagdo do
autor, sua posicao institucional ou académica. Deve se
anexar uma breve resenha curricular, incluindo o car-
g0, a institui¢do onde trabalha, o endereco do trabal-

Q autor ou os autores da Vene.zuela apresentarao o ori- ho e de domicilio, os niimeros de telefone e o correio
ginal e uma copia do manuscrito sem identificar, e uma

Os artigos ou os trabalhos propostos deverdo ser feitos
ou adaptados para a revista: Isto implica um esforgo de
elaboragao ad hoc. No caso de aqueles cujo destino ori-
ginal foi diferente aquele da revista, serdo submetidos
ao processo de arbitragem posterior a realizagdo das
correigdes e adaptagdes pertinentes.
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eletronico. O curriculo ndo deve exceder as oito (8)
linhas. Deve se indicar, igualmente, o0 més e o ano de
culminagdo do trabalho.

Cada proposta contera um resumo realizado s6 num
pardgrafo e ndo deve exceder as dez (10) linhas, e
deve ter trés (3) ou cinco (5) palavras chave que iden-
tifiquem seu contetido. O resumo deve incluir: o pro-
poésito, a metodologia ou a caracterizagdo do tipo de
trabalho realizado, resultados ou idéias tratadas e as
conclusoes. O resumo em inglés ndo deve ser incluido.

Os trabalhos terdo uma extensao maxima de 6.250 pa-
lavras, espaco duplo, sem incluir quadros, figuras nem
a lista de referéncias.

. A lista de referéncias, bem como os quadros anexos,
devera ser colocada na parte final do texto; no entanto,
deve citar-se no texto e deve indicar a localizagao res-
pectiva.

Deve-se distinguir claramente no texto quais saos as con-
tribui¢oes de outros autores. A apresentacdo das citas e
a lista de referéncia serdo regidas pelo sistema de publi-
cagdes da APA (2001; 5a edigdo), exceto para a cita bi-
bliografica que se regira ESTRITAMENTE pelos seguin-
tes numerais:

9.1. Na bibliografia, os autores serdo citados utilizando
os dois sobrenomes, se for o caso, e 0os dois nomes,
se for o caso. Isto significa que a cita bibliografica
ja NAO sera feita com a letra inicial do segundo
sobrenome nem as letras do primeiro e segundo
nome.

9.2. Se um autor ¢ citado mais de uma vez, deve se evi-
tar colocar o tradicional risco que substituia os so-
brenomes e nomes do autor ou autores. Explica-se
isto porque os buscadores eletronicos dos reposito-
rios institucionais onde EDUCERE esta localizada
léem palavras ¢ os riscos ndo possuem nenhum
significado alfabético.

9.3. A cita deve incluir a cidade e nome do pais para
dar carater referencial e visibilidade geografica as
producdes da América Latina e do Caribe.

9.4. As citas da bibliografia se ilustram a seguir:

Estas modificagdes vao contribuir para o posi-
cionamento de EDUCERE em novos espagos de
divulgacdo, de consulta, de descarga e conseguin-
temente de visibilidade, isto é, novas perspectivas
vao observar e disseminar o saber produzido pelos
autores da revista, que em resumo sao a revista.

Exemplos de como apresentar as referéncias:
Para as revistas especializadas:

Rodriguez Garcia, Maria Elena e Vasquez Rivera, Juan
Antonino (2007). La composicidén escrita de textos
cientificos: aproximaciones teoricas. Educacion al dia.
Tovar, Venezuela, 80, 25, 29.

Livros de um autor:

Casanova Pérez, Daniel Ricardo (2008). La escritura:
su didactica (5 ed.) Coleccion Biblioteca de Bolsillo.
Meérida-Venezuela: Editorial La Palabra.

Capitulo de um livro editado ou compilado:

Saavedra Luna, Maria de los Angeles. (1988). El ser de
la docencia. En Ramén Martinez. Braunstein (comp),
Al paso del tiempo. (8. ed.) (pp. 187-208). Ciudad de
Meéxico: Siglo XXI Editores, S. A.

Artigo de revistas eletronicas:

Rivas de Martin Sosa, Carlina (Junio, 2007). Violencia
callejera y género. Una realidad inocultable. EDUCE-
RE 10(8). Recuperado em 10 de margo de 2003 em
http://www.actualizaciondocente.ula.ve/educere.

Documento de Internet:

Sucre Carrillo, Juan Manuel (1998). Desarrollo. Movi-
mientos sociales. Recuperado em 9 de marco de 2005
en  http://atzimba.crefal.edu.mx/bibdigital/retablos/
RP15/primera.pdf.

Adicionalmente, sugere-se consultar um resumo da 5%
edi¢cdo da APA, disponibilizado na Revista EDUCERE
vol. 7, n° 23, pp. 343-352, e em linha através do se-
guinte endereco eletronico: http://www.saber.ula.ve/
db/ssaber/Edocs/pubelectronicas/educere/vol 7Tnum?23/
articulo4.pdf.

10. A revista se reserva o direito de realizar as corregdes de

estilo que contribuam para melhorar os textos.

. Se a colaborag@o ¢ uma pesquisa financiada pelo Con-

selho de Desenvolvimento Cientifico, Humanistico e
Tecnoldgico da Universidade de Los Andes — Venezue-
la, ou de outra organiza¢ao homdnima de outra univer-
sidade nacional ou estrangeira, o autor devera indica-lo
em uma nota de esclarecimento (para o caso da ULA, ¢é
obrigatorio que os projetos que foram financiados pelo
CDCHT o reconhegam publicamente).

. As resenhas de livros e revistas propostas terdo uma

extensao 250 palavras com espaco simples e devem es-
tar acompanhadas de uma portada para seu tratamento
fotografico, bem como da data bibliografica e os dados
do autor da resenha.

. Depois de recebidos, os trabalhos seguem este proces-

s0: a) no inicio, realiza-se a notificagdo de recebimento
do manuscrito via e-mail; b) depois, o Conselho de Re-
dacdo realiza uma avaliagdo preliminar para determi-
nar se cumpre com as Normas para os Colaboradores;
b-1) caso cumprir com as normas, passa para a arbitra-
gem, processo em que especialistas qualificados ava-
liam os trabalhos de acordo com critérios de pertinén-
cia, originalidade, contribuicdes e virtude cientifica
e académica, previamente estabelecidos pela Revista
EDUCERE, e emitem um veredicto sobre a publicagdo
ou ndo do trabalho; b-2) caso o manuscrito admitisse
correi¢gdes menores, de forma ou estilo, o autor sera no-
tificado para realizar a adequacdo definitiva, tendo um
prazo de 21 dias. Caso ndo haver resposta via e-mail
nesse periodo, entende-se que o autor ndo estd inte-
ressado em publicar em EDUCERE e seu manuscrito
sera descartado definitivamente; b-3) Se o trabalho nao
cumpre com os critérios, o Conselho Editorial propora
que ndo seja enviado para o processo de arbitragem; c)



14.

15.

16.

em qualquer caso, o autor ou os autores serdo notifica-
dos por escrito da decisdo.

Com a finalidade de que EDUCERE contribua com a
divulgacdo do conhecimento sobre a educagdo e suas
implicacdes sociais, culturais e pedagogicas, o autor do
manuscrito avaliado favoravelmente devera enviar uma
versdo adaptada e resumida do trabalho, em formato de
artigo jornalistico, de 5.000 caracteres, que sera publi-
cado em uma segdo especializada de educagao solici-
tada pelo Programa de Aperfeigoamento e Atualizago
Docente — Instancia editora de EDUCERE — perante
diversos jornais locais e regionais do pais, como uma
contribui¢do para o desenvolvimento do pensamento
educativo venezuelano e estrangeiro e para enaltecer o
trabalho realizado por nossos colaboradores.

A ordem da publicagdo e a orientagdo tematica de cada
namero sera determinado pelo Conselho Editorial, sem
importar a ordem em que foram recebidos e arbitrados os
artigos.

A prioridade da publicagdo estara dirigida a pesquisas
educativas, a propostas pedagogicas e a experiéncias
didaticas. Elas se definem da seguinte forma:

- Relatorio de pesquisa: Contém o relatério (final ou
parcial) de descobrimentos originais, resultante de
trabalhos de pesquisa. Deve respeitar os apartados
classicos de Introducdo, Metodologia (desenho, su-
jeitos, instrumentos e procedimentos), Resultados e
Discussao/Conclusao.

- Proposta pedagégica: contém indicagcdes sobre
como desenvolver o processo de inter-aprendizado,
devidamente fundamentadas desde o ponto de vista
teorico e metodoldgico. Serd estruturado seguindo
os seguintes apartados: Introducdo, Fundamen-
tagdo tedrica, Descrigdo da proposta e Conclusdo.

- Experiéncia didatica: Descrevem-se experiéncias
didaticas bem sucedidas em qualquer nivel ou mo-
dalidade educativa. Deve conter: Introducdo, uma
breve fundamentagio teorica, a descri¢ao da expe-
riéncia, os resultados obtidos e as conclusoes atin-
gidas.

EDUCERE considera, além disso, as seguintes mo-
dalidades de manuscrito:

- Ensaio: E um texto expositivo, de trama argumen-
tativa e de fungdo predominantemente informativa
que desenvolve um tema, usualmente de forma bre-
ve; no desenvolvimento, ndo se pretende consumir

17.

18.

todas as possibilidades, nem apresentar formal-
mente provas nem fontes de informacao.

- Resenha: E um comentario descritivo, analitico e
critico de publicacdes recentes na area da Educacao
e das disciplinas afins.

- Documento oficial: E uma publicagio de carater
oficial, ptblica o privada, nacional o internacional
de natureza conceitual discursiva, pragmatica ou
normativa.

- Artigo de revista: E um texto expositivo, de trama ar-
gumentativa, de fun¢do predominantemente informa-
tiva em que se estrutura analiticamente e criticamente
a informacao atualizada compilada sistematicamente
em diversas fontes sobre um tema determinado. Con-
forma-se da seguinte maneira: Introdugdo — Desen-
volvimento — Conclusio.

- Entrevistas: Conversagcdes com personalidades de
reconhecida trajetdria no ambito da educacao e areas
afins: docentes, pesquisadores, escritores, pensadores,
que possam contribuir para fortalecer o campo educa-
tivo.

- Conferéncias: Também serdo publicadas palestras e
conferéncias sobre educacdo que tenham sido apre-
sentadas em eventos locais, regionais, nacionais ¢
internacionais ¢ que possam contribuir para a for-
magdo do magistério e, conseguintemente, para o
melhoramento da educacao.

As contribuigdes deverao ser enviadas a este enderego:
Lic. Pedro Rivas, Director de EDUCERE, Universidad
de Los Andes, Facultad de Humanidades y Educacion,
Av. Las Américas, Sector La Liria, Edif. A, “Dr. Car-
los César Rodriguez”, Piso 2, Oficina PPAD, Mérida,
Venezuela. Telefax (58-0274- 2401870). e-mail: edu-
cere(@ula.ve; rivaspj@ula.ve; rivaspj@ yahoo.com

As ilustragdes (fotografias e/ou figuras digitais) devem
ser realizadas na maior resolu¢do, nao devem estar in-
seridas no artigo, devem ser incluidas em formato ima-
gem (.jpg) em arquivo anexo e numeradas.

NOTA: As propostas que nao estejam ajustadas aos nu-

merais 4, 5, 6, 7 e 14 ndo poderdo entrar no pro-
cesso de arbitragem ata o autor ndo realizar os
ajustes pertinentes.
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Una vez recibidos los trabajos enviados a EDUCERE para que se considere su
publicacién, son revisados y evaluados por el Consejo Editorial con el propésito
de determinar si cumplen, de manera general, con el perfil académico-editorial de
la revista y con las normas para publicar que orientan al escritor/a para presentar
sus proposiciones. Los aspectos considerados estén organizados en un baremo ela-
borado a partir de las Normas para publicar en la Revista EDUCERE. Entre estos
se cuentan: la extension del texto, la presencia del resumen, las palabras clave, el
sistema de citas y referencias utilizado, el cardcter inédito, la pertinencia temdtica y
la adecuacién de género, entre otros.

Pueden darse los siguientes casos:

* Cumple con las normas y perfil de EDUCERE: pasa al proceso de arbitraje.

* No cumple con las normas ni con el perfil de EDUCERE: se devuelve al
autor/a para que realice los ajustes necesarios.

* No es pertinente en funcion del perfil de EDUCERE: se devuelve al autor/a.

En todo caso, cualquier decision es notificada al autor/a.

Seguidamente, todos los articulos (a excepcién de los trabajos solicitados por la
direccién de la revista a expertos de reconocida trayectoria) son sometidos a un
proceso de evaluacion a cargo de profesores y profesoras e investigadores e investi-
gadoras especialistas del 4rea sobre el tema que versa el articulo, locales, nacionales
o internacionales, con amplia experiencia en la escritura académica y cientifica.
Cada articulo se envia a un evaluador, sin elementos ni referencias que pudieran
identificar su autorfa.

Junto con el articulo, se le envia al drbitro/a una comunicacién en la cual la direc-
cién de Educere le solicita la evaluacién del articulo, haciendo hincapié en que, de
aceptar, debe responder en el transcurso de los siguientes 30 dias. Igualmente, para
orientar la evaluacion se le envian las Normas para publicar en EDUCERE, y el
Protocolo de evaluacién y arbitraje de articulos para EDUCERE, una planilla de
evaluacion que incluyen aspectos diagramdticos, lingiiisticos, discursivos, metodo-
légicos y conceptuales a considerar en la evaluacién de los articulos.

Cuando haya completado la evaluacién del articulo, el drbitro/a debe enviar a la
Direccién de EDUCERE la planilla de registro con su estimacién correspondiente
y la decisién debidamente argumentada acerca de la publicacién o no del articulo
y las respectivas recomendaciones, si las hubiere. La decisién de la comisién de
arbitraje es inapelable.

La decision puede ser:

» Aceptado sin modificaciones.

» Aceptado con modificaciones de fondo.
* Aceptado con modificaciones de forma.
* Rechazado.

Finalmente, la direccién de la revista le comunica al autor/a la decisién de la comi-
sién de arbitraje y las recomendaciones a que hubiere lugar.

Una vez enviada al autor/a la comunicacién informando que requieren realizar co-
rrecciones, el autor/a tiene 21 dfas hdbiles para realizarlas. Si en ese tiempo no envia



las correcciones, se entenderd como la decisién de no publicar el trabajo en la
Revista EDUCERE.

El trabajo con las correcciones se envia nuevamente al drbitro responsable de la
primera evaluacion, para que éste determine si se realizaron los cambios solicita-
dos. De ser as, el trabajo meritorio pasa al banco de articulos de EDUCERE; en
caso contrario, se le informa al autor/a y se le solicita nuevamente que en un plazo
no mayor de 15 dias hébiles envie las correcciones respectivas.

Esencialmente la evaluacién del manuscrito concentrard su atencién en observar
si los siguientes aspectos son considerados:

1. Aspectos a evaluar relacionados con los objetivos de EDUCERE.
1.1 Claridad en el planteamiento tematico

1.2 Relacién entre los contenidos del articulo y la concepcion de
EDUCERE

1.3 Demostracion de dominio del tema
1.4 Ubicacion dentro de alguna tematica de interés de EDUCERE.

2. Aspectos a evaluar relacionados con el contenido.
2.1 Planteamiento coherente de las ideas

2.2 Posibilidad de identificacion de la idea central

2.3 Originalidad del planteamiento

2.4 Dominio del 1éxico especializado

2.5 Dominio de fuentes bibliograficas y referenciales
2.6 Suficiencia en el tratamiento del tema

2.7 Exhaustividad en el tratamiento del tema

3. Aspectos a evaluar relacionados con el estilo y la redaccion
3.1 Orden légico del discurso

3.2 Coherencia en la ilacion de planteamientos

3.3 Cohesion en el discurso

3.4 Dominio discursivo

3.5 Redaccion, ortografia y aspectos formales

4.  Aspectos a evaluar relacionados con la metodologia

4.1 Metodologia de investigacion definida.

4.2 Dominio de la metodologia seleccionada

4.3 Pertinencia en el uso de recursos graficos e ilustraciones
Existen otros aspectos que se evaluardn de forma previa, antes de ser enviado el
articulo al Comité de Arbitros, quedando bajo responsabilidad del Comité Edi-

torial los referidos al nimero de pdginas, resimenes, palabras clave, tamafo de la
letra, bibliograffa.

Este es, en sintesis, el proceso por el que atraviesan todos los articulos que solicitan

a EDUCERE su publicacién.
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Este nimero 90 de la Revista EDUCERE
de terminé de diagramar y preparar para ser
publicada en su edicién digital en RI SaberUla
el 19 de Abril de 2024





