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RESUMEN

La presente investigacion se realizé bajo un paradigma cualitativo investiga-
cién-accién, con una poblacién de 37 alumnos de la I etapa de Educacion
Basica. Se propuso indagar la capacidad integradora de contenidos curri-
culares que tienen los textos narrativos. Esta investigacion se llevo a cabo
mediante la lectura de cuentos y las discusiones grupales en el aula. Para la
recoleccion de datos se utilizaron como técnicas la observacion y las graba-
ciones magnetofonicas. Para el analisis de los resultados se consideraron el
analisis previo del docente de los alcances interdisciplinarios y el analisis de
los alcances disciplinares elaborados por los alumnos, a través de las ideas
y las opiniones surgidas durante la discusion grupal a partir de la lectura de
cuentos. Como resultado de esta investigacion se encontré que las opinio-
nes e ideas de los alumnos llevan a una integraciéon de todos los conteni-
dos curriculares a partir de la lectura de cuentos, también se aprecié que la
participacion del docente para orientar este proceso es muy valiosa ya que
determina la continuidad de las ideas expuestas por los alumnos. Ademas
se observé como unos cuentos llevaban a los nifios a la integracion de unas
areas mas que otras, es decir, la influencia de los autores en la escritura de
los cuentos resalta la inclinacion de los lectores hacia areas determinadas.
Finalmente, esta investigaciéon dio como resultado una nueva herramienta
para el docente dentro de su practica pedagdgica donde puede integrar todas
las areas curriculatres a través de la lectura de cuentos.

Palabras clave: textos narrativos, integracion curricular, lectura.
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Introduccion

34

En la actualidad se reconoce la importancia de la lectura como instrumento
fundamental para el desarrollo de los aprendizajes del ser humano. Parti-
cularmente, la lectura de textos narrativos atrapa el interés y la atencion de
los nifios por lo que puede ser aprovechada como estrategia didactica por
el docente en el aula.

Realizar actividades integradoras es una labor muy compleja para muchos
docentes, algunos de ellos utilizan el método tradicional de ensefianza que
se basa en copias de textos e informaciones aisladas que carecen de senti-
do para la realidad del nifio, posiblemente esto sucede debido a la falta de
informacion, de creatividad o a la postura tradicional del docente que da
como resultado el parcelamiento de los contenidos curriculares en el pro-
ceso de la ensefianza del nifo.

El lenguaje integral visto como una teoria basada en principios cientificos y
humanisticos ofrece una visién holistica de la ensefianza, dentro de la cual
el docente y los alumnos participan activamente. En las discusiones gene-
radas en el aula el alumno participa a través de preguntas e interrogantes
que van surgiendo como producto de la interaccion, el alumno construye
sus conocimientos a través de los enlaces cognitivos que aparecen a medida
que integra los contenidos curriculares de cualquier tematica que se discuta.

De acuerdo con lo anterior surge la idea de realizar una investigaciéon que
propotrcione una estrategia dirigida a los docentes que pueda ser aplicada
en el aula, la misma puede servir como una herramienta integradora de los
contenidos conceptuales que contempla el Curriculo Basico Nacional.



Planteamiento del problema

Los docentes tradicionalmente han tenido una
postura conservadora frente al aprendizaje del
nifio, obstaculizando de esa manera la construc-
ciéon autébnoma del conocimiento. En relacion
con la lectura y la escritura, la postura tradicional
definida por el apego a ciertos patrones y not-
mas, como repeticion de palabras y copias de
textos, los han conducido a practicas pedagdgi-
cas que impiden al nifio expresar sus ideas. La
postura tradicional del docente también se refleja
en ser informador de conocimiento olvidandose
de ser promotores de la lectura y la escritura.

Una de las causas por la que la escuela y el docen-
te mantienen una actitud tradicional con respec-
to a la educacion y el aprendizaje del nifio, per-
cibiéndolo como actos aislados y fragmentados,
y no como una totalidad, es probablemente por
la falta de disposicion y definicion de estrategias
innovadoras que medien en el proceso creador.

Por diversas razones no ha sido facil la imple-
mentacion de la propuesta de una didactica in-
tegral que asegure aprendizajes estructurales,
totales y complejos. Una de ellas pareciera ser
la forma como el docente aborda el proceso de

ensefianza en el aula, comunmente a partir de
trasposiciones didacticas de las areas que orga-
nizan el curriculum, practicando una didactica
simple disciplinar.

Algunas investigaciones han mostrado la capa-
cidad de los textos narrativos como estrategias
de integracion del conocimiento disperso en el
curriculo y en la practica pedagdgica del aula.
Bruner (2003) concibe la narracién como una
forma de pensar, como una estructura para or-
ganizar nuestro conocimiento y como un vehi-
culo en el proceso de la educacién afirmando
asi que los dominios del conocimiento se ha-
cen, No se encuentran.

Dada esta hipétesis se ha considerado realizar
una investigacion para explorar estrategias peda-
gogicas empleando textos narrativos para la inte-
gracion de contenidos disciplinares del curriculo.
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Objetivos

Olbyjetivo general
Indagar la capacidad integradora de contenidos

conceptuales y actitudinales que tienen los textos
narrativos en el proceso didactico en el aula.

Obyjetivos especificos

Registrar el abordaje de los contenidos que reali-
zan los nifos.

Describir la integracion que un nifio puede hacer
a través de la lectura de un texto narrativo.




Marco teorico

Planteamientos
teoricos

Orientar el proceso de aprendizaje de un nifo es
tarea compleja, se debe tener una vision holistica
en el momento de la ensefianza. Hasta ahora esta
ha sido una tarea dificil para los docentes, ya que
desconocen su sentido integral, y no existe un
método que indique como y cuando debe ense-
farse integralmente a un nifio.

Es por ello que dentro de este trabajo de inves-
tigacion se mostrara la importancia del lenguaje
integral y sus principios. Se explicara el uso de
los textos narrativos y su importancia dentro del
proceso educativo. Estos aportes tedricos sus-
tentaran la investigacién y a su vez serviran como
base al lector para que pueda comprender la im-
portancia de la lectura de textos narrativos para
la integracion de los contenidos curriculares.

El lenguaje integral ha estado presente dentro de
la formacion escolar de los nifios, sin embargo
hasta ahora se conoce como una frase y no se

aplica de acuerdo a su significado, es decir, la ma-
yoria de los docentes han oido hablar del lengua-
je integral mas no conocen cual es realmente su
aplicacion dentro de la enseflanza y aprendizaje
de un nino.

Partiendo de esta idea se da inicio al concepto
general de lenguaje integral para luego continuar
con sus principios, y su aplicaciéon dentro del
contexto escolar.

Goodman (1989) define el lenguaje integral
como una forma de unir una visiéon del lengua-
je, una vision del aprendizaje, una vision del ser
humano y en especial de dos grupos de seres
humanos: los nifios y los maestros. Esta defini-
cién nos muestra como el lenguaje integral se
encuentra presente en cada individuo y es am-
plio para su aplicacién dentro de las experiencias
escolares. Por ello es importante tener claro que
la integracion planteada por este autor abarca en
su totalidad al nifio y a su experiencia vivida y
Arellano (1989) define el lenguaje integral como
una teorfa basada en principios cientificos y hu-
manisticos que ofrece una visiéon sobre cémo
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las personas construyen su conocimiento, que
parte de una totalidad para poder construir
sus propios aprendizajes, y esta totalidad debe
ser orientada por un docente que sea capaz de
incentivar al alumno a ser constructor de sus
propios conocimientos.

Es asi como el lenguaje integral surge de la ne-
cesidad de orientar la formacién del docente
para la ensefianza del nifio en el aula, ya que se
ha fragmentado el aprendizaje porque se piensa
que los nifios aprenden mejor a través de frases y
contenidos aislados dificultando asi la construc-
cién de conocimientos.

Goodman (1989) afirma que los nifios aprenden
el lenguaje oral sin que nadie se lo parta en bo-
cadillos. Aprenden el lenguaje con una facilidad
notable cuando lo necesitan para expresarse y
para entender a los demas, en la medida que es-
tén rodeados por personas que lo utilicen con un
sentido y un proposito.

Ahora bien, es importante conocer los principios
que determinan su aplicacion dentro del ambi-
to educativo. Uno de los principios del lenguaje
integral es construir con los nifios significados
a través de la lectura, igualmente predecir, selec-
cionar y confirmar lo que se aprende con base en
el conocimiento previo.

Para el aprendizaje integral, contemplado en el
Curriculo Basico Nacional, 1a lectura y la escri-
tura cumplen un papel importante para la ense-
flanza- aprendizaje del nifio. Bien se establece en
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varias investigaciones (Goodman, 1989) que la
misma comprende la unién de los procesos de
aprender a leer y a escribir en el contexto del len-
guaje activo; es arriesgarse a que los alumnos co-
miencen ampliar sus experiencias, las cuales mas
adelante seran un aprendizaje significativo fruto
de su propios esfuerzos. Es importante resaltar
que dentro de este proceso el docente juega un
papel importante ya que el mismo es mediador
y debe incentivar al nifio promoviendo la lectu-
ra y la escritura con actividades que lo motiven
a participar de manera integral en este proceso,
logrando convertirse en lectores y escritores por
medio de sus experiencias.

La lectura ha estado presente en la vida de los
seres humanos y la misma ha permanecido en el
tiempo permitiendo conocer eventos importan-
tes de la humanidad. Grandes escritores, filoso-
fos, matematicos, fisicos, entre otros, han dejado
sus ideas y descubrimientos en los libros, los cua-
les han sido utiles para ampliar el conocimiento
que se tiene de las cosas.

Con relaciéon a la importancia de la lectura,
esta ha sido estudiada en los ultimos cincuen-
ta afios y han surgido distintas concepciones
tedricas como las sefialadas por Dubois (1987).
En la primera concepcion la lectura se percibe
como un conjunto de habilidades. En la segun-
da como un producto de la interaccion entre
el pensamiento y el lenguaje. Y en la tercera, la
lectura es vista como un proceso de transaccion
entre el lector y el texto.



Estas concepciones ofrecen una vision acerca de la trascendencia que ha
tenido la lectura en el tiempo y su implicaciéon dentro de los procesos de
enseflanza-aprendizaje. Dubois 1987 describe brevemente las concepciones
que han marcado la historia de la lectura:

a) La lectura como conjunto de habilidades debia ser ensefiada por fra-
ses aisladas y resolver de esta forma las dificultades que tenfan los nifios en
el nivel inicial. Se pretendia describir etapas por las cuales el nifio debia pasar
para comprender un texto, se crefa que la comprension de un texto era un
subnivel de la misma forma que la inferencia. “De acuerdo con esta concep-
cion se dice que el lector comprende un texto cuando es capaz de extraer el
significado que el mismo le ofrece” (Dubois, 1987, p. 10), En tal sentido se
afirmaba que la lectura es un proceso divisible en sus partes, la comprension
era una de esas partes, el sentido de la lectura se encontraba en el texto y el
lector era ajeno al mismo, solo se limitaba a extraer el sentido del texto.

b) Luego surge el estudio de la lectura como proceso interactivo, a partir
del cuestionamiento que inician sobre el proceso del conjunto de habilida-
des, la psicolingtistica y la psicologia cognoscitiva estudian la lectura desde
otras perspectivas. Goodman (1989) y Smith (1990) estudiosos en el campo
de la psicolingtiistica hacen sus aportes acerca de la lectura. Para Goodman
la lectura es un proceso de lenguaje, los lectores son usuarios del lenguaje,
los conceptos y los métodos lingtiisticos pueden explicar la lectura y nada
de lo que hacen los lectores es accidental, todo es el resultado de la interac-
cion. Para Smith quien apoya el proceso interactivo afirma que en la lectura
interactua la informacién no visual que posee el lector con la informacion
visual que proporciona el texto y es a través de esta interaccion que el lector
construye el significado del texto. Entendiéndose como informacién no vi-
sual los conocimientos previos que tiene el lector y la informacion visual lo
que se encuentra en el texto.

c) Mas adelante este enfoque se enriquecio por el aporte de los psicologos
constructivistas que se enfocaron en el estudio de la importancia del co-
nocimiento previo que tiene el sujeto, retomando el concepto de esquema.
“La interaccion entre pensamiento y lenguaje sostenida por los psicolingtiis-
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tas pasa a set, para los psicélogos constructivistas, la interacciéon entre la
informacién aportada por el texto y los esquemas que posee el lector”
(Dubois, 1987, p. 12).

Este concepto de esquemas que surge en esta concepcion sostenia que el
lector lograba comprenden el texto cuando era capaz de encontrar una
relaciéon de esquemas que le permitieran explicarlo de forma adecuada, a
través de dos vias de activacion de esquemas: abajo- arriba, logrando que
la informacién grafica evocara un conocimiento (esquema) en la mente
del lector, ese conocimiento sugiere alternativas para la construccion del
sentido del mensaje. Sin embargo esta concepcion no fue aceptada en su
totalidad ya que existia la posibilidad de que el lector no comprendiera la
lectura y la misma se interpretara de diversas maneras y esto se atribufa a
que el lector no tuviese los esquemas adecuados.

No obstante, la teorfa de los esquemas ha tenido una aceptacion relevante
ya que explica el proceso de como el lector puede construir el significa-
do del texto. En forma general se puede decir que esta concepcion de la
lectura como proceso interactivo es global, el sentido del mensaje escrito
esta en la mente del autor y el lector, y la experiencia previa es relevante
en este proceso ya que juega un papel importante en la construccion del
sentido del texto.

d) Finalmente surge la concepcion de la lectura como proceso tran-
saccional estudiada por Rosenblatt (1996), la mas reciente, la cual es un
avance a partir del enfoque interactivo. En este proceso el lector y el texto
son mutuamente dependientes y de su interpretacién reciproca surge el
sentido de la lectura. En esta concepcion es el lector quien construye el
significado a partir de una transacciéon donde ambos se transforman, es
decir, el lector a través de sus experiencias, sus necesidades, ira constru-
yendo el significado el cual no va ser el mismo que tenia el autor cuando
lo publicé, puesto que involucra una serie de inferencias y referencias que
estan basadas en el lector. En esta concepcion, el texto se actualiza duran-
te el proceso de lectura, es abierto y, por lo tanto, varfa la interpretacioén



y la respuesta esperada, la comprensiéon surge
en el momento de la compenetracion del lec-
tor y el texto.

Se puede observar como la lectura ha sido
un objeto de estudio debido a su importancia
dentro del proceso educativo, ya que el mis-
mo es un pilar fundamental para la enseflanza
aprendizaje del nifo.

Esta ensefianza comienza cuando el docente
aplica su funcién de orientador a través de situa-
ciones de aprendizajes que sean relevantes para
el alumno, es decir, el docente comienza a set
promotor de la lectura y crea espacios para poder
llevar a cabo actividades que sean de interés para
el nifio. Segun Padrén (1997) el lector anima a la
lectura y lo que mas anima al lector es la valori-
zacion de la lectura; por lo que el docente que
no es amante a la lectura no podra ser promotor
de la misma, es por ello necesario revisar nuestra
propia practica y creencia como docentes dentro
del aula, ya que muchas veces nuestra forma de
percibir y valorar la lectura no es la adecuada,
muchas veces se cometen errores tal como leer
para castigar o reprimir a un nifio por alguna acti-
vidad que no cumpli6 y nos olvidamos de la lec-
tura como un medio para sofiar, imaginar y crear.

Es asi como a veces sin darnos cuenta, con nues-
tra mala praxis educativa limitamos a un nifio
a sofiar e imaginar, logrando que el mismo co-
mience a apartar la lectura de su vida, de alli la
importancia del docente como formador de lec-
tores a partir de su actitud frente a la lectura.

La lectura y su
implicacion dentro
del Curriculo

Bdsico Nacional

El Curriculo Basico Nacional (ME, 1997) has-
ta ahora ha sido una herramienta de orientacion
para los docentes en su proceso de planificacion.
Es importante conocer el concepto que se tiene
del curriculo, su funcién dentro del sistema edu-
cativo y en el proceso de ensefanza-aprendizaje
del alumno, sin olvidar la relevancia del 4rea de
lectura dentro del mismo.

Tradicionalmente, cuando escuchamos la pala-
bra curriculo nuestro pensamiento evoca un tex-
to que contiene informacién valiosa propuesta
por un grupo de disenadores, la cual se espera se
cumpla a cabalidad, y el docente esta en la obli-
gacion de cumplir esta funciéon. A pesar de que
este pensamiento es radical, muchos de nuestros
docentes en el pafs evocan este observancia, ol-
vidandose de lo que realmente significa el curri-
culo dentro del sistema educativo, a quién va di-
rigido y cémo debe aplicarse en el aula.

Coll (1994) nos ofrece una amplia referencia
sobre el concepto de curriculo, su funcién y su
vision, lo cual aclarara su importancia en la en-
seflanza-aprendizaje. Para este autor el curriculo
no solo debe estar presente durante la planifi-
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cacion sino durante la ejecucion y la evaluacion,
debido a que el mismo es una herramienta util y
eficaz para la practica pedagdgica. Es por ello que
Coll (1994) plantea: “El curriculo, como un es-
labén que se sitia entre la declaracion de princi-
pios generales y su traduccién operacional, entre
la teorfa educativa y la practica pedagdgica, entre
la planificacion y la accion, entre lo que se prescri-
be y lo que realmente sucede en las aulas” (p. 21).

Esta visiéon generalmente no es la que se aplica
en nuestras aulas, y sucede por el concepto erra-
do que se tiene del curriculo, viéndolo como un
manual instructivo que debe cumplirse porque
asf lo exige el Estado, olvidandose de lo que real-
mente significa el uso del mismo dentro de la
practica pedagdgica.

Se ha olvidado que esta propuesta curricular
surge de varias decisiones, de unos principios
establecidos y aceptados. Coll (1994) explica las
cuatro funciones del curriculo dentro de la ense-
flanza- aprendizaje, que facilitaran el manejo del
mismo como una gufa o un instrumento util para
orientar la practica pedagogica. Estas funciones
son las siguientes:

1)El curriculo debe proporcionar informaciones
sobre qué ensefiar, alli encontramos conteni-
dos y objetivos.

2)Proporciona informaciones sobre cuando

ensefar, cémo se deben ordenar los conteni-
dos y los objetivos.
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3)Proporciona informaciones sobre como ense-
fiar, es decir, como estructurar las actividades de
enseflanza- aprendizaje en las que va a participar
el alumno.

4)Proporciona informaciones sobre qué, como
y cuando evaluar. La evaluacion es un elemento
indispensable para asegurar que la accién peda-
gobgica esta funcionando.

A partir de estas funciones se puede ver el curri-
culo como un proyecto que preside las activida-
des educativas escolares, precisa sus intenciones
y proporciona guias de accion adecuadas y utiles
para los docentes, que tienen la responsabilidad
directa de su ejecucion, sin olvidarse de que el
curriculo debe estar abierto a modificaciones y
correcciones que deriven de su aplicacion.

E/ cuento y su
estructura narrativa

El cuento es un género narrativo que ha sido
utilizado con el propésito de recrear, entretener,
imaginar e, inclusive, de sofiar e imitar a los per-
sonajes. Para Fitzgerald (1991) citado por Muth
(1991) el cuento es una forma particular de na-
rracion que posee unas estructuras diferentes a la
descripcion y a la exposicion, tiene tramas, per-
sonajes y contiene ademas un conflicto que gira
en torno a los propdsitos de los personajes, tie-
ne un tipo de accién y resolucién de problemas.
Ademas de poseer una fuerza de entretenimien-



to estético literario, y por lo general evoca sensaciones afectivas tales como
el interés, la sorpresa y el suspenso.

En el cuento se encuentran inmersos los elementos de la estructura narrativa
en cierto orden. Esta estructura esta conformada por el inicio, ambiente,
desarrollo (acontecimiento-conflicto), y final (solucién). Otros autores como
Moulder y Jhonson (citados por Muth 1991) clasifican la estructura del cuen-
to en ambientacion, episodio, comienzo, reaccion, intento, resultado y final.
Estos elementos son empleados para ayudar a los lectores a hacer prediccio-
nes e hipotesis, realizar anticipaciones y ampliar el pensamiento constructivo.

La estructura narrativa es un rasgo fundamental de los cuentos y el co-
nocimiento de estos elementos facilita la creatividad y la imaginacién del
nifio al leer, escribir y narrar. Ademas, poseer este conocimiento sobre las
estructuras narrativas facilita al alumno la planificacion, la comprension y la
producciéon de composiciones escritas. De hecho las investigaciones sobre
cuentos compilados por Muth (1991) sefalan que las personas utilizan el
conocimiento que poseen de las estructuras narrativas para orientar sus ex-
pectativas, comprension y produccion de textos.

Bruner (2003) define la narracién como una secuencia de acontecimientos
que a su vez lleva a la construccion de significados. Sin embargo, aclara que
no toda secuencia de acontecimientos es digna de ser relatada, es decir, que
no todo lo que se narra puede explicar el origen de la trama en un primer
momento. A partir de esta definicién se identifican dos aspectos: una se-
cuencia de acontecimientos y una valoraciéon implicita de los acontecimien-
tos relatados. Es por ello que los textos narrativos, como el cuento, permiten
al alumno organizar las experiencias y los conocimientos de forma natural.

Segtn la opinién de algunos expertos, no hay un manejo adecuado de la
narracion en escuelas, el uso de textos narrativos es muy ocasional, pues
tradicionalmente se lee para hacer comprension literal o analisis gramatical.
Lo anterior no quiere decir que sea necesario dejar de enseflar gramatica,
solo que debe encontrarse el momento adecuado. Es necesario encauzar
las interacciones pedagogicas para evitar que la lectura de cuentos pierda
sentido para los nifios.

Se debe recordar que el cuento puede atrapar la atencién de un nifio a partir
de la forma como éste es narrado, el docente debera identificarse con el
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texto antes de leerlo, es decir, debera planificar con anterioridad la lectura
del mismo, para que pueda atrapar al nifio a través de su ingenio al actuar,
sefialar, resaltar e imitar con gestos algunas acciones o personajes que estén
presentes en el cuento. En la actualidad la narraciéon oral ha tomado fuerza
gracias a las investigaciones y aportes que han hecho varios autores, logran-
do que el docente pueda explorar varias herramientas y diversas formas de
incorporar la lectura de cuentos en el aula, es por lo que la narracién del
cuento es una excelente posibilidad de trabajo ladico con los nifios en el aula
y todo ello dependera de la metodologfa de trabajo que aplique el maestro.

Finalmente es importante sefialar que el cuento ha estado presente desde
varias generaciones y el mismo ha servido para que el nifio pueda sofiar e
imaginar situaciones y personajes creados a través de su pensamiento infan-
til. Castignino, (1977) citado por Padrén (1997) nos afirma que “El cuento
sera siempre especie distinta, antigua como el individuo, pero siempre joven
y renovada” (p. 12) es decir, que el cuento desde siempre ha sido una herra-
mienta de aprendizaje para los nifios y a su vez los hace imaginar un mundo
lleno de sorpresas, colores, lugares, personajes, en fin una gama de momen-
tos inolvidables para un pequefio lector. De alli que la narracion de cuentos
ha llevado a numerosos lectores a ser escritores de sus propias experiencias
plasmadas en un papel pero con el sentido propio de la imaginacion y la
accion, y hoy dia estos autores de cuentos se mantienen en el tiempo.

Marco metodologico

D Z I’ ﬂNO d e Z nyes ZLZ(g Y C‘Z 0’ 7 una descripcion verbal o explicacion del fenémeno

estudiado, su esencia, naturaleza y comportamiento.

La propuesta de trabajo esta enfocada a la inves-
tigacién-accion la cual se encuentra enmarcada
dentro de la investigacion de caracter cualitativo.

Esta investigacion se realiz6 con un grupo 37
alumnos de segundo grado, con edades com-
prendidas entre 7 y 8 afios. Este grupo de alum-
Entendiendo por investigacion cualitativa segin nos esta caracterizado sociolégicamente por
Guillernat (2004), los estudios que proporcionan ~ provenir de hogares de condiciones socioeco-
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némicas diferentes: un 80% de los padres son
profesionales universitarios, un 10% amas de ca-
sas y obreros (artesanos, vigilantes, estudiantes)
y un 10% lo conforman profesionales técnicos
(enfermeras, secretarias).

Se realizé un conjunto de actividades dirigidas por
la docente como investigadora usando la lectura de
cuentos como estrategia de integracion curricular.

El corpus se integrd por los registros derivados
de los distintos eventos de trabajo con los nifios
usando el cuento como estrategia de integracion
que se efectud en tantas sesiones como fue posi-
ble hasta saturar la informacion.

Se realizé un anilisis de los contenidos de los
registros con el fin de agrupar la informacién al-
rededor de las categorias que surgian de la capa-
cidad integradora del cuento. Estos registros se
hicieron a través de grabaciones magnetofénicas
de las discusiones de los nifios.

Técnicas de
recoleccion de datos

Existe una gran variedad de técnicas que pueden
utilizarse en la recoleccion de datos. Villalobos
(1999) nos plantea que recolectar informacién
bajo el paradigma cualitativo en la investigacion
puede ser naturista, es decir los investigadores
recolectan informacion a partir de un escenario
natural, en lo posible sin intromisiones, o tam-
bién podtia involucrar la extraccioén de lenguaje u
otra informacion. Para esta propuesta se decidié
utilizar la observacion participante y las graba-

ciones magnetofénicas. Ademas de estas técni-
cas se recolectaron muestras de las composicio-
nes escritas que realizaban los nifios en funciéon
de las actividades disefiadas y orientadas por el
docente, las cuales sirvieron como apoyo para el
desarrollo de esta investigacion.

LLa participacion de la investigadora en este estu-
dio fue como disefiadora, creadora, facilitadora y
observadora directa del grupo, es decir integrada
a ¢l para llevar a cabo todas las actividades, desde
el disefio de la accion pedagogica hasta la reco-
leccion de informacién en cada sesidén de clase.
Esta participaciéon permitié recoger la informa-
ci6on mas relevante que sucedia en el aula durante
la realizacion de las actividades.

Grabaciones
magnetofonicas

Es una técnica de estudios que nos conduce
a un conocimiento sistematico y exhaustivo
de la realidad. Esta técnica sirve para registrar
los detalles de una acciéon complicada o rapida.
LLas grabaciones magnetofdnicas se transcriben
para que puedan ser precisas las informaciones
de las interacciones que ocurren naturalmente
para entender como la interaccion esta organi-

zada (Bisquera, 19906).

Plan de trabajo

A continuacion se describen actividades disena-
das que se llevaron a cabo para indagar la capa-
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cidad integradora de contenidos conceptuales y actitudinales que tienen los
textos narrativos en el proceso didactico en el aula.

Estas actividades se desarrollaron dentro de la investigacién- accion ya que
dentro de ella se enmarca la participacion activa de los sujetos que surge de
los problemas de la practica.

Este plan de trabajo consistié en realizar una planificaciéon de actividades,
una aplicacion de la observacion y la reflexion sobre los resultados que apa-
recieron en funcién de la tematica planteada.

Por tal motivo se disefié para este estudio el plan previo que permitié de-
terminar como se realizarfan las actividades, el tiempo de ejecucion y los
objetivos que se pretendié lograr con cada actividad. Cabe resaltar que las
actividades estaban orientadas por el docente y la herramienta principal fue
la lectura de cuentos.

Actividades a desarrollar

1- Lecturas de diversos tipos de cuentos
2- Discusiones grupales




Propuesta de Evalnacion

En esta propuesta se utilizo el registro de las grabaciones con el fin de vi-
sualizar, escuchar y registrar las actuaciones de los nifios en el medio donde
se desenvuelven, esto implica que se registraron actitudes, opiniones, discu-
siones, comentarios, dialogos relacionados con las actividades de lectura que
se implementaron. Igualmente las producciones escritas proporcionaron in-
formacion acerca del proceso de aprendizaje del nifio, las cuales evidencia-
ron los logros que se alcanzaron.

Presentacion y discusion
de los resultados

En este apartado se detallaran las actividades realizadas y los resultados que
se obtuvieron a través de la observacion participante y las grabaciones mag-
netofénicas. La aplicacion de estas actividades se llevo a cabo en 12 sesio-
nes de trabajo con la lectura de diversos cuentos. Se presentan los cuentos
trabajados en el aula, los analisis de los alcances interdisciplinarios previos
del docente, y los analisis interdisciplinarios de los alumnos luego de haber
realizado la discusion grupal. Finalmente se describen los aspectos mas rele-
vantes de una de las sesiones de trabajo y se realizan las comparaciones con
los contenidos de las areas curriculares.

Se eligi6 el cuento Las vacaciones de Roberta de Silvia Francia, para obset-
var la integracion de los contenidos y disciplinas curriculares.

L .as vacaciones de Roberta!

Roberta esta de vacaciones en casa del abuelo Alfredo. Roberta se fastidia.
Hace demasiado calor para jugar y no conoce a nadie. Desde la ventana mira

1 Francia Silvia. Ediciones Ekaré, 1994
47



48

el mar. {Cémo le gustaria itl, pero los abuelos duermen la siesta
y le han prohibido salir sola.

Qué importa, me voy igual — piensa— Estoy muy fastidiada.
Toma una botella de agtiita mineral para la sed.

Hace mucho calor y hay que cuidarse del sol que quema afuera.
LLa gran aventura comienza.

Roberta camina, camina y camina...

Esta cansada y ya no puede mas. Vamos, Roberta —se dice—.
Una calle mas y el mar. Pero de golpe... {Un monstruo horrible!
iEs Grorex! Roberta huye a toda velocidad.

jUf, qué alivio! {Grorex desaparecio!

Roberta bebe un poco de su agiiita para

reponerse del susto. Y jupal, una zambullida.

iQue sabroso! jQué fresco! Luego, se recuesta

en la sombra para dormir su siesta.

iUyuyuy! Ahi viene Grorex. Mejor serd que no me vea.
Y jzazl, Roberta se acurruca en el fondo de la tuberfa.

Grorex, mientras tanto, se instala con toda tranquilidad.

Devora su merienda: croquetas al ajo y una gran salchicha con mucha
mostaza. [Se lo tragd todo! Y antes de haber digerido jpluml, se lanza

el agua. Roberta, escondida en su tuberia, lo mira nadar. Cuando de
repente... Grorex desaparece.

Sin pensarlo, Roberta se lanza valientemente al auxilio de Grorex.

iPesa mas que un saco de papas! —Piensa Roberta—.

Y todavia falta para llegar arriba.

Me salvaste la vida —dice Grorex casi sin aliento— ¢Quieres ser mi amiga?
Y asf comenzé una gran amistad.

Andlisis previo del docente de
los alcances interdisciplinarios

ocente realizé un analisis previo para observar la ubicacion de los
Eld te realiz lisi i ra observar la ubicacion de 1
parrafos segin los contenidos curriculares.



Parrafos del cuento

Areas curriculares

Roberta esta de vacaciones en casa del abuelo Alfre-
do. Roberta se fastidia. Hace demasiado calor para
jugar y no conoce a nadie.

Ciencias Naturales ( calor)
Ciencias Sociales ( vacaciones)

Desde la ventana mira el mar. {Coémo le gustatia it
Pero los abuelos duermen la siesta y le han prohibi-
do salir sola.

Ciencias Naturales ( Mar)
Ciencias Sociales (abuelos)

Toma una botella de agtiita mineral para la sed.
Hace mucho calor y hay que cuidarse del sol que
quema afuera. La gran aventura comienza.

Ciencias Naturales (agua, mineral, botella,
sed, calor, quemar)
Matematica (afuera, gran)

Roberta camina, camina y camina. ..

Esta cansada y ya no puede mas. Vamos, Roberta
—se dice—. Una calle mas y el mar. Pero de golpe...
iUn monstruo horrible! {Es Grorex! Roberta huye
a toda velocidad.

iU, qué alivio! ;Grorex desaparecio!

Ciencias Sociales (caminar)
Ciencias Naturales (cansada, mar)
Matematica (mas, velocidad)
Lengua (descripcion)

Roberta bebe un poco de su agliita para reponerse
del susto. Y jupal, una zambullida.

iQué sabroso! jQué fresco! Luego, se recuesta

en la sombra para dormir su siesta.

Ciencias Naturales (agua, sombra, dormir, sabrosos)

{Uyuyuy! Ahi viene Grorex. Mejor sera que no
me vea. Y jzaz!, Roberta se acurruca en el fondo
de la tuberia. Grorex, mientras tanto, se instala
con toda tranquilidad.

Ciencias Naturales ( tuberia)
Matematica (fondo)

Devora su merienda: croquetas al ajo y una gran
salchicha con mucha mostaza. {Se lo tragd todo!
Y antes de haber digerido jpluml, se lanza el agua.
Roberta, escondida en su tubetia, lo mira nadar.
Cuando de repente... Grorex desaparece.

Ciencias Naturales (ajo, salchicha, mostaza,
agua, tuberfa)
Matemitica (gran, desaparece)

Sin pensatlo, Roberta se lanza valientemente
al auxilio de Grorex.

Ciencias Naturales (papas)
Matematica (arriba)

iPesa mas que un saco de papas! —Piensa Roberta—.
Y todavia falta para llegar arriba.

Ciencias Sociales (auxilio)

Me salvaste la vida —dice Grorex casi sin aliento—
¢Quieres ser mi amiga?
Y asi comenz6 una gran amistad.

Ciencias Sociales (salvaste, amiga)
Ciencias Naturales (vida)
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La actividad comenzo6 con la lectura del cuento en voz alta estableciendo
algunas indicaciones antes de comenzar, como prestar atencion. La lectura
se inici6 mostrando las imagenes de la portada que causo curiosidad en los
nifios, ya que los mismos pensaron que el animal que estaba alli era una vaca
y no un perro que tenfa el nombre de una persona.

Para el registro de esta discusion grupal la docente investigadora apare-
cera con la abreviacién de A.A. y los participantes alumnos cuya abre-
viatura sera A.P.

Una vez leido el cuento se inicio una discusion abierta sobre el conte-
nido del cuento:

A.A. = :Quién es Roberta?

A.P. = La vaca que salvo al perro

A.P. = Era una vaca porque tenfa manchas

A.A. = No, mis nifios, no era una vaca sino un perro

A.P. = Pero tenfa forma de vaca

A.A. = Porque la dibujaron parecida

A.P. = Entonces en el cuento habia un perro que se parecia a una vaca
A.P. = Ademais el agua que estaba en el mar

A.P. = Los abuelitos de la perrita

A.P. = También hay alimentos como salchicha y mostaza
A.P. = Estaba en la playa

A.P. = Pero también estaba triste y aburrida

A.P. = Pero sali6 a nadar llevando agua de la nevera

A.P. = Era una gran nadadora porque le salvo la vida al perro
A.A. = ¢Por qué le salvo la vida al perro?

A.P. = Porque era una gran amiga

A.A. = ¢El perro se ahog6?

A.P. = No, porque Roberta lo salvo

A.A. = :Qué otras cosas pasaron en el cuento que no hemos conversado?
A.P. = Falté escribir que el perro desaparecié

A.P. = Desapareci6 en el mar

A.P. = §i, pero nadie hablé de la casa de la abuela

A.P. = ;Cual abuela?



A.P. = La abuelita de Roberta porque alli paso6 sus vacaciones

A.P. = Ahhhhhhhhh

A.P. = §i, en la casa de la abuela habfan muchas cosas

A.A. = :Qué cosas habia? ¢Las recuerdan?

A.P. =81

A.P. = Habia una cama, una cocina, toallas, almohadas

A.A. = ;Ahora vamos a clasificar los elementos que aparecieron en el cuarto
que ustedes nombraron?

A.A. = Por ejemplo, si nombramos objetos como: techo, cama, cuarto
A.A. = ¢A qué me estoy refiriendo?

A.P. = ;A una casal

A.A. = Muy bien

A.P. = Vamos a buscar todo lo que aparezca en la cocina

A.P. = Salchicha, agua, nevera, el tubo de agua

A.P. = Pero también podemos colocar ventilador porque en el cuarto estaba
A.P. = Claro que no

A.P. = En la casa de mi abuela hay uno

A.P. = Si también hay agua para cocinar

A.P. = Pero el mar no va en la cocina

A.P. = Claro que no

A.P. = El agua de la cocina es de los rios

A.P. = Claro para poder cocinar porque el mar es salado

A.P. = ;Y el calor donde va?

A.A. = ¢sDoénde ira el calor?

A.P. = Pues en la cocina

A.P. = Noooo, en la playa hay mas calor

A.P. = No el fuego da mas calor

A.P. = Claro que no, en la cocina no hay calor

Seguidamente se inici6 una discusion acerca de los objetos y lugares que da-
ban calor, hubo mucha interferencia porque todos hablaban a la vez. Luego
de tanto discutir los nifios entendieron que hay elementos que producen ca-
lor como artefactos eléctricos y lugares como playas, llanos donde hay calor
debido al Sol y su posicién geografica.
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Abndlists de los alcances disciplinares

Lengua

Matematica

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

-Pero tenfa forma de vaca

-Habia una cama, una
cocina, toallas, almohadas

-Era una gran nadadora
porque le salvé la vida al
petro

-Pero también estaba
triste y aburrida

Entonces en el cuento
habfa un perro que se
parecia a una vaca

-Estaba en la playa

-Falto escribir que el
perro desaparecio

-No el fuego da mas calor

-En la casa de mi abuela
hay uno

-Si en la casa de la abuela
habia muchas cosas

Era una gran nadadora
porque le salvé la vida al
petro
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-Pero tenfa forma de vaca
-Entonces en el cuento
habia un perro que se
parecia a una vaca

-Ademis el agua que
estaba en el mar

-También hay alimentos
como salchicha y mostaza

-Estaba en la playa

-Pero salié a nadar
llevando agua de la nevera

-Era una gran nadadora
porque le salvo la vida

al perro

-Desapareci6 en el mar
Salchicha, agua, nevera,

el tubo de agua

-Pero también podemos
colocar ventilador porque
en el cuarto estaba

-Si también hay agua
para cocinar

-Pero el mar no va
en la cocina

-El agua de la cocina
es de los tios

-Claro para poder cocinar
porque el mar es salado

-¢Y el calor donde var
-Pues en la cocina
-No, el fuego da mas calor

-Claro que no, en la
cocina no hay calor

-Los abuelitos de la
perrita

-Pero también estaba
triste y aburrida

-Era una gran nadadora
porque le salvé la vida al

perro

-Porque era una gran
amiga

-Si, pero nadie hablé6 de la
casa de la abuela
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Estos analisis logran demostrar que los aportes
de los autores que sustentan el trabajo y los obje-
tivos planteados en esta propuesta fueron cum-
plidos. A continuacion presentaré los resultados
generales de esta investigacion y los aportes que
han dejado a los docentes y a los investigadores
que deseen continuar con esta linea de trabajo.

Durante el desarrollo de las actividades propues-
tas para este estudio, quedé demostrado que la
interaccion entre los nifios produce un intercam-
bio de ideas, las cuales amplian sus experiencias,
afirman sus hipotesis planteadas o cambian las
ideas que tienen sobre cualquier tema en comun,
es decir, se observé como los nifilos presentan
sus argumentos sobre un tema de interés, na-
rran sus experiencias que enriquecen las expe-
riencias de otro, logrando asi mayor aprendizaje.
Vygotsky citado en Garton (1994) sefiala que el
principio fundamental del desarrollo cognitivo
no tiene lugar de forma aislada. Para este autor
la reciprocidad entre el individuo y la sociedad
es importante, la enseflanza-aprendizaje son dos
procesos paralelos en el desarrollo de los proce-
sos psicologicos superiores. Es por ello que la in-
teraccion dentro de la metodologia implementa-
da en el aula por el docente es fundamental para
que haya aprendizaje significativo.

Otro de los resultados que se observaron en este
estudio es el acercamiento del nifio hacia la lectu-
ra a través de las actividades desarrolladas dentro
de esta propuesta, las mismas despertaron el in-
terés de los nifos hacia la lectura, haciendo que
ellos llevaran cuentos al aula para que también se
compartieran con el grupo, ademds hacfan co-
mentarios al inicio de clases acerca de lecturas
de otros cuentos que habifan realizado en casa.
Se observaba en ellos ansiedad por contar su ex-

periencia sobre la lectura, asi como también la im-
paciencia por querer saber cual era el cuento que
leerfamos ese dfa. Bettelheim (2001) senala que
para el nifio “ su material de lectura no solo de-
berfa ser nuevo e interesante, atractivo para todos
los estratos de su personalidad, sino que, lo que es
mas importante, deberfa abrir nuevos panoramas
que los nifios encontrase cautivadores” (p. 68).

Ademas se observo que los escritores de los
cuentos utilizados en el trabajo de investigacion
presentan una inclinacion hacia las areas de Cien-
cias Naturales y Lengua ya que se pudo observar
como aparecen estas areas con mas frecuencia
que las otras. De esta manera se puede decir que
la integracion que se genere dependera de la in-
clinacién que tenga el autor del cuento escogido.

La participacion del docente en esta actividad y
el uso del Curriculo Basico Nacional dentro de
su planificaciéon fue parte importante dentro de
este trabajo de investigaciéon. El docente como
facilitador en la ensefianza- aprendizaje del nifio
en su practica pedagogica logrd orientar las acti-
vidades con su interaccién dentro de las discu-
siones de clase, el mismo se involucté como lec-
tor y como participante, de esta manera los nifios
se motivaron para participar en las discusiones
aportando sus ideas y muchas veces les gustaba
oir las ideas que tenia el docente sobre el tema
que se abordaba, en ocasiones estaban de acuer-
do, otras veces no, o simplemente se observaba
en ellos la mirada de asombro sobre cualquier
aporte que el docente daba en clases.

Esta practica pedagbgica iba acompanada con

una previa planificaciéon del docente usando
como herramienta el Curriculo Basico Nacional,
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sin embargo, los analisis planteados por el docente sobre los cuentos dis-
cutidos en clase, no se acercaban en su mayoria a la realidad que el nifio
tenfa sobre los temas que se abordaban, demostrando de esta manera que
la planificacion es flexible y las necesidades del nifio varfan de acuerdo a sus
conocimientos, es por ello que no se pueden imponer las necesidades del
docente sino tener una vision amplia acerca de lo que realmente el nifio de-
sea aprender, tener una mirada holistica y estar dispuesto a ser un docente
integral. Goodman (1989) sefiala que los maestros integrales nunca estan
totalmente satisfechos; ya que, siguen tratando de hacer mas relevantes el
curriculo, de proveer en clases experiencias lingtifsticas tan auténticas y re-
levantes como las de afuera, de llegar a cada nifio y ayudarlo a ampliar su
competencia lingtistica.

Con base en lo expuesto anteriormente los textos narrativos sirven como
herramienta para la integraciéon de contenidos curriculares, ya que a través
de las ideas y opiniones de los alumnos se pudo observar, dentro del anali-
sis de los alcances interdisciplinares de los mismos, la integracion de todas
las areas curriculares. Esta integracion le da una amplitud al docente en el
aula para trabajar algun tema determinado o todos los temas que surjan en
esta actividad. Cabe destacar que en esta estrategia se pueden utilizar tantos
cuentos como los que desee el docente ya que un cuento puede extenderse
varias semanas.

De esta manera se observa como la ensefianza parte de la generalidad, no
en partes como lo sugiere la postura tradicional. Goodman (1989) nos sefia-
la que los nifios aprenden el lenguaje oral sin que nadie se lo parta en boca-
dillos. Aprenden el lenguaje con una gran facilidad cuando lo necesitan para
expresarse y para entender a los demas en la medida que estén rodeados por
personas que lo utilicen con un sentido y un proposito.

En relacién con los resultados expuestos anteriormente se logré observar
que los alumnos, el docente y su practica pedagdgica basada en el Curriculo
Basico Nacional, y los cuentos como textos narrativos, son elementos que
se relacionan entre si, ya que de ellos depende que pueda existir una integra-
cion para generar unos aprendizajes significativos.



Conclusiones
y recomendaciones

Conclusiones

En esta investigacion se plante6 indagar la capacidad integradora de conte-
nidos conceptuales y actitudinales que tienen los textos narrativos en el pro-
ceso didactico en el aula. Este objetivo evidencia una de las insuficiencias en
las practicas pedagdgicas de la escuela donde en muchos casos se continua
con las practicas tradicionales: el uso de las copias, dictados y caligrafias, tra-
yendo como consecuencia el parcelamiento de las areas curriculares dentro
de la ensefianza-aprendizaje creando en los nifios una gran apatfa, ya que las
actividades propuestas no presentan ningun tipo de interés para ellos.

Otra de las inquietudes al elaborar esta propuesta es la falta de acercamiento
de los nifos a la lectura. Se debe recordar que el docente debe ser promotor
e incentivar a los alumnos por el placer de leer creando asf lectores auto-
nomos. Sin embargo, en algunas practicas pedagogicas la lectura ha sido
utilizada como castigo y muchas veces para improvisar actividades que no
dejan en el nifio ninguno tipo de aprendizaje. Bettelheim (2001) afirma que:

Cuando el aprendizaje de la lectura se plantee no sélo como la me-
jor manera, sino la Gnica de verse transportado a un mundo an-
teriormente desconocido, entonces la fascinacién inconsciente del
nifio ante los conocimientos imaginarios, apoyaran sus esfuerzos
conscientes por descifrar, dandole fuerzas para dominar la dificil ta-
rea de aprender a leer y convertirse en una persona instruida (p. 56).

55



De alli la importancia de este estudio para dar a
conocer la capacidad integradora de los textos
narrativos, especificamente, los cuentos, para ello
utilice como referencia al autor Goodman (1989)
quien nos habla sobre el lenguaje integral y la ne-
cesidad de ir ampliando esta vision en las escue-
las a través de actividades creativas, placenteras y
didacticas. Dentro de su planteamiento propone
la ensefianza de la lectura como medio para esta
integraciéon formando asi docentes integrales ca-
paces de abordar su practica pedagogica con una
nueva vision de la ensefanza-aprendizaje.

En relaciéon con lo anterior este estudio resultd
ser una experiencia innovadora y muy producti-
va como un aporte a los docentes de aula y a las
investigaciones que continian con el estudio de
la integraciéon de contenidos curriculares. Luego
del analisis efectuado de los datos obtenidos a
través de las técnicas la observacion participante
y las grabaciones magnetofénicas, logré llegar a
las siguientes conclusiones:

Los cuentos como herramienta de aprendizaje en
el aula son muy valiosos ya que a través de ellos
se puede dar inicio a las discusiones grupales lo-
grando integrar los contenidos curriculares, y el
acercamiento de los nifios hacia la lectura. Hsta
integracion dio como resultado que los nifios pu-
dieran ampliar mas sus ideas y conocimientos, ya
que no hubo limitaciones para expresar sus opi-
niones sobre los temas que iban surgiendo.

Ademas el papel del docente dentro de esta dis-
cusiéon es muy importante ya que dependera de
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su orientacion para que pueda datle continuidad
a las ideas expuestas por los alumnos.

Goodman (1989) afirma que: “Los maestros
integrales entienden que el aprendizaje se desa-
rrolla en los nifios uno a uno. Estan totalmente
convencidos de que el maestro gufa, apoya, mo-
nitoriza, alienta y facilita el aprendizaje, pero no
lo controla” (p. 40).

A partir de estas observaciones se pudo conocer
como los nifos son proveedores de lo interdis-
ciplinario, ya que dan una didactica integradora
a través de sus aportes en las discusiones de los
cuentos. Goodman (1989) en su teoria sobre el
lenguaje integral expresa que cada individuo po-
see este lenguaje, siendo asi los nifios autores de
estas situaciones en el aula.

Debido a la participacién hecha por los alumnos
se pudo observar como eran de gran interés para
ellos estas actividades, el nifio se incorporaba en
las discusiones sus experiencias y sus hipotesis
acerca de los temas que habian surgido, algunas
de estas opiniones creaban cierta polémica entre
los nifios y se logré observar como iban cam-
biando las ideas a medida que se interactuaba
con el grupo. Vygotsky citado en Garton (1994)
afirma que : “Las funciones mentales superiores
(a saber, el lenguaje y el pensamiento) se desa-
rrollarfan primero en la interaccién del nifio con
otra persona” (p. 21).

Segun Garton (1994) la naturaleza de la impli-
cacion del nifio en la lectura debe ser activa en



lugar de pasiva, a medida en que la interaccioén social, tal y como se concibe
implica grados de reciprocidad. Es asi como el aprendizaje del nifio surge
a partir de la interaccién que se propicie durante las discusiones grupales, a
través de los intercambios de ideas y la modificacién o aceptacion de hipo-
tesis segun las experiencias del nifio.

En este estudio también se observé que el analisis de los alcances interdis-
ciplinarios que realiz6 el docente de aula no tenia similitud con los analisis
elaborados por los alumnos, esto dio como resultado que las ideas conoci-
mientos y opiniones de los nifios fueran impredecibles.

Finalmente esta propuesta de investigacion dio como resultado que el uso
de la lectura de cuentos ademas de acercar a los nifios al placer de la lectura
es una herramienta integradora de contenidos curriculares. Todo ello surge
a partir de las experiencias que tienen los nifios, lo cual dard inicio para que
puedan expresar sus ideas y opiniones en las discusiones grupales.
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Recomendaciones

La informacion obtenida a partir de esta propuesta de investigacion sobre la
integracion de contenidos curriculares a través de la lectura de textos narra-
tivos me permite sugerir que los docentes deben ser facilitadores dentro del
proceso ensenanza-aprendizaje, para ello deben conocer los intereses y nece-
sidades de sus alumnos, partiendo de alli podran conocer sus experiencias las
cuales utilizaran para planificar y llevar al aula de clases actividades creativas,
innovadoras, que puedan generar en el nifio un aprendizaje significativo.

Es importante generar un ambiente en el aula propicio para la lectura, para
ello se debe llevar diversos tipos de textos, los alumnos también pueden
participar en la ambientacion llevando materiales de su interés. Ademas
se debe crear espacios de lectura en las aulas para que los nifios se sientan
cémodos y asi puedan iniciar su acercamiento a la lectura, logrando que la
misma sea placentera. El docente también puede iniciar estos espacios con
la lectura de cualquier texto en voz alta y crear interrogantes en los nifios
a partir del final de un cuento o crear situaciones que involucren al nifio
como un personaje del cuento.

El uso del Curriculo Basico Nacional sera como una herramienta para la
planificacion del docente, la cual puede variar de acuerdo a lo que surja en el
aula, se debe recordar que muchas veces surgen interrogantes e inquietudes
de los alumnos que no se encuentran dentro de la planificacion, es por ello
que la misma debe ser flexible.

La aplicacion de la propuesta se puede utilizar para orientar cualquier pro-
yecto de aula o para datrle continuidad al mismo. Se debe recordar que
dentro de los cuentos se encuentran los contenidos curticulares, los cuales
pueden ser utilizados por el docente de acuerdo con su planificacién o sim-
plemente orientar las discusiones hacia algun tema de interés para el nifio
logrando una interaccion dentro de las discusiones grupales.



Las ideas y opiniones de los alumnos van a ser un pilar fundamental para
llevar a cabo esta propuesta, ya que a partir de su participacion el docente
podra orientar la discusion, la cual no tiene un tiempo de duracién estipu-
lada, un cuento puede ser utilizado varias veces a la semana de acuerdo al
interés y a las interrogantes que los nifios tengan.

Aunque los resultados de esta propuesta han sido favorables, resultarfa in-
teresante la aplicacién de la misma con otro tipo de texto como: argumen-
tativo, expositivo, instruccional en otra FEtapa de Educacion Basica, para
observar la integracion, la participacion de los alumnos y la construccion de
pensamiento a través de sus experiencias. De tal manera que se espera que
esta investigacion y otras que puedan surgir de esta propuesta sirvan al cam-
po educativo para la ensefianza-aprendizaje del alumno y puedan favorecer
a los docentes en su practica pedagogica.
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