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RESUMEN

Fomentar el interés por la lectura y la escritura en estudiantes de Educacion Inicial y Primaria del Co-
legio “Nuestra Sefiora de la Consolacion” de Tariba, Estado Tachira, Venezuela, es el proposito del
presente trabajo, el cual se enmarca dentro de la investigacion cualitativa, especificamente en la meto-
dologia de la investigacion accion, apoyado en la observacion y las entrevistas. Museo de la Fantasia es
un ambiente creado para que el nifio y la nifia imagine, tenga libertad de accion, donde ellos mismos
fijen sus pautas de comportamiento y sean los propios constructores de sus aprendizajes. Algunas
de las actividades efectuadas se inscriben en el cuento de papel, yo escucho y yo veo, las entrevistas, squién estd
escondido?, encuentro vestigios, re-narremos un cuento, descubro mis sentimientos, el cuento controversial, entre otras.
Esstas logran acercar al participante de manera mas amena y menos rutinaria a la lectura de la literatura
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y por consiguiente se fomenta una actitud critica ante la lectura, lo cual per-
mite a los nifios y niflas descubrirse a si mismos como lectores y escritores
de textos literarios. El aprendizaje y desarrollo de la lectura y la escritura se
aplican a través de actividades ludicas, que convierten la enseflanza en un
proceso grato; de modo tal que se desmitifica la lectura, a la vez que se acer-
ca al participante a ésta de una manera natural, contextualizada y divertida.
Igualmente, se observa en los escolares una respuesta entusiasta y creativa,
a partir del conocimiento y disfrute de los textos literarios (poemas, cuen-
tos, leyendas, mitos, entre otros). Son evidentes los avances en la oralidad
y en la redaccion de textos escritos, como fruto de la lectura con sentido
e intencionalidad formativa, mas que informativa. HEste proyecto se inicié
en el ano 1999 y continua desarrollandose en la institucién mencionada y
algunas escuelas del estado.

Palabras clave: lectura, escritura, literatura.
Esta es una experiencia de animacién y promocion de lectura y escritura lle-

vada cabo con estudiantes de preescolar y primaria de la Unidad Educativa
“Ntra. Sra. de la Consolacion”, Tariba, estado T4chira, Venezuela.




El problema del aprendizaje de la lectura y la es-
critura es un tema de gran interés en la escuela
venezolana. Lla preocupacion por esta tematica
se deriva de las limitaciones o dificultades que
presentan los estudiantes que egresan de la Es-
cuela Basica, Diversificado y de la universidad
misma. El nifio y el joven egresado de los cen-
tros de estudio de cualquier nivel, consciente o
inconscientemente, expresan distintas carencias
en su comunicacion oral y /o escrita y ademas en
su comprension lectora.

Son muchos los factores a analizar para poder
explicar la realidad del problema, pero sin ir muy
lejos, se puede determinar que los métodos para
la ensefianza de la lectura y la escritura aplicados
en la escuela venezolana hasta ahora, no han lo-
grado un resultado satisfactorio, ya que los mis-
mos se han manejado como procesos mecanicos,
repetitivos, impuestos por la tradicién y la rutina
que en vez de lograr un acercamiento, han creado
un rechazo hacia las actividades de leer y escribir.

En torno a la situacién planteada, Gonzalez y
Charrfa (1992) concuerdan en que el lenguaje
estudiado en las escuelas bajo esquemas rigi-
dos y poco creativos se inscribe en las rutinas
de copiar y reproducir informacioén, memorizar
textos literarios, especialmente el poema, para
evaluar a los estudiantes, lectura del texto lite-
rario para transcribir luego su contenido, el uso
“utilitario” de diversos materiales literarios con
el fin de proporcionar conocimientos. Lectura
en voz alta para evaluar: pronunciacion, entona-
cién y postura corporal; con lo cual dificilmente
se puede obtener un manejo significativo de la
lectura y escritura. Ademas, Esté (1994) agrega

que un numero significativo de practicas de aula
observadas, encasillan a los nifios y nifias en la
trascripcion de los contenidos de la enciclopedia,
la cual se constituye en fuente de verdad y saber.
Asimismo, en efecto, el maestro se convierte en
un dador de clase y los estudiantes en receptores
pasivos, acriticos y escasamente auténomos.

Si bien la responsabilidad no recae sélo en estos
agentes —estudiantes, profesores—, si constituyen
los entes inmediatos en quienes resulta insosla-
yable emprender acciones para formar parte de
una comunidad letrada, es decir, que la lectura y
la escritura se asuman con intencionalidad y sen-
tido formativo, para lo cual se cuenta con nifios
y nifias avidos de oportunidades para disfrutar
del suspenso o la emocién que proporcionan los
textos literarios.

En consecuencia, se hace necesaria la busqueda
de nuevas estrategias que estimulen en el edu-
cando el empleo de la escritura como instrumen-
to de comunicacion, creacion, acercamiento a la
lectura como fuente de goce estético y conoci-
miento. En esa bisqueda de estrategias para me-
jorar el desarrollo de las potencialidades de los
nifios y nifias de una manera agradable y eficaz,
se planteo la puesta en practica del Museo de la
Fantasfa, como recurso para el fomento de la lec-
tura y la escritura de preescolar y primaria. Ya
que ofrece una alternativa en el ambito educativo
en relacion con el desarrollo de los procesos lec-
tores y escritores, es decir, formar un ambiente
para leer y escribir, mas alla de leer y escribir por
ordenes de otros, a través de la creacion, organi-
zacion y ambientacién del Museo de la Fantasia,
como un espacio para sofiar e imaginar.
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Objetivos que se trazaron
en la investigacion
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Olbyjetivo general:

Crear el Museo de la fantasfa para promover la lectura y la escritura en los
estudiantes de la Unidad Educativa Colegio “Nuestra. Sefiora de la Consola-
ci6n” ubicada en la ciudad de Tariba, municipio Cardenas, del estado Tachira.

Obyjetivos especificos:

* Propiciar la lectura y la escritura placentera, animada, creativa y esponta-
nea en los niflos y nifas.

* Motivar a los estudiantes para la lectura y produccién escrita a través de la
interacciéon con diversos textos literarios.

* Fomentar la actitud de lectores y escritores ctiticos, autonomos y reflexivos
en los estudiantes al compartir textos literarios en el Museo de la fantasfa.



Teorias que sustentan

la 1nvestigacion

Es conveniente nombrar que la creacién del
mencionado espacio fue inspirado en el taller
dictado por el escritor peruano Danilo Sanchez
Lion a estudiantes de postgrado de la Especia-
lizaciéon en Promocion de la Lectura y la Es-
critura de la Universidad de Los Andes “Pedro
Rincon Gutiérrez”.

Entre los autores que sustentan esta experiencia,
se tiene a Andricain, Marin y Rodriguez (1997)
quienes expresan que:

Leer no es solo identificar el repertorio
de signos que conforman un alfabeto y
poder agruparlos en silabas palabras y
frases... Leer es mucho mais..., es com-
prender, es interpretar..., es descubrir...,
es una invitaciéon a pensar..., €s un ejer-
cicio creativo..., es un detonante para la
aparicion de un sin fin de imagenes..., es
percibir esa sefial luminosa que lanza el
autor (p. 13).

El leer permite al niflo y a la nifia acrecentar su
creatividad e imaginacion, asi como introdu-
cirse en nuevos ambitos de indagacién cultural
e insercion escolar, aprender de forma signifi-
cativa y auténoma, para reinterpretar la forma
de percibir el mundo, a quienes lo rodean y
hacer introspeccion.

Una de las finalidades de la lectura es leer por
placer, entendido éste, como el gusto que experi-
menta el lector cuando accede al texto, para dis-
frutar la creacion del autor a través del idioma;
cuando se apropia de lo leido reafirma su capa-
cidad de sorpresa ante la realidad, su capacidad
de percepcion, de crear imagenes y simbolos que
re-crean la realidad y hacen mas viable su com-
prension. Solé (1994) destaca que las situaciones
de lectura mas motivadoras para el alumno, son
aquellas en las que “el nifio lee para evadirse, para
sentir el placer de leer...” (p. 91). Es decir que,
cuando la lectura es vista como goce, se convier-
te en una actividad afectiva, vinculada a la vida
del lector y dificilmente se sustituye por otra.
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El arte de narrar

y el arte de leer
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La narracion es una de las estrategias mas antiguas empleadas por la huma-
nidad, su uso viene de la oralidad como primer recurso para promover la
difusién de saberes, inquietudes y experiencias. Al respecto, Sanchez (1996)
acota lo siguiente:

La narracién no solo es el don mas antiguo del hombre sino, el mas
esencial para nuestra formacién. Asi como alimentarse es una fun-
ci6n natural, insoslayable, inherente a la vida quiza, paralelo a ello y
en el mismo instante que el primer hombre deglutia sus alimentos,
nacfa esa forma de nutrirse o sintonizar con la vida que es formu-
larse historias, imaginar y fabular acerca de lo grande y pequefio, de
lo lejano y desconocido, como de lo cercano y entrafiable (p. 29).

De acuerdo con esta consideracion, la narracion es un recurso valioso para
promocionar la lectura y la escritura, la mayoria de las personas han sido
alguna vez, narradores de cuentos, historias, experiencias personales, situa-
ciones vividas. Oficio éste —aparentemente— olvidado y hasta cierto punto
desvalorizado en algunos educadores, puesto que se tiene la idea equivoca-
da de que las narraciones son instantes que no ensefian o no dejan ningun
aprendizaje en los nifos. Ya que se emplean cuando los maestros quieren
entretener a sus alumnos y deciden narrarles o contarles un cuento, pero
lo efectian sin tomar en cuenta la actitud manifestada por los nifios ante el
anuncio de esa actividad.



Metodologia que se siguio
para hacer efectiva la propuesta

Para el desarrollo de la investigacién se adoptd como metodologia la inves-
tigacién-accion, que consiste en “La participacion de personas que hayan de
ser beneficiarias de la investigacioén y de aquellas con quienes ha de hacerse
el disefio... para liberar las potencialidades creadoras de los individuos y la
movilizacion de recursos humanos para la solucion de problemas escolares”
(Hurtado y Toro, 1997, pp. 118-119).

La ejecucién de este proceso comprende, de acuerdo con los autores
citados, las siguientes fases: diagndstico, planificacion, ejecucién, eva-

luacion y sistematizacion.

La propuesta se aplico en 20 estudiantes del Colegio ”Nuestra Sefiora de la
Consolaciéon”, municipio Cardenas, estado Tachira.

Las técnicas empleadas fueron la entrevista y observacion.
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Desarrollo de la experiencia

el encuentro con

vestigios y la literatura

18

Se organizé un recinto de trabajo factible que es el lugar donde se atesoran,
custodian y exhiben los objetos (vestigios) representativos de los textos lite-
rarios que alli se narran; es el espacio en el cual el nifio y la nifia puedan dejar
correr su fantasfa e imaginacion, leer sin limitaciones cualquier material im-
preso segun sus deseos, prevalece asi un ambiente de libertad y respeto por
los gustos e ideas de cada estudiante en particular y del grupo en general,
ademas de permitir un punto de encuentro para intercambiar opiniones,
leer o narrar las diferentes manifestaciones literarias.

Se realizo a través de tres fases:

Primera fase:

Descubrir un placer literario. Esta fase fue de preparacion para los partici-
pantes, para que posteriormente, por su propio gusto y libertad, escogieran
sus lecturas. Conocieran los libros, se familiarizaran, se acercaran a ellos y
supieran que contenian palabras que los harfan disfrutar, reir, sonar o llorar.
Es decir, fomentar la sensibilidad estética que posee la palabra, como tam-
bién, favorecer la capacidad creadora a través de la expresion artistica. Entre
las actividades que se desplegaron en esta fase se mencionan: Yo escucho y
yo veo, el cuento de papel, las entrevistas.



Segunda fase:

Fortalecer un placer literario. Esta fase permitié
mantener y fomentar las inquietudes y el interés
florecido en la fase anterior. Propicié la com-
prension de la lectura para valorarla y gozarla e
inici6 a los nifos en la expresion oral y escrita.
Desarroll6 las capacidades de escuchar y hablar.
Incentivé el intercambio social, afectivo y cultu-
ral con distintos grupos. Actividades realizadas:
¢Quién esta escondido? El cuento congelado.
Re-narremos un cuento. Sopa de letras.

Tercera fase:

Consolidar un placer literario: El objetivo prin-
cipal de esta fase fue el de solidificar y afianzar
el interés y el goce por la lectura y la escritura.
Se propici6 el descubrimiento de la utilidad de la
lengua escrita y oral como medio de comunica-
cion y disfrute. Asimismo, se promovioé un lector
auténomo que discutio, reflexiond en la lectura
y la aplic6 en su vida. Se utilizaron actividades
de las etapas anteriores, pero con un grado ma-
yor de complejidad, se sugiere incluir entre otras:
lecturas comentadas, debates y resefias de libros.
Actividades desarrolladas: el cuento controver-
sial, el correo, encuentro vestigios.




Conclusiones

y recomendaciones

A manera de conclusion se puede afirmar que la
investigacion logréd crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de la lectura y la escritura, des-
perto en los nifios y nifias el interés por la lectura
privada y voluntaria, asi como el acercamiento
a ella y la incorporacion a su cotidianidad. Las
actividades permitieron la manifestacion libre de
la imaginacién y otras potencialidades creativas
de los educandos, fundamentalmente se rom-
pi6 con la rutina y la monotonia de las obliga-
ciones escolares, otorgando a la lengua escrita
su verdadera funcién. La propuesta favorecio la
formacion de una actitud critica ante la lectura,
porque los nifios participantes se descubrieron a
si mismos como lectores, capaces de emitir jui-
cios y plasmar con goce estético las acciones y
los personajes de los textos leidos o inventados.
Asi, el aprendizaje y desarrollo de la lectura y la
escritura se aplico a través de actividades ludicas,
que convierten la ensefianza en un proceso gra-
to; de modo tal que se desmitifica la lectura, a la
vez que se acerca al nifio a ésta de una manera
natural, contextualizada y divertida.

Igualmente, se observo en los escolares parti-

cipantes una respuesta entusiasta y creativa, a
partir del conocimiento y disfrute de los textos
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literarios (poemas, cuentos, leyendas, mitos e
historias). También se evidenciaron avances en
la oralidad y en la redaccion de textos escritos,
como fruto de la lectura con sentido e intencio-
nalidad formativa, mas que informativa.

El contexto escolar permitio la realizaciéon cons-
tante de actividades con base y apoyo en la lec-
tura y la escritura: feria del libro, tertulias con los
escritores, encuentro de poesfa.

Se logtd la publicacion de dos libros.

Se recomienda

* Crear un ambiente ladico y de invencion para la
lectura donde el niflo y nina se sientan comodos
y deseosos de participar en dicho proceso.

* Dejar que los nifios fijen sus propias pautas de
trabajo y desarrollen sus capacidades sin injeren-
cia directa del maestro, quien sélo debe actuar
como promotot, como orientador del aprendizaje.

* Promover en los nifios y nifas el juego con las
palabras para iniciar el recorrido por su propia
libertad. Es, de acuerdo con Rodari (1998) “...
aplicar el uso de la palabra para todos, no para

que todos sean artistas, sino para que nadie sea
esclavo” (p. 12).
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