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Resumen

Este articulo expone parte de los hallazgos originales, producto
del trabajo de investigacion cuyo propdsito general fue construir un
acercamiento tedrico sobre las concepciones epistemoldgicas y di-
dacticas que poseen los docentes de educacion primaria sobre los
ejes integradores y la funcidén que cumplen en el proceso de ensenan-
za y aprendizaje. Se fundamento epistemoldgicamente en el enfoque
cualitativo analiza, usando el método de la Teoria Fundamentada de
Strauss y Corbin (2002). En el estudio participaron ocho docentes de
una escuela publica nacional del municipio Tovar del estado Mérida.
Se seleccionaron las técnicas de la entrevista y el grupo focal de
discusion. La construccion del corpus de informacion comprendio la
aplicacion de los instrumentos para la recoleccion de datos, el anali-
sis de los datos cualitativos mediante la categorizacion, la generacion
de un diagrama emergente que permitio interpretar y relacionar las
categorias de analisis y desarrollar una teoria para hallarle significa-
do a las concepciones epistemologicas y didacticas de los docentes.
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Los resultados indican que, si bien los profesores valoran el lenguaje
no promueven practicas que permitan leer y escribir no contempla
un conocimiento profundo acerca de como integrar el lenguaje en el
aprendizaje de todas las areas curriculares. Las concepciones didac-
ticas privilegian la ensenfanza del cédigo escrito y sus aspectos gra-
maticales, como principios indispensables para promover ejercicios
de escritura.

Palabras claves: Concepciones didacticas, eje integrador Lengua-
je y comunicacion, integracion de areas, situaciones pedagogicas,
competencias lingliisticas.

Didactic concept of teachers on integrating core language
and communication

Abstract

This article presents some of the original findings as product re-
search, whose general purpose was to build a theoretical approach
on epistemological and educational conceptions that primary educa-
tion teachers have on integrators axes and their role in the process
of teaching and learning. It was based epistemologically on the qua-
litative analysis, using the method of Fundamental Theory of Groun-
ded Strauss and Corbin (2002). The study involved eight teachers of
a national public school in the municipality of Tovar in Merida state.
Interview techniques and focus group discussions were selected. The
construction of the corpus of information, involved the application
of instruments for data collection, analysis of qualitative data by
categorizing, generating an emerging diagram allowed to interpret
and relate the categories of analysis and develop a theory to find the
meaning of didactics and epistemological conceptions of teachers.
The results indicate that although teachers appreciate the language,
does not promote practices that allow read and write does not pro-
vide in-depth knowledge about how to integrate language learning in
all curricular areas. Didactic conceptions privilege the written code
teaching and their grammatical aspects, as essential principles to
promote writing exercises.

Keywords: didactic conceptions, language and communication in-
tegrating axis, areas integration areas, pedagogical situations, lan-
guage skills.

Introduccion

El pensamiento, las creencias y las concepciones didacticas de los
docentes varian en funcion de la cosmovision que han construido pro-
ducto de su formacion académica, experiencia, interaccion con los
estudiantes y colegas, motivaciones, valores propios e institucionales
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y los rasgos de personalidad. Es decir, que en la construccion de las
concepciones didacticas de los docentes intervienen mdltiples fac-
tores: cognitivos, sociales, personales, culturales y educativos. Las
concepciones inciden directa e indirectamente en la practica docen-
te, en la manera como se planifica, se desarrollan las acciones peda-
gogicas y se evallan los aprendizajes. Sin duda, estas concepciones
determinan el modo como el docente introduce los ejes integrado-
res, particularmente el eje Lenguaje y comunicacion y el tratamiento
que hace de ellos en la integracion del saber y en la orientacion de la
ensenanza y el aprendizaje disciplinar.

En sentido amplio, las concepciones pueden ser interpretadas
como el conjunto dinamico de pensamientos, creencias y actitudes
que tiene el docente sobre la educacion, el educando y el proceso de
ensefanza y aprendizaje. Las concepciones didacticas son definidas
por Gimeno (1988) como el conjunto de pensamientos, representa-
ciones y actuaciones del profesor sobre la ensefanza, el aprendizaje,
y el curriculo en general. Por lo tanto, definir y analizar como los
profesores conciben la ensefanza, el aprendizaje y el curriculo, es un
factor necesario para que “se comprenda mejor por qué los docentes
y los estudiantes interactan de una manera determinada y defieren
en lo que ensenan y aprenden (...)” (Diaz y Hernandez, 2000, p. 2).

Para el estudio de las concepciones didacticas analizaremos los
aportes sobre la caracterizacion de conocimiento que circula en la
escuela explorando los presupuestos emergentes en las nociones de
conocimiento presentes en el docente sobre uno de los elementos
curriculares considerados clave en el momento de planificar, desarro-
llar y evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje, nos referimos
a los ejes integradores, (eje integrador Lenguaje y comunicacion)
considerados como elementos de organizacion, orientacion de las ex-
periencias de aprendizaje e integracion de los saberes, estos ejes
van de la mano con las intencionalidades educativas, con las areas de
aprendizaje y sus contenidos.

La importancia de develar estas concepciones didacticas en los
docentes es que puedan tener claridad sobre por qué y como hacer
la integracion del el eje Lenguaje y comunicacion con todas las areas
del curriculo en la promocion del aprendizaje para la formacién hu-
mana.

Desde esta perspectiva, se conoce la importancia que hoy dia tie-
ne la integracion interdisciplinaria la cual debe hacerse presente en
la forma de ensenar, en las actitudes de los docentes y en la dinamica
de los ambientes de aprendizaje. Para implementar y darle vida a la
integracion interdisciplinaria en el pais, el Ministerio del Poder Popu-
lar para la Educacion (2007) a través del Curriculo Nacional Boliva-
riano (CNB) propone los ejes integradores: Ambiente y salud integral;
Lenguaje y comunicacion; Valores, derechos humanos y cultura por la

63



64

Mucuties Universitaria - Ao 3/ N° 4 / Enero - Junio - 2016 / ULA - Venezuela

paz y vida; Independencia, soberania y defensa integral de la nacion;
Trabajo liberador y orientacion vocacional.

Los ejes integradores son definidos como: “una forma de orga-
nizacion e integracion de saberes, conocimientos y experiencias de
aprendizaje para alcanzar los fines de la Educacion Bolivariana; via-
bilizados a través de las diferentes areas del conocimiento del Curri-
culo de los niveles del Subsistema de Educacion Basica” (Ministerio
del Poder Popular para la Educacién, 2007, p.23). El eje integrador
Lenguaje y comunicacion, eje curricular en el que haremos hincapié
en este articulo, plantea desarrollar competencias para atender la
variedad de usos verbales y no verbales, intercambiar ideas, expresar
puntos de vista acerca del porqué de las cosas, transmitir mensajes,
manejar el lenguaje de las normas e instrucciones, inventar mundos
posibles a través de la palabra oral o escrita, leer imagenes e ilustra-
ciones, mapas, graficos, sefales, jugar con las palabras.

No obstante, la relevancia concedida por el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion al eje integrador Lenguaje y comunicacion
pareciera que en la practica educativa, el rol central de este eje para
la integracion disciplinaria no se hace patente. Asi lo demuestran
los resultados obtenidos en la Ultima Consulta Educativa Nacional
realizada por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion en los
anos 2014- 2015, a cuatro mil quinientos cincuenta y seis docentes de
la educacion primaria. Consulta que muestra como debilidades mas
apremiantes del proceso educativo: 1. Que en Venezuela, la escuela
ha centrado sus acciones en el proceso de informacion en detrimento
de la formacion y ha dejado de lado el fomento de valores, el proceso
reflexivo, la adquisicion y desarrollo del lenguaje, la actitud critica,
analitica y sobre todo la capacidad para vivir en sociedad; y 2. Que el
proceso de enseianza y aprendizaje se apoya en métodos reproduc-
tivos que determinaban un papel pasivo en los estudiantes.

Resultados como éstos nos deben llamar la atencion para inves-
tigar las causas que indiquen el ;por qué se ha desviado el sentido
o la intencionalidad de la educacion?, ;qué esta sucediendo con los
docentes de todos los niveles, especialmente, del nivel de primaria?,
;qué formacion permanente se le esta ofreciendo al docente en las
diferentes areas del quehacer educativo?, jcual es el énfasis de la
investigacion en didactica de la enseianza y de las disciplinas?, de
modo que de los resultados se deriven acciones que incidan en las
politicas pedagogicas que permitan intervenir la realidad educativa
para transformarla.

Por esta razon, y con el proposito de contribuir a poner de mani-
fiesto las concepciones de los docentes; el estudio se propone como
objetivo general construir un acercamiento teorico sobre las concep-
ciones epistemolodgicas y didacticas que poseen los docentes de edu-
cacion primaria sobre los ejes integradores y la funcion que cumplen
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en el proceso de ensefanza y aprendizaje. En este articulo centra su
mirada fundamentalmente en la definicion y analisis de las concep-
ciones didacticas de los docentes acerca del eje integrador Lenguaje
y comunicacion, es decir sobre qué hacen, qué practicas y experien-
cias proponen para integrar la lectura y la escritura al proceso de
aprendizaje de las areas del curriculo.

Bases Teoricas

Primeramente, examinamos la perspectiva pedagogica del eje in-
tegrador Lenguaje y comunicacion, luego destacaremos la relevancia
de este eje dentro del enfoque integrador de aprendizajes.

La escuela como institucion se le atribuye la responsabilidad de
contribuir al desarrollo en los estudiantes de las “competencias ade-
cuadas para comunicarse (...). El aprendizaje del lenguaje comprende
aprender a usarlo, a comunicarse (...) cada dia con mayor propiedad
en situaciones mas complejas y diversas”. (Serrano, Pefna, Aguirre,
Figueroa, Madrid y Cardenas, 2002, p. 15). La competencia comuni-
cativa la debe desarrollar todo estudiante debido a que en todas las
areas debe plasmar su pensamiento, especialmente al momento de
conversar, expresar sus argumentos en forma oral y por escrito, leer,
interpretar, y elegir informacion pertinente.

Desde este punto de vista, es importante manifestar que el eje
Lenguaje y comunicacion no es una abstraccion que se aprende con-
ceptualmente sino que debe estar presente en todo momento del
aprendizaje del conocimiento, de procedimientos, del desarrollo de
operaciones y habilidades en todas las areas, desde una perspectiva
interdisciplinaria, para que el estudiante aprenda a establecer rela-
ciones logicas entre los hechos y fenomenos de la realidad.

Las formas de mirar lo que sucede sobre los seres y los fendmenos
fisicos y humanos estan directamente conectadas con las formas de
hablar y de escribir sobre ellos. Entonces, si se desea que los estu-
diantes comprendan y elaboren representaciones significativas sobre
el conocimiento, se necesita que ellos se concentren en el uso del
lenguaje oral, escrito y representacional, es decir, que hablen y es-
criban o representen los temas de la ciencia, de modo que aprendan
a definir, caracterizar, explicar, justificar, argumentar y representar.

De este modo, pueden desarrollar capacidades para acceder al
conocimiento mediante el lenguaje oral, escrito, pictérico, ma-
tematico, computacional, entre otros. Los profesores deben tener
claridad en el papel que juega el lenguaje para la integracion del co-
nocimiento disciplinar y para que los estudiantes aprendan de forma
integrada, pueden actuar como guias que ayudan a los estudiantes en
el andamiaje de los procesos que les permitan explorar y usar estos
sublenguajes propios de los temas y disciplinas particulares que han
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sido desarrollados por las ciencias y que discurren por nuestra cultu-
ray a los cuales hay que acceder en el proceso de formacion.

Aun cuando en los niveles educativos basicos en el pais se atri-
buye, desde planteamientos curriculares, importancia al desarrollo
del lenguaje para la integracion de las areas disciplinares, entre el
cuerpo docente parece que es escasa la reflexion sobre qué tipos de
practicas y de experiencias de lenguaje podrian permitir a los estu-
diantes del nivel de primaria aproximarse a las disciplinas cientificas,
hablando sobre sus ideas para aprenderlas. Practicas en las cuales,
segun Serrano, Duque y Madrid, (2015), se requiere el desarrollo de
experiencias diversas relacionadas con el empleo de competencias y
estrategias para leer, interpretar, elaborar, organizar y expresar ideas
oralmente y por escrito con rigor y precision.

Al respecto, Lopez (2007) expresa: “si los profesores ordinarios de
las asignaturas prestasen atencion en clase a la expresion lingiistica
de los contenidos que ensenan, podriamos hablar con propiedad de
integracion de los contenidos disciplinares con el lenguaje” (p. 4).
Esto significa que no son mas importantes los contenidos de la lengua
o viceversa. Las dificultades linglisticas que pueden ir observandose
en los estudiantes durante el desarrollo de las areas, pueden consti-
tuirse en verdaderos aprendizajes.

En este mismo sentido, la escritura, debe ser utilizada por el maes-
tro como instrumento de elaboracion y de expresion de ideas y re-
presentaciones, por cuanto la escritura junto a la lectura son recono-
cidas como instrumentos primarios de aprendizaje en cada disciplina,
por cuanto contribuyen al razonamiento y conceptualizacion (Lemke,
1997). Pero al mismo tiempo, la lectura y la escritura constituyen,
una opcion necesaria que debe ser utilizada por el docente conscien-
temente para alcanzar el acercamiento y aproximacion al lenguaje
empleado y aceptado por los especialistas de cada comunidad acadé-
mica. De modo que si no se lee y se escribe en las disciplinas, es muy
dificil y casi imposible, alcanzar un conocimiento y comprension del
lenguaje propio de cada campo disciplinar.

Asi lo sostienen Serrano, Duque y Madrid, (2015), en el area de
la ciencia, las tareas que articulan la interpretacion y produccion
textual con la reflexion y discusion para construir explicaciones so-
bre los fenomenos, requieren de un complejo trabajo intelectual de
construccion de significados, de reorganizaciones cognitivas y elabo-
raciones conceptuales para la gestion del conocimiento cientifico;
procesos en los que el acompanamiento docente se hace imprescin-
dible. No obstante, la educacion en sus niveles basicos ain no ha
comprendido la necesidad de esta integracion y de como hacerla para
insertar a los alumnos en ella, de manera que les permita hablar,
leer y escribir para interpretar, aprender y representar fenomenos,
identificar problemas, elaborar explicaciones y argumentos y conocer
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procedimientos.

Por ejemplo, en el area de matematica es necesario promover el
desarrollo de la comprension de los enunciados y de cdmo expresar-
los por escrito con claridad; atender a la mecanica de las operaciones
y comunicar resultados usando un lenguaje matematico. Lo mismo
sucede con el aprendizaje de las ciencias sociales y de las ciencias
naturales. Es necesario desarrollar competencias para el manejo de
la lengua oral y escrita. Leer, comprender, escribir, debatir, producir,
comunicar, identificar, argumentar, analizar, comparar, deducir, ex-
perimentar, comprobar y dar a conocer resultados son algunas de las
competencias que los estudiantes deben desarrollar en estas areas.

Es también muy Gtil, que el docente como mediador de este pro-
ceso de integracion, oriente a los estudiantes para que estén en
capacidad de realizar una actividad cognitiva sobre la actividad de
aprendizaje que realizan, en la que no solo se reconocen problemas
y se formulan nuevas ideas, sino que a partir de las representaciones
elaboradas, también se aprenda a hablar y a escribir sobre ellas, lo
cual les posibilita una mejor representacion y un mejor significado.
En definitiva, como sostiene Sanmarti, (2007), para dominar el len-
guaje hay que formular, interpretar y analizar resultados.

Esto significa que el eje integrador Lenguaje y comunicacion debe
convertirse en objetivo prioritario de la educacion, a fin de que se
desarrolle integralmente en todas las disciplinas, con el proposito de
que el estudiante pueda comprender los hechos y fenomenos, apren-
der sobre conceptos, teorias, principios, propiedades, caracteristicas
y clasificaciones y establecer relaciones y formular explicaciones, asi
como participar activamente y con propiedad de las distintas situa-
ciones del entorno social y cultural.

En definitiva, la integracion del eje Lenguaje y comunicacion con
los otros ejes y con las disciplinas hace énfasis en el desarrollo del
lenguaje oral y escrito para aprender, pero también para que los es-
tudiantes alcancen un desarrollo de la competencia comunicativa
en todas las areas del conocimiento. El estudiante debe aprender a
comunicarse con propiedad y adecuacion para que pueda participar
en los diferentes contextos educativos, culturales, sociales y comu-
nitarios, lo que les ayuda a alcanzar mayores oportunidades para
insertarse en los diversos contextos educativos y socio-culturales.
Este cambio puede originarse cuando los estudiantes desarrollan la
capacidad discursiva, es decir cuando pueden y aprenden a expresar
sus sentimientos y percepciones.

De ahi que la implementacion del eje Lenguaje y comunicacion
cobra un importante sentido debido a que la competencia comunica-
tiva involucra no solo conocimientos lingiisticos y no lingisticos, sino
también habilidades, destrezas y también estrategias para utilizar
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ese conocimiento en situaciones concretas, complejas y diversas.

Finalmente, hay que destacar que la relevancia del eje Lenguaje
y comunicacion dentro del enfoque integrador de aprendizajes se
puede apreciar desde sus dos funciones esenciales: “1) servir de vin-
culo entre el contexto escolar y el contexto familiar y sociocultural;
y 2) servir de herramienta didactica que garantice la integracion o
la interrelacion de las diferentes areas del curriculo” (Ministerio del
Poder Popular para la Educacion, 2013, p. 7).

Esto sera posible, si las areas como la matematica, el lenguaje, las
ciencias sociales, las ciencias, la tecnologia y la educacion fisica son
concebidas por el docente como un sistema complejo con multiples
interrelaciones entre ellas, en las cuales se ofrezcan oportunidades
para desarrollar procesos cognitivos que permitan pensar y hablar
con el lenguaje de cada disciplina, pensar, hablar, leer y escribir para
aprender a construir representaciones sobre los fenomenos que la
ciencia y la tecnologia presentan en el curriculo para aprenderlos y
explicarlos, pero, al mismo tiempo, aprender cada vez mas a leer y
a escribir y a comunicar oralmente ideas y apreciaciones adecuada-
mente, como un aprendizaje que se va dando a lo largo de la vida, y
que a su vez, incide notablemente en el conocimiento y en el desa-
rrollo de la capacidad de pensar.

Metodologia

Desde el punto de vista metodologico, el estudio se fundamento
epistemoldgicamente en el enfoque cualitativo, se selecciono el mé-
todo Teoria Fundamentada (Strauss y Corbin, 2002) el cual nos per-
mitid construir un acercamiento teodrico que permitiese interpretar
las categorias de analisis para hallarle significado a las concepciones
epistemoladgicas y didacticas de los docentes acerca de los ejes inte-
gradores y la funcion que cumplen en la orientacion del proceso de
ensefanza y aprendizaje.

La seleccion del grupo de sujetos para el estudio fue intencional,
comprendio un total de ocho (08) docentes de educacion primaria.
El corpus de informacion se obtuvo a partir de dos técnicas (entre-
vista y grupos focales de discusion) y de dos instrumentos (guion de
entrevista y registro de recoleccion de intervenciones y opiniones
docentes). Se realizé un analisis de contenido tanto a las repuestas
de los profesores como a la informacion obtenida de sus intervencio-
nes derivadas de las discusiones en grupos focales. Analisis que revelo
distintas categorias de respuestas que fueron emergiendo del discur-
so de los docentes y que se interpretaron como percepciones que se
encarnan en las practicas cotidianas que llevan a cabo en su hacer
docente. Practicas que al mismo tiempo inciden en la conformacion
y cambio de dichas representaciones.



Universidad de Los Andes / Nicleo Universitario “Valle del Mocoties”/ Tovar - Venezuela

Resultados

Los resultados muestran una sintesis de los obtenidos en la in-
vestigacion original estructurados en un proceso de categorizacion,
estructuracion y analisis. Se partio de la lectura e interpretacion cui-
dadosa del corpus de informacion recolectada en las dos entrevistas
y en los dos registros de recoleccion de las opiniones de cada uno de
los docentes. Se eligieron las respuestas mas frecuentes para cada
interrogante que se fueron volcando en un cuadro, lo que permitio,
mediante un trabajo de analisis y reflexion, identificar un conjunto
de categorias y subcategorias sobre las respuestas de cada uno de los
docentes.

Cuadro 1
Categorias, subcategorias y evidencias en la entrevista individual

y en el registro de recoleccion sobre el eje integrador Lenguaje y
comunicacion

N Categorias Subcategorias Evidencias reveladas por los docentes en la
entrevisia individual

1 | Adguisicién vy fa. Areas mas | “..el gie lenguaje v comumicacién lo

desarrollo  del fimportantes  que | infegro en todas las dreas...es importante

lenguaje oral v [otras para formacion integral " (Doc. 1. ANDI)

escrito “__hage mds énfasis en el drea de lenguay

2 | Integracion  de |b. Desconocimuent | [iteratura v en la formacicn integral de los
loz contenidos [o sobre cémo hacer | educandos... " (Doc. 6. JSE)

para la [la integracién
formacion curricular

integral
Aprender a leer | a. Decodificacio | “._la lectura es importante... a través de
hien n de letras, | ella los alumnos pueden recordar y
palabras v | aprender... “(Doc. 4. LEO)

oraciones
4 |La ezcritura | Aprendizaje  de | “La escrifura es importante para que los
como un modo | trazos, planas estudiantes logren identificar las reglas
institucional Actividad gramaticales .. siempre los pongo a hacer
basado en la| caligrafica v de | copias..para que ellos vavan viendo la
copia v el | adiestramiento organizacion del texto.y de uma vez
dictado observen cémo se escriben las palabras...”
(Doc. 3. FABI) “escribimos todos los
dias__les dicto, copiamos del pizarrdn, de
los libros... a veces ellos escriben por si
mismos”. (Doc. 8. AGE).

s

El cuadro 1. continua en la proxima pagina.
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AP Evidencias reveladas por los docentes en el
grupo focal
1 " _desconozco como el lenguaie avuda en la

integracion de un determinado comtenida .. no
5é cdmo hacer para que las dreas se
relacionen con ofros contenidos de modo... "
2 | (Doc. 7ILD).

“.. para mi el egfe integrador lemguaje v
comumicacion es importante para la formacion
intagral ... lo desarrollo en unas dreas mds que
en otras” (Doc.3. FABI)

3 “la lectura permite que los alumnos conozcan
v luego puedan recordar v expresar lo

leveron...” (Doc. 1. ANDI)

4 “La escritura la planteo todos los dias les
escribo en el pizarrén... y ellos escriben... asi
tienen un modelo a seguir. Les sirve para que
megjoren la letra v vean la forma de presentar
los textos. También escriben del libro de la
coleccidn bicentenario...mo he inducido a los
nifios para gue escriban por Si mismos...me
interesan que escriban correctamente” (Doc.
6. Jse). “Asi ellos van observando los casos da
la gramdtica__estay muy pendiente de que
escriban bign...” (Doc. 8. AGE).

Analisis de las categorias y subcategorias que describen las con-
cepciones didacticas de los docentes sobre el eje integrador Len-
guaje y comunicacion

Luego de la lectura e interpretacion cuidadosa del corpus de in-
formacion recolectada en las dos entrevistas y en los dos registros de
recoleccion de las opiniones de cada uno de los docentes. Se eligie-
ron las respuestas mas frecuentes para cada interrogante lo que per-
mitio identificar un conjunto de categorias y subcategorias sobre las
respuestas de cada uno de los docentes. Luego se seleccionaron las
mas relevantes, se analizaron para obtener una vision comprehensiva
del objeto, respaldandose esta interpretacion con algunas evidencias
o fragmentos textuales de los hallazgos recolectados de la informa-
cion proporcionada por los docentes, quienes fueron identificados
con codigos para proteger la identidad de los sujetos en estudio.

Fue posible conocer claramente la importancia que dan la ma-
yoria de los docentes en teoria al lenguaje como adquisicion y
desarrollo del lenguaje oral y escrito. “... bueno...si... es uno de
los mds importantes ejes integradores... lo desarrollo para pro-
mover tanto el lenguaje oral como el escrito..” (Doc.2. YERA).
Asi como a la integracion de los contenidos de las distintas
areas para la formacion integral y la comprension del conoci-
miento. “..el eje lenguaje y comunicacion lo integro en todas las
dreas...es importante para la formacion integral...” (Doc. 1. ANDI).
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Sin embargo, debe reconocerse en estas dos categorias respecto
al eje Lenguaje y comunicacién que denotan un conocimiento in-
consistente porque no es coherente con las orientaciones educati-
vas que orientan como integrar el eje al desarrollo de las areas de
aprendizaje desde una perspectiva interdisciplinaria. A pesar de que
conciben el eje como un elemento curricular que promueve la inte-
gracion de las areas se evidencia contradicciones, porque expresan
que lo trabajan en algunas areas mas que en otras. “..hago mds
énfasis en el drea de lengua y literatura y en la formacion integral
de los educandos...” (Doc. 6. JSE). Sobre estos hallazgos, se denota
inconsistencia en dos aspectos: a) los docentes implementan el eje
con mayor énfasis en el area de lengua y literatura y b) desconocen
como hacer para que el eje integrador Lenguaje y comunicacion co-
opere en la integracion de los contenidos de todas las areas curricu-
lares. Estas maneras de sentir, pensar y actuar del docente se contra-
dicen con los lineamientos metodologicos, didacticos y curriculares
emanados del Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2013).

También la manera se decir y hacer este trabajo se contradi-
cen con los planteamientos que Trujillo (2002) hace: “El lenguaje
tiene caracter instrumental en la educacién (...). La produccion y
comprension de conocimientos estan mediadas por el lenguaje en
proporciones tales que nos permiten afirmar que la actividad edu-
cativa es esencialmente una actividad lingiiistica” (p. 7). Por lo tan-
to, el desarrollo del eje no puede estar subordinado a unas areas
mas, que a otras como lo conciben y lo hacen los educadores.

Met (2004) por su parte demostro que los estudiantes pueden
adquirir al mismo tiempo destrezas comunicativas y conocimientos
curriculares. La misma autora plantea la necesidad de integrar el
lenguaje, la cognicion y los contenidos. En este sentido, y para al-
canzar este fin los docentes deben saber hacer una integracion cu-
rricular. Este aspecto desde nuestra perspectiva es en el que los
profesores encuentran las mayores dificultades. “...no sé cdmo hacer
para que las dreas se relacionen con otros contenidos...” (Doc. 7 ILD).

Respecto a las concepciones de los docentes sobre la funcion
que le atribuyen a la lectura para el aprendizaje integrador de las
disciplinas, el analisis de la informacion permitio identificar que los
profesores proponen conciben la lectura para aprender a leer bien.
En esta representacion docente se refleja la mayoria de los docen-
tes, creen que la lectura“... es importante... porque a través de ella
los alumnos pueden recordar y aprender...no es tan importante en la
integracion del saber...ellos deben aprender a leer bien... “(Doc. 4.
LEO). Estas concepciones muestran una representacion que caracte-
riza el aprender a leer bien como la simple reproduccion y descifrado
de letras, palabras y oraciones no se considera relevante para la pro-
mocion de la integracion curricular, la lectura sélo sirve para apren-
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der contenidos de areas inconexas entre si no para comprenderlos.

Dentro de este tipo de concepcidn se encuentran los docentes cuya
maxima preocupacion estriba en: a) aprender a leer y escribir bien, b)
decodificar letras, palabras y oraciones y c) asimilar los aspectos for-
males de la lectura. Todo esto en detrimento de lograr que el alumno se
involucre activamente en la actividad de lectura y desarrolle recursos
cognitivos que le permita activar: a) sus conocimientos y experiencias
previas; b) sus competencias y estrategias linglisticas; c) sus intere-
ses para que en comunion con el texto puedan construir el significado
y ¢) realizar una lectura profunda en la que pueda dar sus aportes.

Estos elementos que caracterizan el pensamiento de los profe-
sores se pueden relacionar con lo que Jolibert y Sraiki (2009) deno-
minan concepcion tradicional de la lectura. En esta concepcion los
docentes se centran en la decodificacion del codigo y en el desarro-
llo de habilidades como la lectura en voz alta. De acuerdo con el
autor desde esta perspectiva se debe “aprender primero a identifi-
car letras o silabas o palabras, para ensamblar en frases u oraciones
y finalmente llegar a la comprension de pequeios textos” (p. 55).

Desde esta concepcion, los docentes creen que si los niflos comien-
zan a identificar las unidades mas pequenas que son las letras, luego
las silabas y después las palabras y las oraciones se es hara mas facil el
texto. También, Rincon, De La Rosa, Chois, Nifio (2003) plantean que
la concepcion tradicional de la lectura en la escuela es asumida “como
un acto individual y silencioso, el docente es quien orienta la lectura
para que todos lleguen a la misma interpretacion del texto y se darele-
vancia al sin sentido literal” (p.121). Este pensamiento y practica do-
cente es ampliamente criticada por Lerner (2001) quien explica deta-
lladamentey la relaciona con una concepcion tradicional de la lectura:

Leer en voz alta en forma fluida o leer con entonacién correcta se realiza
desconectada del proposito de formar lectores, dando lugar a situaciones
de lectura oral representativa que, ademas de no cumplir ninguna funcion
desde el punto de vista de la comprension del texto ni desde el punto de
vista comunicativo, alejan a los nifos de la lectura porque la muestran
como una actividad tediosa y carente de sentido. (p. 60).

En la concepcion tradicional de la lectura y desde nuestra expe-
riencia como docente, hemos observado que muchos profesores no
consideran relevante la comprension del texto. Para ellos lo mas
relevante es la pronunciacion adecuada de los fonemas, de hecho
cuando un alumno se equivoca al deletrear lo consideran como que
aun no saber leer. Reflexionamos que de acuerdo como el docente
concibe la lectura en la integracion curricular asi es la forma como
la motiva, implementa y evallUa en el aula de clase. De acuerdo con
(Met 2004). “La integracion del lenguaje en los contenidos de las
areas con una vision interdisciplinaria comienza con la forma como el
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docente concibe la lectura, la escritura y la programacion”. (p. 41).

Sobre las concepciones de los docentes acerca de la escritura en
la integracion de los contenidos se obtuvo un grupo representativo
de respuestas que nos permiten expresar que la escritura es concebi-
da por la mayoria de los entrevistados como: un modo institucional
basado en la copia y el dictado. Esta categoria corresponde desde
nuestra perspectiva con una concepcion tradicionalista de la escri-
tura. Al respecto, Teberosky (1998) afirma que este tipo de concep-
ciones:

(...) insiste demasiado sobre la mecanica de trazo grafico o la correcta pro-
nunciacioén, considerarlos prerrequisitos para el aprendizaje de la lengua
escrita. La concepcion subyacente es que las letras representan los soni-
dos elementales del habla, y que para aprender la escritura manuscrita es
necesario un entrenamiento previo en la forma grafica de los caracteres
del sistema. (p. 155).

En esta concepcion observamos como prima sobre la compren-
sion, elaboracion y comunicacion de conocimiento de las disciplinas
el aprendizaje de trazos, planas, de la repeticion y la memorizacion.
La mayoria de los hallazgos de la investigacion ensamblan en esta
tendencia “La escritura es importante para que los estudiantes lo-
gren identificar las reglas gramaticales...” (Doc. 3. FABI). De este
planteamiento podemos deducir diferentes aspectos que llaman la
atencion: los docentes presentan el acto de escribir como un proce-
so lineal integrado por tres etapas en las que no se observa ninguna
relacion entre ellas. Proveen a los estudiantes modelos para que los
imiten. Los estudiantes copian del modelo y el docente verifica que
lo hagan bien enfatizando Unicamente en que escriban bien.

En conclusién ninguna de estas etapas le enseian a los estudiantes
a expresarse y comunicarse en forma escrita, sino a imitar y a ejerci-
tar la gramatica a través de la aplicacion de sus reglas. En otras pala-
bras, la escritura es asumida en la practica por los docentes como es
una actividad caligrafica y de adiestramiento y no como una actividad
de comprension, elaboracion y comunicacion de conocimientos, ex-
periencias y actitudes.

Requiere de patrones o moldes como los establecidos por los do-
centes “les copio primero en el pizarron...” para que los alumnos los
repitan hasta que logren interiorizarla. Alvarez (2010) afirma que
en esta concepcion tradicionalista de la escritura “los alumnos so-
lamente seran capaces de reproducir modelos escribiendo una prosa
correcta desde el punto de vista de la estructura retorica y gramati-
cal del idioma” (p. 141). Por lo tanto, los estudiantes no seran capa-
ces de elaborar y comunicar el conocimiento producto de la reflexion
personal y social. No desarrollaran competencias necesarias para
“ampliar la vision del mundo, para acceder al conocimiento y a la
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cultura en el aprendizaje de las diferentes areas del saber” (Serrano;
Pena; Aguirre; Figueroa y Madrid, 2002, p. 96)

Un aspecto que llama la atencion y que es comun en los profesores
es la dificultad que muestran para integrar las areas de aprendizaje y
por tanto desarrollar diferentes situaciones de escritura que promue-
van la globalizacion de los aprendizajes. Al respecto, Serranoy otros
(2002) expresan que conviene alertar a los profesores sobre la necesi-
dad de integrar siempre el lenguaje en cada actividad de aprendizaje
que se proponga, supone desarrollar el lenguaje en proyectos dentro
de los cuales el lenguaje oral y escrito aparecen como necesarios de
manera de integrarlos en los diferentes contenidos curriculares.

Finalmente, se puede expresar que el lenguaje sea oral o escrito
es un vehiculo de la cultura, de la intercomunicacion, del contac-
to entre las personas y las sociedades. Es lamentable conocer que
la perspectiva del eje integrador lenguaje y comunicacion como un
elemento curricular que debe unir todas las areas de aprendizaje se
desdibuja en la escuela.  Antes estas situaciones proponemos que
los docentes conciban la lectura, la escritura y la expresion oral como
procesos para el desarrollo del pensamiento, es decir para conocer
ideas, principios, puntos de vista; pero también para expresar las
opiniones, reflexiones y emociones. Lerner (2001) propone que el de-
safio de los docentes es promover el descubrimiento y la utilizacién
de la lectura y la escritura como instrumento de reflexion sobre el
proceso de pensamiento, como recurso insustituible para organizar,
reorganizar, analizar, producir y comunicar el propio conocimiento,
en lugar de mantener la creencia de que la lectura y la escritura es
para reproducir pasivamente.

Otro aspecto considerado de urgencia para suscitar el uso ade-
cuado del eje Lenguaje y comunicacion en la integracion curricular y
en la promocion de un aprendizaje significativo es que los docentes
logren apropiarse tedricamente de sus propias concepciones acerca
de los ejes integradores, la ensenanza, el aprendizaje, la lecturay la
escritura. Si los docentes no son sus conscientes de sus propias teo-
rias esto les impedira que los docentes se apropien progresivamente
de los fundamentos didacticos, pedagogicos y curriculares para que
les permitan mejorar sus esquemas de accion. Al respecto Pozo y
Monereo (2004) plantea que el reto esta en que si queremos que las
ideas que manejamos puedan modificar la practica docente, tenemos
que lograr que interactien, que reflexionen sobre sus creencias y re-
presentaciones, que las pongan en duda, que revisen para qué les han
servido hasta ahora para que puedan repensar los modelos implicitos
que tienen sobre lo que es aprender y ensefar.
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Conclusiones

Se presentan las conclusiones mas relevantes que guardan relacion
con las concepciones didacticas docentes y su relacion con el eje
integrador Lenguaje y comunicacion:

Las concepciones didacticas exploradas en los docentes sobre el
conocimiento y la importancia que le atribuyen al eje Lenguaje y co-
municacion son derivadas de las representaciones que han construido
como producto de las carencias de formacion filosofica, pedagogica
y didactica que los maestros poseen.

La implementacion del eje integrador Lenguaje y comunicacion
para algunos docentes consiste en planificar algunas actividades pero
sin ninguna correspondencia con todas o algunas areas y sin manejar
estrategias significativas que motiven el desarrollo integral de las
competencias comunicativas. Son escasas las experiencias que pro-
mueven procesos reflexivos que permitan a los estudiantes explo-
rar y explicar su asombro por el mundo natural, leer y discutir sus
interpretaciones a la luz de sus dudas e interrogantes, hablar con
profesores y sus companeros sobre lo que piensan, sobre lo que ven e
imaginan para plantear por escrito sus conocimientos y elaboraciones
conceptuales.

Pensamos, que los docentes entrevistados creen que integrando el
eje Lenguaje y comunicacion en algunas experiencias de aprendizaje
fortalecen y animan el desarrollo de las competencias comunicativas
de los estudiantes. No terminan de entender de que a pesar de que
reconocen la importancia del lenguaje para aprender no acostum-
bran reflexionar sobre su uso, ni menos alun ofrecen experiencias con
orientaciones y acompanamiento para insertar a los estudiantes en
actividades de lectura y escritura relacionadas con el contenido de
todas las areas del curriculo.

Las concepciones didacticas de casi todos los docentes entrevista-
dos sobre el eje integrador Lenguaje y comunicacion estan sujetadas
en una didactica verbalista, reproductiva, de copia y dictado y poco
promueve el desarrollo de experiencias que permitan la formacion
humana como es el desarrollo de la capacidad de pensar y de orga-
nizar y comunicar el conocimiento, segun la naturaleza de cada dis-
ciplina. Estas concepciones fundadas en su papel como transmisor,
se contraponen con su vision de docente como gestor de la actividad
mental del alumno para provocar el pensamiento al guiarlos para que
entren en los patrones de razonamiento y en los patrones de len-
guaje propios de la disciplina.

La promocion del eje integrador Lenguaje y comunicacion se rela-
ciona con una gran cantidad de rituales por parte de los docentes ta-
les como: el maestro transmite el conocimiento y el nifo repite- me-
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moriza la leccion; primero el docente ensefa los sonidos, las grafias
y después el sentido; le exige al estudiante rapidez y precision, no
le ensefa qué estrategias utilizar para llegar a comprender el texto,
pero si le exige y le evalla comprension.

Pensamos que en la medida en que el docente no perciba o no re-
conozca la funcion del eje integrador Lenguaje y comunicacion y su
relacion con los fines de la educacion en la ensefanza y aprendizaje,
no podran transformar sus practicas. En consecuencia, se continuara
desarrollando el eje con caracter disciplinar, descontextualizado y
carente de significado para los estudiantes.

Lo anterior nos permite reflexionar y expresar que se necesita
un cambio de concepciones en los docentes a fin de que haya una
implementacion adecuada en todos los componentes del curriculo.
Para esto, deben los docentes primero tomar consciencia sobre sus
propias concepciones y la calidad de éstas. Con el fin luego de asu-
mir responsablemente las reformas propuestas por el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion. Finalmente, es necesario sugerir y
expresar la necesidad de demostrar que las creencias o concepcio-
nes de los docentes sobre el eje integrador Lenguaje y comunica-
cion pueden evolucionar y modular el sistema educativo. El maestro
tiene que convertirse en un guia del pensamiento del alumno hacia
mundos mentales posibles que le son nuevos pero que gracias a las
competencias de lenguaje desarrolladas se constituyen en desafios
para conocer.
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