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RESUMEN

Se presentan los resultados de una intervencién
didéctica para la construccién de una entrevis-
ta como parte de las acciones investigativas de
la Unidad Curricular Practica Profesional I en
una carrera de Educaciéon. Fundamentado ted-
ricamente en Escribir a través del Curriculum y
bajo la metodologia de la Investigaciéon Accién,
se desarroll6 un acompafiamiento en la com-
prensién y produccion textual a un grupo de 21
estudiantes; el trabajo de campo conté con dos
etapas: Diagndstico e Intervencion, esta dltima
estructurada en cinco acciones sistematicas y
progresivas. Se concluye que Escribir a través
del curriculum se precisa como una préctica si-
tuada para aprender la disciplina y para proyec-
tarse en el escenario académico y laboral.

Palabras clave: lectura, escritura, entrevista, in-
vestigacion, formacién docente.
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ABSTRACT
The results of a didactic intervention for the
construction of an interview are presented as
part of the investigative actions of the Professio-
nal Practice I Curricular Unit in an Education
career. Based theoretically on Writing across the
Curriculum and under the Action Research me-
thodology, an accompaniment in textual com-
prehension and production was developed for
a group of 21 students; The field work had two
stages: Diagnosis and Intervention, the latter
structured in five systematic and progressive
actions. It is concluded that writing across the
curriculum is necessary as a situated practice to
learn the discipline and to project oneself in the
academic and work scenario.
Keywords: reading, writing, interview, re-
search, teacher training.
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INTRODUCCION

a insercién laboral presenta tensiones y exigencias de aprendizaje intensivo del conocimiento

profesional, aunado al reto de mantener el equilibrio personal (Marcelo y Estebaranz, 1998),

lo que se convierte en un desafio para los egresados. De allf 1a exigencia de la formacién uni-
versitaria en relacionar la etapa académica del pregrado con los diversos entornos profesionales
en los que va a laborar. De esta manera, las carreras de Educaciéon y Pedagogia contemplan en la
preparacion de los futuros docentes acercamientos y acceso a los espacios reales de actuacién do-
cente mediante la Practica Profesional (en adelante PP); en Venezuela, esta necesidad formativa es
obligatoria:

La tendencia nacional es presentar las Practicas Profesionales a partir de la mitad de la carre-
ra, bien sea tercer afio o sexto semestre con el fin de asegurar un Educador en formacién maés
robusto en sus conocimientos, ensayos en el aula y preparacién previa antes de enfrentar los
compromisos de este componente curricular (Calatrava, 2016, p. 15).

En este sentido, la PP se conforma como el primer espacio de profesionalizacién para los futuros
docentes (Correa, 2011, 2014); y es concebida como un excelente espacio formativo de transito entre
la universidad y el mundo escolar-laboral (Marcelo, 1997). Es alli en donde los estudiantes empie-
zan a posicionarse como docentes en ejercicio, y donde se adecuan y conciertan los recursos nece-
sarios para la accién laboral (Correa, 2015), pues en su desarrollo se busca la integracién y relacién
de la teoria con la préctica en espacios reales de la actuaciéon educativa.

De esta manera, en el contexto inmediato de la presente investigaciéon: Universidad de Los An-
des, Ntcleo Universitario del T4dchira “Dr. Pedro Rincén Gutiérrez”, Venezuela (en adelante NU-
TULA), la PP esta distribuida en cuatro semestres; durante este avance curricular se persigue la
vinculacién del estudiante con la realidad sociocultural de la profesién educativa, partiendo de los
conocimientos tedricos, practicos e investigativos adquiridos a lo largo del curriculum y en la mis-
ma Préctica. En palabras de Méndez (2016), la PP es:

...el conjunto de Unidades Curriculares (UC) destinadas a la articulacién permanentemente
de la teorfa, la practica y la investigacién pedagdgica a través de experiencias significativas en
los escenarios reales y naturales; convencionales y no convencionales, en correspondencia con
los planes, programas y politicas ptiblicas de orden educativo. Este conjunto de experiencias
le ofrece al estudiante una visién comprehensiva del hecho escolar, por tanto, exige que se
desarrollen procesos reflexivos y criticos que permitan la afinacién de su capacidad de obser-
vacion, experimentacién y comprensién de los problemas inherentes a la profesién docente

(pp. 70-71).

La PP de la carrera de Educaciéon en el NUTULA constituye, entonces, un eje de cohesién inter-
disciplinario y transdisciplinario dentro del curriculo de formacién inicial docente (Universidad de
Los Andes, 2009) por tanto, sus Unidades Curriculares integran el eje Competencias de Formacién
Préctica e Investigativa. Este eje demanda una serie de actividades orientadas a desarrollar en el
estudiante habilidades y destrezas para la aplicacién coherente y pertinente de metodologias de in-
vestigacion y la valoracién del método cientifico como recurso para la generacién del conocimiento.
En tal sentido, desarrolla procesos de bisqueda, produccién, sistematizacién y aplicaciéon de cono-
cimientos, a la par de procesos de investigacion, gestién del conocimiento, innovacién y reflexion
en cada uno de sus énfasis, partiendo de la concepcién que la PP es un proceso de aprendizaje y
ejercitacion profesional.
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Por consiguiente, se concreta la PP, sustentado en el Disefio Curricular de la carrera de Educa-
cién del NUTULA (Universidad de Los Andes, 2009) como:

...momentos de confrontacién tedrico-prdctica, (...) de total implicacién e interaccién con la
institucién escolar y las funciones docentes, en los cuales se vinculan contenidos de formacién,
realidad del aula, actitudes, saber y saber hacer de los estudiantes. Se centra principalmente
en la programacién, conduccién, evaluacién, investigacion de la ensefianza e innovacién, asi
como en la reflexiéon permanente sobre estos procesos. (p. 307)

Durante este componente formativo, el estudiante aborda un trabajo investigativo aplicado y
consecutivo propio de su especialidad. Este trabajo tiene como propdésito fundamental que el do-
cente en formacién demuestre sus competencias practicas e investigativas en el uso de los conoci-
mientos tedricos y metodolégicos adquiridos en su formacién. Todo el proceso investigativo desa-
rrollado a lo largo de la experiencia, debe cumplir con los requerimientos cientificos - humanisticos
y las normativas formales de un trabajo de investigacién en Ciencias Sociales. Llevar a cabo el
proceso investigativo, una de sus etapas, demanda la construccién de instrumentos de recoleccién
de informacién, con el propdsito de acercarse al campo de trabajo para cumplir con los objetivos
de la UC. A estos efectos, el instrumento es una entrevista. Esta construccién necesita ser abordada
con una serie de elementos pertinentes y fundamentales para su elaboracion, pues la calidad de la
misma determina la calidad de los hallazgos y del reconocimiento coherente y pertinente de una
realidad de estudio.

En funcién de lo anterior, se sefiala que los docentes en formacién inicial necesitan fortalecer el
proceso investigativo, pero también la lectura y la escritura para aproximarse al conocimiento disci-
plinar, comprenderlo, gestionarlo y su divulgarlo. Todo lo anterior se refleja en los ejes transversales
del mencionado Disefio Curricular (Universidad de Los Andes, 2009): desarrollo de la lengua vy,
produccién y desarrollo del conocimiento e investigacion. De esto se advierte que, el desarrollo de
las UC en la universidad se relaciona directamente con las précticas de lectura y de escritura que se
realicen en ellas.

En este sentido, aprender en la universidad a través de la lectura y la escritura, supone la adap-
tacion a las maneras de organizar y desarrollar el conocimiento (Lillis y Scott, 2007); en el caso de la
enseflanza precisa una intervencién en espacios dialégicos, en los cuales se socialicen las practicas
discursivas y se establezcan intercambios activos con los estudiantes (Lillis, 2006).

Sin embargo, el aprendizaje y uso de la lengua escrita, por parte de los estudiantes, puede de-
sarrollarse de manera mecdnica, poco autorregulada, en solitario y con poco o escaso apoyo de
los docentes (Cf. Navarro et al. 2021), pues en muchas ocasiones estos, como expertos del drea, se
distancian de su rol orientador de las précticas disciplinares, lo que ha traido como consecuencia
una inequidad pedagdgica y la exclusion de los estudiantes como miembros de la comunidad aca-
démica.

Con respecto a la escritura de los estudiantes universitarios en las carreras de Educacién, las in-
vestigaciones muestran resultados que conforman un panorama importante de los retos, alcances y
logros de la ensefianza de las précticas letradas en esta drea. Se advierten, entonces, estudios acerca
de las teorias implicitas sobre la escritura en estudiantes, cuyos resultados sefialan concepciones
tendientes mds a los reproductivo, lo que explica el bajo rendimiento en la produccién textual estu-
diantil (Errdzuriz, 2017; Errdzuriz y Aguilar, 2019); asimismo, sobre las concepciones en docentes,
las cuales remiten las dificultades presentadas por los estudiantes como responsabilidad de ellos
mismos, lo que interfiere en la ensefianza de la lectura y la escritura, orientada al aprestamiento de
habilidades y alejada de la alfabetizacién académica (Bigi, Garcia y Chacén, 2014, 2017); y trabajos
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sobre la produccion textual estudiantil, por ejemplo el trabajo de Méndez (2016), quién expone una
experiencia pedagdgica de escritura dentro de la Unidad Curricular Préctica Profesional I (en ade-
lante UCPPI), en la que concluye afirmando que, en efecto, los estudiantes presentan debilidades en
su escritura por el desconocimiento de los géneros, de los propdsitos de escritura y sus exigencias
discursivas, sin embargo, el acompafiamiento explicito del docente en la composicién escrita logréd
textos finales con altos niveles de coherencia, cohesién y adecuacion.

Partiendo de lo anterior, se han venido creando dispositivos diddcticos que buscan favorecer
los procesos de ensefianza en la Universidad, por lo que, desde una perspectiva sociocultural de
la escritura se tiene como propédsito compartir los resultados de una investigaciéon cuyo objetivo se
orient6 a determinar los cambios generados en la produccién escrita de un instrumento de recolec-
cién de informacién: una entrevista, para ser aplicada en los procesos investigativos en la UCPPL

Los objetivos especificos que se perfilaron para esta investigacion fueron:

- Diagnosticar las necesidades, debilidades y fortalezas que presentan los estudiantes de la UCPPI
relacionadas con las competencias de lectura y escritura en la produccién del instrumento de
investigacion.

- Aplicar un conjunto de acciones para atender las demandas de lectura y escritura que presentan
los estudiantes de la UCPPI en la produccién del instrumento de investigacion.

- Valorar los alcances de leer y escribir a través del curriculum durante la produccién del instru-
mento de investigacién en los estudiantes de la UCPPL.

A continuacion, se presenta una sucinta exposicién de los supuestos tedricos que sustentan esta
investigacion.

ESCRIBIR A TRAVES DEL CURRICULUM

La propuesta pedagdgica de escribir a través del curriculum apunta al esfuerzo para mejorar el
aprendizaje estudiantil a través de la escritura, en todas las carreras (Russell et al., 2009). De esta
manera, se seflala que la escritura es “un componente esencial del pensamiento critico y resolucién
de problemas, elementos clave en una educacién liberal” (McLeod & Miraglia, 2001, p. 3). Es asf
como se contempla la escritura como principal elemento en el desarrollo del aprendizaje de la disci-
plina, lo que implica que debe desarrollarse en cada asignatura a lo largo y ancho de toda la carrera,
y no solo en los cursos de lengua (Cf. Bazerman et al.,2005).

Por consiguiente, desde el acompafiamiento curricular, se busca ayudar a los estudiantes a vol-
verse pensadores criticos y a solucionar problemas, asi como también ayudar en el desarrollo de
sus habilidades de comunicacién (McLeod & Miraglia, 2001). Es asi que la practica de escritura se
extiende en toda la formacién académica, desde lo mds bdsico, hasta la escritura en las disciplinas
con sus auténticos, situados y complejos objetivos de comunicacién (Craig, 2013).

Escribir a través del curriculum se aborda desde dos perspectivas complementarias y sinérgi-
cas (MacLeod, 2000; McLeod & Miraglia, 2001), que podrian verse como los polos de un continuo
(MacLeod, 2000): la primera se orienta a la finalidad de aprender a partir y a través de las practicas
de escritura; en esta perspectiva la escritura es vista como “una herramienta para el aprendizaje en
lugar de simplemente una herramienta para evaluar el aprendizaje. La escritura se concibe como
una forma de involucrar a los estudiantes con los problemas y métodos de una disciplina” (Russe-
11, 2013, p. 164). De esta manera, los estudiantes no solo aprenden a escribir, sino también, y muy
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importante, aprenden escribiendo. Por tanto, la escritura se proyecta como un medio para pensar y
aprender, y ademds para fortalecer el pensamiento critico (Craig, 2013).

La segunda perspectiva apunta a fines comunicativos y retéricos, lo que implica el cardcter so-
cial de la escritura; por tanto, desde la escritura a través del curriculum se incorpora activamente a
los estudiantes a las convenciones de su disciplina a partir del manejo competente y consciente de
las particularidades del discurso académico y su materializacién: el género discursivo. Se parte de
la idea de que cada disciplina o drea del conocimiento tiene, usos especificos y especializados de
la lengua; ademads, poseen un modo propio de escribir los géneros discursivos, del uso de vocabu-
lario, estilo, etc. (Russell, 2002). De modo que, se entiende que “una concepcién especializada del
conocimiento disciplinario estd integrada con una concepcién especializada de la escritura” (Carter,
2007, p. 387).

Tomando en cuenta lo anterior, el aprendizaje de la escritura académica para comunicar, y la es-
critura académica para aprender en cada disciplina, se hacen necesarios para cursar con éxito la for-
macién universitaria y para interactuar activamente en esta comunidad: se establece un intercambio
con pares y profesores, se aprueban las asignaturas, y se irfan perfilando los roles protagénicos para
la actuacién profesional; de alli la importancia de orientarles y ensefarles a los estudiantes, de ma-
nera explicita, los diversos textos que de producen en cada drea, carrera y asignatura en particular.

METODOLOGIA

La presente investigacion se fundé en el paradigma interpretativo, con caracter cualitativo, bajo
la metodologia de la Investigacién-Accién (en adelante IA). Este tipo de investigacién se ocupa de
analizar y/o diagnosticar un contexto, recolectar informacién, conceptualizar, formular y ejecutar
acciones y evaluar in situ. De este modo, la IA permiti6, por un lado, la reconstruccién del cono-
cimiento cientifico en conjunto con la resolucién de un problema vy, por el otro, ha ensanchado las
oportunidades de participacién y desarrollo de competencias de los sujetos investigados (estos se
configuraron a su vez como coinvestigadores) al llevar a cabo situaciones concretas, al aplicar even-
tos de realimentacion para reflexionar, reconstruir e innovar, es decir, evidenciar la espiral reflexiva
(Carr y Kemmis, 1988; Taylor y Bogdan,1992).

Como técnica de recolecciéon de informacién se emple6 la observacién participante y, como ins-
trumento, el guion de observacién. Estos instrumentos permitieron hacer el seguimiento y registro
pormenorizado de la experiencia. Asimismo, se emple6 el andlisis de documentos y evidencias bajo
el acompafiamiento convenido con los participantes, oportunidad favorable para el andlisis de los
textos producidos hasta construir la version final.

PARTICIPANTES

Por una parte, 21 estudiantes inscritos en la UCPPI de la carrera Educacién mencién Biologia y
Quimica, durante el semestre B-2019. Por la otra, para atender de manera sistemética la situacién
identificada, fue necesario conformar un equipo interdisciplinario, integrado por la profesora ad-
ministradora de la UCPPI y una especialista en Metodologia de la investigacién, ambas profesoras
del NUTULA.

DESARROLLO DIDACTICO

La UCPPI es un espacio curricular disefiado para “intervenir en la realidad educativa vene-
zolana con miras a la reflexién y valoracién de procesos y acciones propias de Sistema Educativo
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Venezolano, desde las dimensiones organizacionales y de gestién administrativa y pedagoégica”
(Méndez, 2016). Es una Unidad Curricular (en adelante UC) que se desarrolla en tres momentos,
cada uno con actividades especificas y pertinentes para el logro de sus objetivos. Estos momentos
son Planificacién, Ejecucién y Evidencia y, una accién permanente denominada Monitoreo (tutorias
permanentes; horario extraordinario) estos momentos se especifican a continuacién en la tabla 1.

Tabla 1. Momentos de UCPPI

Momento Actividades

Revisidn tedrica; disefio del protocolo de investigacidn; construccidn de instrumentos de

Planificacion 2
recoleccién de datos.

Ejecucion Periodo de Practica (estancia de los estudiantes en las instituciones)

Andlisis de la informacién obtenida del protocolo de investigacidn; interpretacién de los
datos. Construccion del género académico: Informe de la PP.

MONITOREO

Evidencia

Fuente: elaborado por Méndez Chacdn y Rosmar Guerrero Trejo (2022)

A los efectos de esta experiencia didactica, se enmarcan las acciones pertinentes del momento
Planificacién. Llevar a cabo esta Planificacién determiné el disefio de un Plan de trabajo estructura-
do dos etapas: Diagnéstico e Intervencién. A continuacién, se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2. Estructura del plan de trabajo

Primera etapa: Diagnéstico Segunda etapa: Intervencion

Primera accién: Conformacién de un equipo interdisciplinario

Identificacion de las situaciones problematicas S - .
Segunda accién: Taller construccion de instrumentos

Fuente: elaborado por Méndez Chacén y Rosmar Guerrero Trejo (2022)

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA
Primera etapa: Diagnéstico

Durante el momento planificacién de la Prdctica, se dividieron los estudiantes en cuatro grupos,
cada uno con una tematica curricular:

Tabla 3. Contenidos de la UCPPI

Temas Equipo
“Cambio de cultura organizacional y organizaciones que aprenden” 1
“Autonomia de centros escolares” 2

“La triada gestién-aprendizaje-formacion en los liceos bolivarianos como espacios complejos”

“Docentes con funcién directiva en liceos bolivarianos como promotores de aprendizaje organizacional:
necesidades formativas”

Fuente: elaborado por Méndez Chacén y Rosmar Guerrero Trejo (2022)

Cada equipo deberia leer los contenidos y elaborar preguntas con la intencién de construir los
primeros borradores del instrumento de recoleccién de informacién a aplicar en el periodo de Préac-
tica. En este momento se evidenci6 la lectura superficial y escasa comprensién, por ende, las pre-
guntas fueron elaboradas con ideas generales alejadas de las intencionalidades de la Préctica (ej.
¢Qué es la autonomia? ;En esta institucién hay autonomia?), carentes adecuacién contextual y pro-
posito.
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En funcién de lo anterior, se identificé que los estudiantes tenfan poco conocimiento de las técni-
cas e instrumentos de recoleccién de informacién (concepto insuficiente acerca de la entrevista desde
el punto de vista cientifico, apenas disponian de una nocién) y debilidad para construir el texto de
cada pregunta de los instrumentos de investigacién; esto se manifestd, también, por la poca com-
prensién de los ejes temdticos que se desarrollarian en la UCPPL

En este sentido, se determina que los estudiantes desconocen el proceso de produccién de la
entrevista como instrumento de investigacion, la relacién entre el objetivo de investigacion, la base
conceptual y la elaboracién del guion. En funcién de esta situacion, se justifica la puesta en marcha
de una intervencién didactica debido a que la UC no atiende estas debilidades.

Segunda etapa: Intervencion
Primera accion: Conformacién de un equipo interdisciplinario

Dado el interés de la profesora de la UC, en llevar a cabo el periodo de Prictica de manera cohe-
rente y pertinente como lo exige el Disefio Curricular y cumpliendo con una de sus exigencias “la
imperiosa necesidad de trabajar en equipos de especialistas de los mds diversos campos del sa-
ber” (Universidad de Los Andes, 2009, p. 56) y, apoyada en los resultados del diagndstico, surgié
la iniciativa de conformar un equipo interdisciplinario con la incorporacién de un especialista en
metodologia de la investigacién (previo consenso con los estudiantes).

Las acciones de este equipo se desarrollaron durante el horario programado de la UC (cinco
horas académicas), ademds, se consideré oportuno un ciclo de tutorias en horarios convenidos
(fuera del horario habitual).

- Segunda accidn: Taller construccién de instrumentos

Esta actividad inici6 con la profesora especialista en metodologia de investigacién. Primeramen-
te, se explor6 en los estudiantes los conocimientos metodolégicos (protocolos de investigacion;
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién; andlisis de datos). Los estudiantes conta-
ban con ideas incipientes e imprecisas.

Durante la primera jornada del taller los estudiantes mostraron poco interés en participar; ma-
nifestaron no comprender los textos dada la complejidad discursiva y conceptual, razén por la cual
el ejercicio de escritura del primer guion de entrevista resulté deficiente, por ende, no realizaron el
segundo ejercicio asignado. Es decir, la especialista identifica que las preguntas del guion fueron
de cardcter tedrico tendientes a una respuesta de tipo textual. A continuacién, en la tabla 4 se citan
algunos ejemplos:

Tabla 4. Primer ejercicio de escritura del instrumento

Pregunta Equipo

- ¢Qué tan eficientes son las disciplinas en la institucion como organizacién inteligente? -;Aun es
una organizacién de control?

- ¢En lainstituciéon como son las labores que debe ejecutar el director en el papel de la autonomia? 2

- (Qué es el clima institucional en este centro educativo? 3

- ¢Como se manifiesta la institucién como autonomia institucional?
- ¢Existe descentralizaciéon en ella?

Fuente: elaborado por Méndez Chacdn y Rosmar Guerrero Trejo (2022)

Para construir la entrevista, se explico a los estudiantes qué es y cudl tipo seleccionar para ser
aplicada durante el periodo de Préctica: entrevista en profundidad. Este tipo de entrevista, segtin
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lo explica Taylor y Bodgan (1992) estd “dirigida al aprendizaje sobre acontecimientos y actividades
que no se pueden observar directamente” (p.3).

Redactar el texto de la entrevista exige: a) el dominio del contenido a investigar; b) el conoci-
miento de los procesos de investigacién y como planificar cada momento de esta; c) el dominio del
proceso de lectura y escritura (aspectos formales, caracteristicas textuales); d) el reconocimiento de
la lectura y de la escritura como actividad fundamental para reflexionar, aprender una disciplina y
construir conocimientos.

Para avanzar con la elaboracién del guion, fue necesario considerar que una pregunta de inves-
tigacién es un tipo de texto académico porque integra, por un lado, el problema, propésitos y conte-
nido y, por el otro, caracteristicas textuales (coherencia, cohesién, pertinencia, sintaxis, adecuacién
y aspectos formales).

Proponer el desarrollo de estas situaciones didécticas le otorga a la escritura el valor epistémico
porque implica buscar, revisar, ampliar, contrastar y reorganizar el propio conocimiento, a través
de modificaciones y ajustes continuos a la situacién comunicativa que pueden devenir en nuevos
conocimientos (Castelld, 2006).

Llevar a cabo este proceso resulté ser de alta complejidad. Dadas las necesidades, debilidades y
fortalezas identificadas en la UCPPI obligé un proceso de transposicién didactica, fue necesario la
aplicacién del Proyecto Didactex (2003) con acciones especiales de la didéctica de la escritura.

Durante el desarrollo general del taller se elaboraron tres ejercicios de escritura, ejercicios que
exigieron la lectura y la escritura de manera integrada, como lo sustenta Miras y Solé (2007) “leer
para escribir, escribir para volver a leer, releer, reescribir, en un proceso recurrente y reiterado” (p.
83). Posterior al taller, se reunieron los equipos en tutoria nuevamente, para dar revisién al guion de
la entrevista; se pudo evidenciar el avance y mejoramiento en la escritura de las preguntas, con alto
grado de coherencia, propésito, y con una base conceptual tedrica real y ademds contextualizada al
entorno de la PP.

Lo anterior se justifica con las afirmaciones de Carlino (2005) “no hay apropiacién de ideas sin
reelaboracion, y que esta dltima depende en buena medida del andlisis y de la escritura de textos
académicos, leer y escribir son instrumentos distintivos del aprendizaje” (p. 24). La tabla 5, se mues-
tra el resultado de los ejercicios de escritura:

Tabla 5. Tercer ejercicio de escritura del instrumento

Pregunta Equipo

- (Cudles cambios propone la gestidon escolar para garantizar eficazmente el mejoramiento de la
educacion?

- ¢Cuales labores ejecuta el personal directivo que permitan evidenciar los principios de autonomia

institucional? 2
- ¢Qué tipo de actividades se promueven en la instituciéon para la buena convivencia y fomentar un 2
clima institucional armonico?
- ¢Con qué frecuencia, la gestiéon administrativa crea espacios de interacciéon con los docentes? 4

¢COmMo son estos espacios? ¢se realizan dentro de la institucién?

Fuente: elaborado por Méndez Chacén y Rosmar Guerrero Trejo (2022)
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DISCUSION DE LA EXPERIENCIA

El transitar en el proceso de confeccién del instrumento, desde el primer ejercicio hasta el ter-
cero, fue una experiencia enriquecedora tanto para los estudiantes como para las profesoras. Este
proceso de lectura, escritura, relectura y reescritura significé para los estudiantes entender que se
han enfrentado a un nuevo tipo de texto, a un nuevo discurso y a un nuevo contenido para apren-
der y que, de su comprensiéon depende el nuevo conocimiento a construir sobre la base de una
investigacion.

Las actividades acompafiadas y tutoradas de lectura y escritura fueron los escenarios necesarios
para favorecer la comprensién de cada contenido: por qué la UCPPI los estudia y por qué la inves-
tigacion permite acercarse al conocimiento. Durante esta etapa, ademads se logré que cada ejercicio
de escritura le permitiera al estudiante enfrentarse consigo mismo y con el propésito de la estancia
en las instituciones para recolectar informacién, es decir, cémo apropiarse de manera competente
del conocimiento, construirlo y reconstruirlo.

Durante los ejercicios de escritura, el acercamiento a las fuentes de lectura con sus autores vy,
conocer un nuevo discurso disciplinar, permiti6 identificar en los primeros encuentros un limitado
conocimiento acerca de las caracteristicas discursivas de los textos disciplinarios que divulgan un
saber especializado. Esto demandé la lectura dirigida y acompafiada para explicar y comprender el
objetivo de estudio. El acompafiamiento fue una accién primordial para lograrlo, alcanzar los con-
tenidos llev6 a mejorar la produccién de las preguntas del instrumento. Los estudiantes descubrie-
ron el rol de drbitros entre ellos mismos, valoraron su progreso en la redaccién y comprension de los
aspectos a investigar con cada instrumento. Asi mismo, el entendimiento del contenido disciplinar,
llevé a evaluar y depurar sus preguntas y hacer los ajustes pertinentes.

Estas acciones permiten reflexionar acerca del potencial que tiene la escritura en la transforma-
cién y en las nuevas construcciones del conocimiento (Bereiter y Scardamalia, 1992; Marinkovich y
Moran, 1998; McLeod y Miraglia, 2001; Miras, 2000; Olson, 1998; Wells,1990), incluso, determinan
acciones para su gestion, caso especifico que pretende la UCPPI, pues potencia el nivel de criticidad
sobre lo que sabe y lo que se pretende hacer con ese conocimiento. De esta manera, esta experiencia
representd para los estudiantes la comunicacién permanente con los autores de estudio y la con-
ciencia de llevar para si mismos précticas de desarrollo de su propio pensamiento.

Todas estas acciones mostraron un avance para los estudiantes, sobre todo, en la comprensién de
cémo se lee, cémo se escribe y para qué en la universidad. Los ejercicios de escritura de las pregun-
tas son evidencia de los logros alcanzados, desde lo retérico, desde lo conceptual, desde lo curricu-
lar, comunicativo y pragmatico, pues leer y escribir en la universidad son dos acciones primordiales
que permean toda su formacién y su desempefio profesional (Marruco, 2011).

CONCLUSIONES

- Por lo expuesto hasta aqui, se afirma que para promover la incorporacién de los estudiantes en
las comunidades cientificas, los docentes deben proponer iniciativas y ejecutar proyectos forma-
tivos que integren précticas disciplinares con situaciones pedagégicas y diddcticas pertinentes en
atencion a las necesidades y fortalezas que presenten las UC; en palabras de Carlino (2005) “la
naturaleza de lo que debe ser aprendido (leer y escribir textos especificos de cada asignatura en
el marco de las précticas académicas disciplinares) exige un abordaje dentro del contexto propio
de cada materia” (p. 22). El aporte que emerja de cada experiencia podrd enriquecer la pedagogia
de la lectura y la escritura en la universidad.
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- Escribir a través del curriculo se constituye como una practica situada para comprender el valor
epistémico de la escritura, participar activamente para aprender. Esto rompe la falsa concepciéon
de que hay una tnica asignatura para ensefar la lectura y escritura académicas. Por el contra-
rio, identificar necesidades en los estudiantes significa seguir ocupdndose de la ensefianza de
estos procesos en todas las materias del curriculo. Segin Carlino (2005) cualquier texto que se
produzca en las UC con el fin de apropiarse de cualquier contenido, “los estudiantes tienen que
reconstruirlo una y otra vez, y la lectura y la escritura devienen herramientas fundamentales en
esta tarea de asimilacion y transformacion del conocimiento” (p. 25).

- Seguird en cuestionamiento que ensefar a leer y a escribir en una UC puede ser factor distractor
y modificador del tiempo programado; abrir espacios (horas extracurriculares) en las UC para
atender las necesidades de lectura y escritura de la cultura cientifica por medio de tutorias, orien-
taciones e intencionales especificas han ofrecido posibilidades para revisar, analizar y reflexionar
los contenidos para incorporarlos a sus saberes y reconstruirlos en nuevos conocimientos, es
decir, construir aprendizajes.

- En la experiencia presentada aparecen acciones diddcticas relevantes como la didactica de la
escritura Proyecto Didactex (2003), este sostiene que “el andlisis y el disefio de materiales de
ensefianza y las cuestiones metodolégicas en las aulas, son parte importante de la formacién del
profesorado, a la vez que se constituyen intereses de investigacién en diddctica de la escritura”
(p. 243). Esto se traduce en que es imperioso robustecer acciones diddcticas que integren las par-
tes del disefio curricular, fomentar el acompafiamiento en equipos de trabajo docente orientados
a modificar las prdcticas de lectura y escritura en la universidad.

- Acerca del énfasis de la IA realizada, se propuso hacerlo en los procesos de lectura, escritura e
investigacion para la construcciéon de conocimientos, sus teorias y sus dispositivos de ensefianza.
Esta intervencion se disefié por iniciativa de la profesora administradora de UC, esta no obedece
ni estd contemplada en el programa de la UC, ni a lo largo del Plan de Estudios. Sin embargo, la
universidad, como agente educativo, en atencién a las demandas sociales es el 6rgano encargado
de preparar a los estudiantes para actuar como profesionales responsables en sus contextos so-
cioculturales y disciplinarios de referencia para su proyeccion al escenario laboral. SP=
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