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RESUMEN
La universidad, el conocimiento y la docencia
son una unidad dentro de una diversidad, no
s6lo por ellas en si, sino porque representan el
encadenamiento de una herencia dada por mo-
delos universitarios que han dejado una huella
perenne: el medieval, estructural de encierro
y autarquia; el cientifico aleman funcional que
combiné la investigacién y la docencia y el cor-
dobés, del ambiente de democracia y autono-
mia. El dilema planteado es cambiar la combi-
nacion heredada o la rigidez de la institucién
donde se expresa la herencia, para que dé otros
resultados, y también a otros.
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SUMMARY

The university, knowledge and teaching are
a unit within a diversity, not only because of
them themselves, but because they represent
the chain of an inheritance given by university
models that have left a perennial imprint: The
medieval, structural of confinement and autar-
chy; the functional german scientist who combi-
ned research and teaching and cordoban, from
the environment of democracy and autonomy.
The dilemma posed is to change the inherited
combination or the rigidity.

Key Words: University, Knowledge, Teaching,
Renovation
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INTRODUCCION

necesidad de la Universidad porque los conocimientos no se abandonan, se actualizan, se

generan y se profundizan, de manera que esta funcién y misién lucen interminables”. Pero
luce también interminable e inmovil la arquitectura y organizacién donde se produce, transmite y
utiliza, “a pesar de que el hombre es capaz de crear, también derrumbar para construir, deshacer
para hacer nuevas instituciones, con nuevas estructuras y nuevos espacios”. Los tiempos han crea-
do nuevas instituciones y hechos, pero la universidad sélo se sustituye parcialmente, y no se trans-
forma” ;Hasta cudndo serd asi? La funcién, la arquitectura y la organizacién del conocimiento por
la universidad es una herencia transmitida por tres modelos universitarios que se superponen y la
enmarcan: medieval, alemdan y cordobés. El primero dio una herencia de encerramiento en muros y
autosuficiencia. El segundo, el conocimiento nace y vive de la investigaciéon y la docencia dentro de
los muros. El tercero, garantiza la libertad y la autonomia de las instituciones y de las personas para
realizar la docencia y la investigaciéon dentro de los limites de los muros. ;Seguira esto asi?

EL MONACATO, LAS ESCUELAS CATEDRALICIAS
Y LOS ESTUDIOS GENERALES

La Universidad, auspiciada por la Iglesia nacié por el Monacato Irlandés, las Colegiatas, las
Escuelas Catedralicias y los Estudios Generales de Salerno, Bolonia y Paris, que hicieron pro-
gresar la ensefianza desde leer, escribir, cantar y calcular, del Trivium para formar la inteligencia
con gramatica, retérica y dialéctica el Quadrivium para conocer la naturaleza, con matematicas,
geometria, astronomia y musica, hasta la filosofia y la teologia para conectarlas con Dios. As{ se
desarrollaron los conocimientos en estas instituciones, a la vez que construy6 un valor real externo
de la propia Iglesia. (Cdrdenas, Antonio L. 2004).

LAS UNIVERIDADES

Las Universidades de Bolonia en 1158 y Parfs en 1160, fueron un gremio de maestros y aprendi-
ces del conocimiento. Bolonia fue una Universidad de Estudiantes. Dirigian la Universidad porque
eran adultos, con oficios y ocupaciones reconocidas.

I a produccién, transmision y utilizacién de conocimientos han sido las bases “de la perenne

Parfis fue una Universidad de Maestros. Ellos y los aprendices eran frailes, pobres y humildes.
No tenian sede y pagaban sélo por los exdmenes.

LA DOCENTIA DOCENDI

Los maestros obtenian del Obispo, por intermedio del Canciller o Maestrescuela, una “Licencia
Docendi” para ensefiar. Por abusos de éste, hubo grandes conflictos, por lo que en 1215, un delega-
do del Papa, Roberto de Gourcon firmé un acuerdo entre los maestros y el Canciller, considerado
como la primera constitucion universitaria autonoma, para inscribir, ensefiar y otorgar los grados
(Rondén M, Roberto. 2005).

MISION Y HERENCIA DE LAS METODOLOGIAS
DE LA UNIVERSIDAD MEDIEVAL

Hasta el siglo XIX sdlo transmitié conocimientos tradicionales, concebidos como una totali-
dad basada en Dios, y con la teologia como culminacion de todas las ciencias. Se leian y discutian
textos antiguos griegos de Aristoteles y Platon, judios de Maimdnides, drabes de Averroes, roma-
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nos y lombardos de ciencia, filosofia, metafisica, moralidad, traducidos en Toledo y Palermo; y en
conventos. (Bayen, Maurice. 1978).

Se disputaba en favor y en contra del contenido, se elaboraban preguntas, que el Maestro o
Doctor determinaba con la respuesta. El método principal de ensefianza fue la Escoldstica, con
definiciones exhaustivas de los términos y su significado, se conceptualizaban ideas y expresiones
abstractas y universales sobre el ser o todo lo que existe. Esta ensefianza de autores antiguos tuvo
la finalidad de conformar una cosmovision cristiana, griega, drabe y judia que diera respuestas
ahora basadas en la razon, a creencias que no tenian resueltas con la fe en las Sagradas Escrituras,
Evangelios, libros de los Santos Padres (Rondén M, Roberto. 2005).

Esto creé tradiciones en el aprendizaje: el profesor activo y el estudiante pasivo, la memorizacion, el apego
al conocimiento pasado, la especulacion tedrica, el terminismo, la deduccion y la abstraccion.

HERENCIA DEL MODELO MEDIEVAL

El origen en conventos, ofrecio un muro que limito los conocimientos y acoto la inteligencia.
A la vez, les permitio funcionar con autonomia y libertad, autarquia, pensum particular e indivi-
dualizado, rigidez académica y perfil propio e intransferible, autosuficientes con una personalidad
tinica e insustituible. No es igual una a otra universidad. Estas eran individualidades o “monadas”
con una “prima substancia” aristotélica que por eso se les permitio ingresar, enseiiar y otorgar los
titulos. (Mayz V, Ernesto. 1984).

CARRERAS Y GRADOS

Habia un ciclo introductorio en la Facultad de Artes con el Trivium y el Quadrivium, certifica-
dos con grados menores de Bachiller y Licenciado; y luego, las Facultades Mayores de Filosofia,
Derecho Canénigo, Derecho Civil, Medicina y Teologia que otorgaban grados mayores de Maestro
y Doctor.

LAS CRISIS INICIALES DE LA UNIVERSIDAD MEDIEVAL

La Universidad no acept6 el razonamiento y el conocimiento intuitivo cientifico ni la experimen-
tacién, tampoco la libre interpretaciéon de la Biblia ni la orientacién de la Universidad por laicos.
Los humanistas la acusaron de decadente y de manipular las traducciones antiguas. No acepté a la
imprenta porque eliminaba la exclusividad de su conocimiento.

La discusién entre ciencia y teologia, la dirimi6 el Papa Nicolds IV en 1288, al otorgar validez
universal a los grados de la Universidad de Paris, por considerarla “como el medio mds poderoso
para expandir la verdad religiosa por el mundo, o ser una fuente inagotable de errores para envene-
nar a la humanidad”. La universalidad del valor de los titulos finaliz6 con la desaparicion del Sacro
Imperio Cristiano, la Reforma Luterana y la aparicién de principados y sefiorios, que fundaron sus
propias universidades para formar sus sacerdotes y funcionarios. Se necesitaron entonces equi-

valencias y revdlidas para intercambiar el valor de los estudios y los titulos (Rondén M, Roberto.
2005).

NUEVA CRISIS EN EL RENACIMIENTO

La Universidad, maestros y aprendices medievales, pobres y humildes, en el Renacimiento se
tornaron burgueses ricos. Adquirié propiedades inmobiliarias. Los profesores prefirieron el cobro
de matriculas y los regalos en los exdmenes antes que los salarios que se depreciaban. Esto eliminé
la gratuidad de la ensefianza. Otra tradicion hasta la Reforma de Cérdoba.
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Las cdtedras se hicieron hereditarias. Los universitarios adquirieron casta y linaje con las
togas, birretes, anillos y fiestas de grado pomposas, que los asimilaban a las clases reales y ecle-
siasticas (Capelletti, Angel. 1993).

LA UNIVERSIDAD EN POSTRACION

Las crisis iniciales y la renacentista se agravaron porque los universitarios se dedicaron sélo al
estudio de textos antiguos y a discusiones banales de los terministas. Esto provocé una “postracién
irreversible” en la Universidad en los siglos XVII y XVIIL. Los humanistas y cientificos, entonces,
se asentaron en las Academias donde hicieron grades descubrimientos como Kepler y Copérni-
co, quienes derrumbaron el sistema ptolemaico, fundamento de creencias centenarias de la Iglesia
(Cérdenas, Antonio L. 2004).

LAS SOLUCIONES Y NUEVAS UNIVERSIDADES

La universidad cientifica alemana

En el siglo XVIII, se plante6 que la ciencia seria decisiva para el progreso y el desarrollo de
la sociedad, por lo que se rescatarian las ciencias hacia las universidades. Estas se dedicarian s6lo
a una finalidad cientifica con soledad, libertad y autonomia del Estado. Las aplicaciones profesio-
nales pragmadticas derivadas de la investigacion se haria en Escuelas Profesionales distintas a las
Universidades de Investigacion, y aquellas otorgarian los titulos respectivos.

Para Alejandro Von Humboldt en la Universidad de Berlin en 1808, “no existe universidad si no
existe investigaciéon”. Una Universidad sélo de investigacién contravino criterios de la mayoria
de los tedricos alemanes, que propiciaron la coexistencia de la investigacién y la docencia en la
Universidad (Mayz V, Ernesto. 1984)

La universidad napolednica

Napoleén en 1805, propuso que la educacién no era un derecho, “sino el mds poderoso instru-
mento para dirigir las opiniones politicas y morales, es decir, domefiar las conciencias”. “Era para
formar las mentes que hicieran perdurar el Imperio”.

La Universidad serfan facultades separadas entre si, s6lo para la docencia y sin investigacion,
para formar los funcionarios del Imperio. Sus administradores mandaban y los profesores obe-
decian. En 1870, se cre6 una Universidad adscrita al Estado, pero la autonomia la basaron en los
profesores, “duefios y sefiores de las cdtedras, después de Dios”. “Ni el Rector de la Universidad
ni el Decano de la Facultad podian dar 6rdenes” (Cérdenas, Antonio L. 2005). Este modelo lleg6 a
Venezuela desde 1870.

La universidad inglesa

La Universidad propiciada por el cardenal Newman, era un sitio para ensefiar el conocimiento
universal y formar integral y liberalmente al hombre. “Sila Universidad fuera para el descubrimien-
to cientifico, no tenia razén de tener estudiantes. Deben ser las Academias literarias y cientificas las
que estimulen la busqueda filoséfica y cientifica, y deben estar subordinadas a las universidades”,
a la inversa del modelo aleman. La universidad abierta inglesa. Funciona desde 1971.

Universidades norteamericanas

Descentralizadas, diferenciadas, competitivas y de iniciativa local. Coordinadas por Agencias
de Acreditacion privadas, y voluntarias. S6lo un 10% son universidades de investigacién. Financia-
das por el sector privado y los alumnos (Rondén M, Roberto. 2005).
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Las universidades de los tigres asiaticos

Universidades enfocadas a la exportacién de productos de ingenieria y tecnologfa. La educacién
universitaria es de provecho para las familias y ellas deben financiarla (Cardoza, Guillermo. 1999).

UNIVERSIDADES COLONIALES

Las Universidades Mayores de Lima y México fueron como el modelo ptblico de Salamanca.
Trajeron la teologia y la escoldstica atrasadas y rechazadas en Europa. Se dedicaron a la formacién
de clérigos y funcionarios publicos como en la Edad Media, y exclusiva para ricos peninsulares y
criollos como en el Renacimiento.

Las Universidades Menores, al igual que la de Alcald de Henares, se originaron en Seminarios.
Las regian Constituciones Obispales que indicaban cdtedras distintas. En Caracas, Gramdtica, Ar-
tes, Teologia, Casos de Conciencia, de Prima de Cdnones e Institutos de Leyes. En Mérida, Grama-
tica, lecciones y explicaciones y ejercicios con el maestro, lengua latina, materias morales, Suma de
Fr. Francisco de Lérraga.

En Mérida, se sefial6 la “desidia de los estudiantes para las clases de latinidad, sin brindar espe-
ranzas para servir de algun ttil en el estado eclesidstico que hemos propuesto fomentar, con cuya
salida podrén otros en quienes se logre el fin de este establecimiento, entrar a llenar sus lugares, y
sus Padres o Pueblos no careceran de los beneficios que les puedan resultar de sus aplicaciones”. El
Obispo de Mérida de Maracaybo, 1789. (Chalbaud, Eloi. 1987).

En 1721, se fund¢ la Universidad Santa Rosa de Lima de Caracas que ensefiaba: Visperas. Teo-
logia moral. Filosofia. De Menores y Minimos con Gramdtica Latina. Retérica, Autores Clésicos. De
Primeras Letras. Canto Llano. Derecho Candnigo y Derecho Civil. Prima de Teologia. Medicina.
Mayores y Elocuencia

En 1806, el Rey Espafiol autoriz6é una Academia en Mérida, no una Universidad, para emitir gra-
dos mayores y menores: Primeras Letras. Gramatica. Filosofia. Teologifa. Dogmatica. Moral. Escritu-
ra. Disciplina Eclesidstica. Derecho Civil y Canénigo y Medicina, “con maestros instruidos y aptos
para hacer progresar las ciencias, y para que haya mejor gobierno en el Seminario”, “y para surtir
al obispado de curas y Ministros eclesidsticos instruidos, de lo que se me informard a la brevedad

posible” (Chalbaud C, Eloi. 1987).

Pero la Junta Gubernativa de Mérida en 1810, cre6 la Universidad San Buenaventura de Mérida
de los Caballeros. Autoriz6 los grados mayores y menores en Filosoffa. Medicina. Derecho Civil
y Canénigo. Teologia. Se restablecié una cdtedra de Filosofia, y se crearon catedras de Anatomia,

Matematicas, Historia Eclesidstica, Concilio, Lugares Teoldgicos y Sagrada Escritura (Chalbaud C,
Eloi. 1987).

En esta época, “las grandes discusiones giraban en torno al tema de los dngeles y sus tertulias,
su sexo y sobre si el cielo era de un metal como el de las campanas de las iglesias, o de liquidos como
el vino mads fino y ligero”.

Pero también habia controversias entre aristotélicos y racionalistas sobre la inutilidad del aris-
totelismo para las ciencias, y ensefiaban matemadticas, fisica y quimica, por lo que se les expulsaba
en una universidad atrasada.

Se hacian discusiones de tipo filoséfico, politico y social, las libertades ptblicas y su relacién con
la religion. Cuestionaban el poder del monarca, teoria de los jesuitas Belarmino, Molina y Mariana;
se lefa a Locke, Monstequieu, Rousseau. Estas controversias solo reforzaron el modelo tradicional,
e indujeron la designacién en 1801 del Censor Regio para evitar estas lecturas y discusiones (Navas
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B. Alberto. 2021). Se favorecié el proceso de independencia, aun cuando hay contradicciones entre
la pasividad universitaria que llevé “a que los libertadores fueran revolucionarios, guerreros, estra-
tegas, escritores, socidlogos e idedlogos de un Nuevo Derecho de Naciones (Picén Salas, Mariano.
1975), al revés de la opinién de Andrés Bello y José Maria Baralt de que “de la Universidad salieron
los hombres que soportaron y asesoraron a la revolucién (Pedro Grases. 1981)

LA UNIVERSIDAD COLONIAL FUE UNITARIA

Fue una institucién unitaria, no de partes: todo el mundo, todo el hombre y toda la sociedad. Su
ideal central: Dios. La Facultad nuclear: la Teologia y la preocupacién bésica: la salvacion del hom-
bre (Tunnermann, Carlos. 1999).

METODOLOGIAS

El Plan de Estudios se distribuia por meses y dias en las Facultades de Cdnones o Derecho Ca-
nénigo, Leyes o Derecho Civil, Teologia, Medicina y Filosoffa. La asistencia era obligatoria para las
cdtedras en propiedad. Las Facultades de Arte otorgaban grados de Bachiller, Licenciado y Maestro,
y las Facultades Mayores, de Bachiller, Licenciado y Doctor.

Se impusieron las cdtedras, regidas por Doctores, en propiedad o vitalicias. Las mds importan-
tes eran las de Prima, a principios de la maiiana y de Visperas al inicio de la tarde. Habia cdtedras
temporales ejercidas sdlo por aiios.

El profesor leia un texto, habia disputas y discusiones. Elaboraban preguntas que el profe-
sor respondia, tal como en la Edad Media. Si no habia libros, los estudiantes tomaban apuntes.
Al final de las lecciones, los catedraticos “asistian al porte”, se paraban en la puerta del salon y
respondian preguntas. El latin y la lengua romance eran los idiomas utilizados (Tunnermann,
Carlos, 1999)

LA UNIVERSIDAD REPUBLICANA

Continud los canones de la educacién colonial. Religiosa, especulativa, sectaria y privilegiada.

AUTONOMIA DE LAS UNIVERSIDAES

En 1826, la Gran Colombia solo reconocié a las Universidades Centrales de Caracas, Bogotd y
Quito. En 1827, Simén Bolivar, Presidente de Gran Colombia promulgé los Estatutos Autonémicos
para la Universidad de Caracas, y la dot6 de propiedades, y estudios de Menores y Minimos, Ca-
nones, Derecho Publico, Derecho Civil, Medicina, Anatomia, Matematicas, Teologia de Visperas.

En 1832, José Antonio Pdez, Presidente de Venezuela, designé Rector de la ahora Universidad
de Mérida al Pbro. Ignacio Ferndndez Pefia. Elaboré unos Estatutos Autonémicos, promulgados en
1836, con dotacién de propiedades.

PODER MILITAR Y DE LA BURGUESIA

El poder desde 1830 hasta 1899 lo ejercieron doce militares y seis civiles, estos derrocados, provi-
sionales o tutelados. Los caudillos y la burguesia mantuvieron una economia agropecuaria prima-
ria sin transformacién en bienes y servicios, y un comercio importador — exportador. En el campo,
un trabajo servil. En las ciudades, la industria elemental, era rechazada por intelectuales como
Fermin Toro y Ramén Ramirez por efectos nocivos en Europa; pero ademds no habia electricidad,
acero y otros materiales. Las tecnologias eran para maquinas a vapor, teléfonos, telégrafos, y para
produccién nacional para el consumo interno, sin valor agregado para la educacién. No tuvieron
interés en un proyecto educativo nacional. Prevaleci6 lo rural, por estar allf la fuerza de tarea para
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el trabajo explotador y las revoluciones (Mijares, Augusto. 1975). En 1891, habia 2950 generales y
3360 coroneles (Veldsquez C, Luis. 1971).

Sélo se requeria entonces funcionarios para la administracién civil y eclesidstica, para prestigio
social, disfrute del capitalismo y satisfaccién de familias ricas.

Las Universidades se centraron en Ciencias Eclesidsticas, Politicas, Médicas, Filosofia. Las Fa-
cultades de Humanidades y Ciencias no eran de interés. En los colegios secundarios, latinidad,
griego, filosofia y pedagogia.

Este desarrollo universitario se aprecia desde 1836, cuando en Caracas y Mérida, auténomas,
tenfan Facultades de Jurisprudencia y Teologia, y un Curso de Filosofia, con las Catedras de Gra-
matica Latina, Filosofia, Jurisprudencia Civil, Derecho Canénigo, Medicina y Teologia. Apoyadas
en Latinidad, Mayores y Menores, Mayores y Elocuencia.

CODIGO DE 1843

En 1843, Venezuela promulgé un Cédigo de instruccién Piblica que mantuvo la autonomia
electoral y econémica. Se reorganizé la educacién superior con Facultades comunes en las dos Uni-
versidades: Ciencias, Eclesidsticas, Ciencias Politicas, Ciencias Médicas e Historia Natural, Ciencias
Matematicas y Fisicas, Metafisica, Filologia o Humanidades. En 1858, se cre6 una Facultad de Cien-
cias Naturales desprendida de las Ciencias Médicas. En 1874, Guzmaén Blanco las reorganizé sélo
colocando de ultimo las Ciencias Eclesidsticas. Los Cédigos de Instruccién Publica, que incluian la
legislacion universitaria, obedecian mds a caprichos de los Presidentes para cambiar nombres, ni-
mero y orden de las Ciencias (Rondén M, Roberto. 2005).

El gobierno liberal de Antonio Guzman Blanco despert6 esperanzas de modernizacién de Ve-
nezuela, mediante la educacién. Decret6 obligatoria la educacién Primaria. Cre6 la educacién se-
cundaria, técnica y normalista. Ambas propuestas fracasaron por falta de recursos econémicos y
maestros.

MODELO NAPOLEONICO

Para modernizar y dominar a las Universidades, implant6 el modelo napoleénico de facultades
aisladas y sélo docentes, lo que representé una nueva alienacién cultural, que impidi6 la incorpora-
cién del modelo anglosajén (Sdanchez, Luis A. 1949). Acusé a las universidades, Central de Venezue-
la y de Los Andes, como las denomind, de ser “nidos de godos” y tomé las siguientes decisiones:

AGRESIONES A LA UNIVERSIDAD

1. Expropi6 los bienes asignados ala UCV y ala ULA, y las hizo depender desde entonces del Fisco
Nacional.

2. Cre6 Colegios Federales y Provinciales. Los primeros otorgarfan grados como las Universida-
des, salvo en Ciencias Eclesidsticas.

3. En Mérida, adscribi6 los estudios normalistas a la ULA, lo que no prosperé. Luego, creé un Co-
legio Federal el 1 de septiembre de 1875, y le dio el edificio de la ULA que habia expropiado el 4
de abril de 1874. Igualmente los estudios pre universitarios que realizaba la Universidad. (Chal-
baud C, Eloi. 1973). El egresado de este Colegio Nacional, Bachiller, luego entraba a estudiar las
llamadas Ciencias Mayores: Politicas, Médicas, Filosoficas y otras.

Esta decision fue revertida por el General Linares Alcantara en 1877, quien devolvié a la Univer-
sidad el edificio y los cursos pre universitarios.
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4. En 1872, cred las Universidades de Trujillo y Ciudad Bolivar. En 1891, el Congreso Nacional, y
en 1892, Joaquin Crespo fundaron las Universidades de Zulia y Carabobo. Todas fueron clausu-
radas por Cipriano Castro (Mijares, Augusto. 1975)

El gobierno de Guzmdn Blanco, estuvo lleno de buenas intenciones, pero a la vez, de malas ac-
ciones (Giacopini Z, José. 1975)

EL PENSAMIENTO INTELECTUAL DE LA EPOCA. La energia intelectual, en esta época,
dentro y fuera de las Universidades, se dedicé a la lucha conservadora-liberal, conspiraciones, re-
voluciones, renuncias, negociaciones perturbadoras. “Aparecieron en las disertaciones federales,
intelectuales universitarios con contradicciones extrafas, sintesis ideoldgicas, alucinaciones heroi-
cas bastardas en nombre de una poblacién negra e india. (Picén Salas, Mariano. 1975). Otros por

el contrario, marcaron hechos histéricos y conductas honorables por su intelecto y convicciones
morales (Diaz S, Ramoén. 1975).

CRITICAS A LA EDUCACION. En la época, se hacfan criticas fuertes a la educacién de Cole-
gios y Escuelas. El Rector de la ULA, Dr. Pedro J. Godoy en los 1880, afirmaba que “Las escuelas
destinadas a la ensefianza primaria no corresponden a los fines de la institucién. Los nifios la aprue-
ban, pero no saben escribir una cantidad, no saben declinar ni conjugar, y por supuesto, nada de
ortografia”.

“La gramadtica es ardua y los tiernos nifios no pueden apropiarse de la filosofia del lenguaje. Lle-
gan estos jovenes a los Colegios a estudiar latin, el griego y la pedagogia, y como no saben declinar,
ni conjugar ni distinguir las partes de la oracion, el catedrético tiene que gastar muchas sesiones en
ensefiarles el idioma patrio para estudiar los extranjeros. Llegan a filosoffa y como no saben sumat,
es necesario dedicar tiempo, con perjuicio de la marcha del curso, en ensefiarles las primeras cuatro
reglas. Por eso, resolvi dictar el Decreto de examen previo a los que cursaran latin y griego, Decreto
desaprobado por el gobierno”.

“Al ingresar nuevos jovenes, convoqué a los catedrdticos para examinar su estado de conoci-
mientos, e informaron estar sumamente atrasados, pero a pesar de esto, tuve que admitirlos por no
ser necesario el examen como se ha dicho, pero encargué a catedraticos de pedagogia que contra-
jeran una mayor atencién a la ensefianza de la gramadtica castellana y algo de contabilidad porque
cuando vayan esos jovenes a entrar a estudiar filosoffa, puedan presentar examen que sobre esas
materias exige la ley”(Chalbaud Cardona, Eloi. 1973).

EL POSITIVISMO Y LAS ACADEMIAS .-El positivismo favorecido por el guzmancismo, pro-
dujo una motivacién cientifica, que influy6 poco en las universidades, s6lo desplaz6 el espiritualis-
mo. De nuevo la ciencia se refugié en las Academias, de Ciencias Sociales y Bellas Artes en 1869, de
Historia en 1889, de Medicina en 1904, de Ciencias Politicas y Sociales en 1915, de Ciencias Fisicas,
Matemadticas y Naturales en 1917 (Herndndez H, Rafael. 1994)

PROGRESOS DE LAS UNIVERSIDADES

En la UCV, en 1895, cre6 Ingenieria desprendida de Ciencias Matematicas y Fisicas: Civil, Mili-
tar, Agronémica y Arquitectura. Modernizé Medicina con la Bacteriologia, Parasitologia e Histolo-
gia Normal, y la creacién del Instituto Pasteur.

En la ULA ocurrié una modernizacién desde 1883, en el rectorado del Dr. Caracciolo Parra y
Olmedo, con investigaciones médicas, uso de Modelos de Anatomia, y Maniqui Fisiol6gico; la crea-
cién del Gabinete de Historia Natural, el Jardin Botdnico, Acuario y Herbario, el Observatorio As-
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tronémico y la publicacién del Libro “Crénica del Estado Los Andes mandada a llevar por su Uni-
versidad de Los Andes (L6épez B, Ali)}}

CIPRIANO CASTRO

Cipriano Castro crefa “que era mucho mds 1til a su patria un obrero, un artesano, un industrial
de inteligencia libre, de brazos robustos y sanos que un universitario borlecido, marchito en estu-
dios”

En Cédigo de Instruccién Pablica de 1904, denominé a la ULA, Universidad Occidental, nombre
que devolvié en Cédigo de 1905. Autorizé solo estudios de Ciencias Politicas y Eclesidsticas, pero
estas se habifan mudado desde 1898 a Curazao por la persecucién. Clausuré Universidades, y en la
ULA, los estudios de Medicina, Farmacia y Filosofia, reabiertos los dos primeros en 1928. En 1932,
se iniciaron los estudios de Ingenieria (Chalbaud C, Eloi. 1973).

A partir de 1900, la Educacién Secundaria de los Colegios Nacionales se llamé Nuevo Bachille-
rato, con tres afios de estudios preparatorios y tres filoséficos. Al legalizarse, en 1911, termind la era
de los Colegios Nacionales y se inici6 la de los Bachilleratos (Uzcdtegui, Ramén y Bravo, Luis. 2021).

LOS ESTUDIOS LIBRES

El Ministro Felipe Guevara Rojas, para popularizar y ampliar la educacion, estableci6 los estu-
dios libres para toda la educacién, incluida la universitaria. La UCV fue clausurada desde 1912
a 1922 por razones disciplinarias. Segtin Decreto “Todos los interesados grupales o personales po-
drén dedicarse a las actividades educativas sin registros y sin programas, aun cuando sus grados
si serdn aceptados y validados oficialmente”. Asi, se autoriz6 establecer Facultades Universitarias
de Ciencias Politicas, Médicas, Filoséficas y otras independientes para optar a grados profesionales
que eran reconocidos por el Ministerio respectivo.

Los estudios libres afectaron a la ULA, por la inasistencia de los estudiantes

Desde 1909 para subsanar esta situacion, cre6 una Escuela Primaria previa a un Curso Prepara-
torio y Filosoéfico, que desde 1917, era en el Liceo Universitario, llamado Liceo Mérida, regentado
por la Universidad. El Rector y el Vicerrector se turnaban en su direccién, lo que atrajo a estudiantes
fuera de la ciudad que deseaban estudiar en la Universidad de Los Andes (Lépez Bohdrquez, Ali.
2011). Esto fue un “vivero” para la Universidad que quedaba con muy pocos estudiantes.

A pesar del esfuerzo renovador que impulso el Dr. Felipe Guevara Rojas manifestaba: “El bachi-
llerato le daba algunos de sus peores elementos a la Universidad, sin conocimientos generales y sin
disciplina espiritual, sin amor al estudio, ni siquiera a la lectura y sin habitos de orden. Era necesa-
ria una laboriosidad excesiva para desarrollar dotes excepcionales, y estimular el libre juego de las

facultades intelectuales”. Estos estudios libres finalizaron por consecuencias negativas. (Chalbaud
Z, Carlos. 2000).

A inicios del siglo XX, la produccién agropecuaria pre capitalista fue desplazada por un capi-
talismo nacional con pequefias y medianas tecnologias, y luego, por la industria petrolera que se
impuso con personal y tecnologias importadas, sin participacién de las Universidades.

LA UNIVERSIDAD CORDOBESA

Después de un siglo de Independencia, la Universidad continuaba los mismos métodos anticua-
dos: sectarios, confesionales, corruptos, clasistas, con privilegios para grupos, negandolos para una
clase media intelectual y econémica emergente. De otro lado, andaban por el continente aires libera-
dores después de la Revolucién Comunista de Rusia, sentimientos de rebeldia contra las dictaduras
imperantes. La sociedad aspiraba a una participacién democrética representativa en el manejo de
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las instituciones. Todo esto, indujo una Reforma Universitaria en la Universidad de Cérdoba, Ar-
gentina en 1918, que se diseminé por toda América Latina con nuevos postulados para la Univer-
sidad: Eleccién de las autoridades y un cogobierno autonémico. Modernizacién de la ensefianza
con seminarios, asistencia libre y materias opcionales. Nueva organizacion de la Universidad.
Interaccién de los conocimientos con los intereses sociales. Eliminacion del nepotismo y con-
cursos para el ingreso a las catedras. Democratizacion del ingreso. Gratuidad de la ensefianza.
Exclaustracion de la cultura. Presupuestos suficientes.

Se plante6 por las Federaciones de Estudiantes, una unién latinoamericana, una lucha contra los
dictadores militares y el imperialismo, apoyo de la universidad a las luchas del pueblo. Esto plante
un dilema. La Universidad debe renovarse para luchar por la liberacién del pueblo, o lucha por la
liberacién del pueblo para que después lo sea la Universidad. En uno y otro caso, los partidos poli-
ticos y las luchas politicas comprometieron a esta Universidad.

Este gran esfuerzo terminé sé6lo con la creacién del modelo politico y juridico tipico de Latinoa-
mérica: La Universidad Auténoma. Todos los demds problemas quedaron intactos. No hubo trans-
formacion de la universidad (Tunnermann, Carlos. 1999).

LOS DEBILES PASOS REPUBLICANOS DEMOCRATICOS

En 1936, se inicié un proceso democrético. Se conformaron partidos politicos, sindicatos y gre-
mios profesionales y econémicos que pedian repuestas a sus requerimientos

Enla UCYV, se iniciaron los estudios de postgrado médico y se crearon las Escuelas de Geologfa,
Economia y Filosofia y Letras. En la ULA, se construy6 un edificio para sede del Rectorado, Para-
ninfo y la Facultad de Derecho.

El Ministro de Educacién, Dr. Arturo Uslar Pietri plante6 una universidad de excelencia, para la
promocion social y para la sustituciéon de las importaciones y la transferencia de tecnologias desde
el exterior. Facilit6 formas de autonomia, como la seleccién de una lista de profesores, de la cual, el
Ejecutivo Nacional designaba las autoridades universitarias, y los concursos de las catedras.

El Dr. Rafael Vegas, Ministro de Educacién en el gobierno del Presidente Medina Angarita, de-
rogo estas medidas y plante6 la tesis del Estado Docente.

En 1946, la Junta de Gobierno promulgo el Estatuto de las Universidades Nacionales, en el cual
se formularon principios autonémicos: Eleccién de los Decanos y estudiantes para conformar un co
gobierno. Las autoridades designadas por el Ejecutivo Nacional. Se cre6 la Universidad del Zulia.

EL ESTADO DOCENTE

A partir de 1945, reapareci6 al planteamiento sobre el Estado Docente, hoy en boga, partiendo
del hecho “de que el Estado no puede conceder un titulo cuyo otorgamiento acarrea responsabili-
dad social, sin tener el derecho y mds aun el deber, de vigilar el régimen de estudios para compro-
bar que el titulo serd otorgado a quien realmente lo merece. La libertad de ensefianza no puede ser
absoluta, como no lo es ninguna libertad, pues todas estdn constitucionalmente limitadas por las
leyes, de acuerdo con los superiores intereses de la sociedad. La vigilancia del régimen de estudios
supone como elemento necesario la inspeccién oficial de la instruccién a fin de asegurar el cumpli-
miento de las condiciones y requisitos establecidos para la obtencién de los certificados y titulos
que él otorga” (De Venanzi, Francisco. 1988).

LA UNIVERSIDAD AUTONOMA

En 1958, el Presidente de la Junta de Gobierno, Dr. Edgar Sanabria promulgé una Ley de Uni-
versidades con autonomia plena: organizativa, académica, administrativa y econémica financiera.
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Habia cinco universidades oficiales. UCV, ULA, LUZ, UC, UDO entonces creadas, y dos privadas:

Universidad Catdlica y Santa Marfa. Los conflictos politicos del pais fueron sentidos y acompa-

flados por las Universidades, acusadas de conspiracién. En 1970, con la justificaciéon de ampliar

y diversificar la capacidad, las oportunidades de estudio y probar nuevos procedimientos admi-

nistrativos y académicos, se reform¢é la Ley de Universidades en 1970, coartando la autonomfa.

Una de estas expresiones fue que no se crearon nuevas Universidades Auténomas, sino Nacionales

Experimentales, cuya organizaciéon y funcionamiento se dicta en un Decreto Oficial, e implica la
designacién de las autoridades por el gobierno (Rondén M, Roberto. 2005) .

CRECIMIENTO DEL SUBSISTEMA DE EDUCACION SUPERIOR

El Subsistema de Educacién Superior crecié y se diversificd: cinco Universidades Auténomas;
diez y ocho Experimentales; y trece Privadas; siete Institutos Pedagdgicos publicos y uno privado;
cuatro Institutos Politécnicos ptblicos y uno privado; diez y nueve Institutos Tecnolégicos publi-
cos y veinte uno privados; siete Colegios Universitarios ptblicos y seis privados; tres Institutos de
Investigacion.

Hubo intentos fallidos de promulgar una ley de Educacién Superior.

LA BUSQUEDA DE NUEVAS ESTRUCTURAS

Se discutia el destino de la Universidad, estdtico e invariable, acumulador de saberes, estructu-
ras y tendencias, creador de Facultades, Escuelas, Nucleos, Carreras y Menciones, Institutos, Cen-
tros. Buscaba una nueva estructura universitaria, sin éxito, en torno a una Universidad plenamente
autondémica y mas democratica; a una universidad tecnocratica y empresarial, con excelencia y pro-
ductividad conectada con el sector productivo; a una Universidad inspirada en la “ratio thecnica”
con una funcién no monddica y organizada en programas de ciencias de la salud, ciencias y tecno-
logia, humanisticas, arte y otras, no Cétedras, Departamentos, Escuelas o Facultades en un Sistema
de Educacién Superior que no fuera un agregado de institutos, y solo autonomia académica; y una
universidad enfocada hacia la revolucién del conocimiento y la revolucién tecnolégica.

Se hicieron esfuerzos integradores con la creaciéon de la Universidad Experimental Politécnica
que agrup¢ a los Politécnicos Publicos; la UNEFA, los Politécnicos de las Fuerzas Armadas; la Uni-
versidad Pedagdgica, para intentar integrar los Institutos Pedagdgicos.

EL DESTINO UNIVERSITARIO PROPUESTO POR EL GOBIERNO NACIONAL

En 1999, se inici6 un proceso politico de inclusién social y de una reorganizacion publica. Esto
colocé en competencia silenciosa pero activa, nuevas y anteriores organizaciones, las de servicios
de salud y educacién. En salud, la Misién Barrio Adentro y su organizacién en Ambulatorios Popu-
lares, Centros de Diagndstico Integral- CDI; Centros de Alta Tecnologia — CAT; Salas de Rehabilita-
cién Integral- SRI y Hospitales tutelados del anterior sistema de salud, MPPS e IVSS; que también
funcionan con su estructura propia de ambulatorios rurales, urbanos y hospitales en paralelo con
Barrio Adentro. Las clases C y D asisten 18% y 22% a Barrio Adentro y 60% y 70% al MPPS e IVSS
(Muci, M, Rafael s.f).

El Programa de Formacién de Médicos Integrales Comunitarios para la Misién Barrio Adentro,
estd fuera del sistema tradicional de Facultades Universitarias, con asiento en la Presidencia de la
Republica, y ejecucién en Aldeas Universitarias con apoyo del MPPES y la Misién Sucre. Hay dos
dos modalidades de formacién médica. Funcionan con limitaciones y para determinada poblacién
estudiantil, una de las cuales, aspira a graduarse en Facultades tradicionales por su prestigio, y
no en el PNFMIC ;En la misma direccién va la educacién en la Universidad del Magisterio y las
Universidades tradicionales?
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Estudios de la Academia Nacional de Medicina demostraron que los egresados del PFMIC tie-
nen buena comunicacion y descripcién de sintomas, pero escasa capacidad para hacer diagndsticos
y tratamientos. (Mendoza M, Rafael. sf). Una tentativa explicacién fue la formacién médica fuera
de las Facultades y hospitales, sin personal experto. Barrio Adentro desde 2010 se adscribi6 tedrica-
mente al MPPS. La formacién de Médicos Integrales estd ahora bajo responsabilidad de Universi-
dades Experimentales. Pero sélo dos tienen estudios médicos.

El modelo oficial para la formacién médica, parece ir en dos modalidades institucionales para
dos determinadas poblaciones estudiantiles. ;Pobres y no pobres? ; Estaremos recorriendo parecidos
caminos en la educacidn, a los de la salud?

Después de la pregunta que queda en el aire, comento lo siguiente:

En 1999, el gobierno nacional present6 el “Documento Preliminar sobre el Proyecto Educativo
Nacional”, conducente a dos leyes, Orgédnica de Educacién, aprobada en 2009, y otra Especial de
Educacién Universitaria, pendiente.

También se propusieron “Politicas para la Educaciéon Superior”, con lineamientos generales.

Reorganizar el Sistema de Educacion Superior, inscribirlo en la politica educacional nacional
de un Estado Docente para rescatar el papel rector del Ministerio de Educacion Superior.

Modificar las atribuciones del Consejo Universitario y del Consejo Nacional de Universidades
para traspasarlas al Ministerio respectivo.

Eliminar los Claustros, signo del aislamiento, y de su particularidad historica, geopolitica y
destino, y su conversion en un ente corporativo representativo de profesores, profesoras, empleados
administrativos, obreros, egresados y egresadas con iguales derechos politicos.

Crear un proceso de Municipalizacion de la Educacion Universitaria y de un Comité para la
Transformaciony la Municipalizacion, con los Centros Estadales de Gestion Universitaria (CEGU),
y crear una Universidad Popular y Productiva para la gente.

No crear carreras sdlo por locacion y disponibilidad de profesores, sino las necesarias, con per-
tinencia social, y no concentradas sélo en las capitales

Formular Programas Nacionales para mejorar la movilidad de profesores y estudiantes, la do-
tacion de laboratorios, la formacion de personal y otros, para lo que se diseiido la Mision Alma
Mater, a la que serdn adscritos, tentativamente en el futuro, los trabajadores universitarios acadé-
micos y no académicos, y sus programas, que dejardn de ser adscritos a determinada universidad
al ser cancelados sus salarios, bonos, becas y prestaciones por el Sistema Patria

Declarar la transformacion de los Institutos Tecnoldgicos y Colegios Universitarios en Univer-
sidades Politécnicas Territoriales. Habrd solo universidades en la educacion superior

Hay decisiones administrativas: Plan de Asistencia a los estudiantes en reemplazo de las contin-
gencias estudiantiles, transporte, comedores, becas. Centralizacién del financiamiento y prestacién
de salud y seguridad social. Un Plan de Seguridad con el Ministerio de Relaciones Interiores y
Justicia dentro del Plan de Seguridad Interministerial. Un Plan de Jubilaciones y Pensiones y Cajas
de Ahorro. El Plan de la Universidad Tricolor para reparar espacios universitarios, y el Programa
Nacional Venezuela Bella. Implantacién de la educacién a distancia.

En 2019 y 2020, la Sala Constitucional del Tribunal Supremo de Justicia ha requerido de las
Universidades Auténomas, convocar procesos electorales, con reglamentos que incluyan a los
empleados administrativos y obreros en las lista de los llamados sectores, que suplen el concepto
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y practica de Claustro Universitario. Se ha vencido varias veces el lapso de esta decisiéon ;Qué
significa esto?

Esto conforma un Plan Estratégico que pudiera llevar a una nueva UNIVERSIDAD, CONO-
CIMIENTO Y DOCENCIA ;Lo veremos?

Un tema para analizar es si hay un proyecto para romper la herencia de los modelos medieval,
alemdn y cordobés, lo que puede ser interesante, pero cuyo destino dependerd del liderazgo, con-
fianza y acuerdos pertinentes. S6lo e impuesto, no le aprecio buenos augurios. SP=
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