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Concepciones, conocimiento y
didactica en la ensefianza de la
cultura aborigen de Mérida.
Un estudio de casos

Carmen Aranguren Rincon

1. A manera de Introduccion

Nos hemos propuesto acercarnos al objeto de
conocimiento /a ensefianza de la Cultura Aborigen venezolana y meridena,
en el marco disciplinar de la asignatura Historia de Venezuela en el
7mo. grado de Educacién Basica, segun el modelo curricular vigente
entre 1985-97. En tal sentido, intentamos develar los supuestos
teoricos, cientificos, didacticos y psicopedagdgicos que soportan
el paradigma referencial de su estudio, en relaciéon a la
conceptualizacién elaborada por docentes sobre la estructura
programatica y su aplicacién en la practica didactica.

En la exploracién de los fundamentos del paradigma curricular,
la mayoria de los docentes investigados acepta la presencia hegemonica
de postulados positivistas y conductistas que legitiman la fragmentacién
del conocimiento; la relacién simplificante causa-efecto; la metodologia
verificable empiricamente; la actividad didactica pretendida “verdad” a
través de la experiencia; la relacién estimulo-resultado en la comprobacion
del saber; el control de la practica por medio de la adecuacién al modelo
curricular. Ello coincide con nuestra interpretacion de la situacion analizada,
siendo que, en la materia programatica se revela una fundamentacion
soportada en los principios antes mencionados, en evidencia de negacion
de categorias historicas fundamentales para comprender el desarrollo



social de los pueblos. En tal sentido, se valora la idea de hecho, sobre
proceso; fecha, sobre tiempo; circunstancia sobre contexto; y, en el ambito
psicopedagdgico puede observarse la preeminencia de asimilacién sobre
conceptualizacién; memoria sobre analisis; actividad sobre praxis;
descripcién sobre problematizacién. En esta postura, la intervencion del
docente se reduce a transmitir informacién intrascendente y a legitimar
los saberes instituidos. El alumno es entonces, objeto en el proceso
educativo, donde su papel simplificado se reduce a retener y reproducir
datos que le permitan acomodarse alas exigencias triviales de la condicion
diddctica. Mas aun, podemos decir, que no existe busqueda de “verdad”
historica como  sistema de analisis, en estos referentes disciplinares y
didacticos que obvian la confrontacion y discusion de la ciencia. Este
enfoque, desconoce por ejemplo, que al estudiar la cultura antictona, la
reflexién acerca de la cualidad de su existencia, su realidad antroposocial,
su contexto de relaciones, la vida social desde su propia historia y la de
los otros, posibilita el proceso de conceptualizacion/valotizacion y la
aproximacion a la verdad o falsedad del saber investigado, pues sustanciar
lo verdadero exige la prueba del debate, la constatacion que lo ratifica o
lo destruye; planteamiento que tiene consecuencias teodricas, practicas,
metodologicas, curriculares y educativas en todo el Proceso Unitario de
Ensefianza-Educacion de la Historia.

Por lo que vemos, el paradigma teérico-didactico del Programa
de Historia de Venezuela, acepta, de una u otra manera, la
descomplejizacion de los procesos sociocognitivos en el desarrollo del
conocimiento, privilegiando la acumulacién informativa de datos
aislados en una estructura conceptual donde priva la modalidad simplista
del conocer. Asi, en el estudio de los pueblos aborigenes se subrayan los
“elementos” de su organizacién con una visiéon parcelada, por lo
que la explicacion del desarrollo social se detiene en el dato y nunca a
partir de su entidad y transcendencia en la conformacién de nuevas
realidades, problemas y concepciones.

En este escenario interpretativo se pudo percibir -en
términos generales-, que los docentes entrevistados presentan
desmotivacion en tratar de buscar un planteamiento distinto y
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fundamentado de la ensefianza de la Historia y del marco conceptual
que la soporta en el material curricular; ello, a pesar de admitir la
importancia de esta asignatura en el desarrollo de una conciencia
social critica. En consecuencia, es necesario indagar sobre el status
de identidad profesional, interrogandose acerca del sentido de la
profesion, de qué es ser docente y docente de Historia, el por qué
y para qué de su papel en la educacién y en la sociedad.

La importancia de la ensefianza de la Historia de Venezuela y,
en ella, la atencién al proceso de desarrollo de /a cultura aborigen, es de
particular significado, no por simple interés circunstancial o académico,
sino porque pensamos que, siendo Venezuela un pafs en condiciones
de desnacionalizacién creciente, es importante buscar referentes
histéricos en modelos educativos, cientificos y didacticos que planteen
orientaciones alternativas en la formacion del pensamiento y la conciencia
histérica, procesos constitutivos de la memoria social y de una postura
critica-reflexiva sobre el acontecer de la vida nacional.

2. Fundamentacién Tedrica

Construir una ciencia historica y una teorfa de su ensefianza son
propésitos que se ubican en marcos epistemologicos de paradigmas
egemobnicos en momentos determinados del desarrollo cientifico-social.
h ni tos determinados del desarrollo cientifi ial
Asi, podemos decir que han sido diversos y divergentes los enfoques
que interpretan ambas dimensiones del fenémeno de estudio. En este
sentido, es de destacar, tal vez por su relevancia y extension en el tiempo,
la influencia de la corriente positivista y neopositivista, cuyos principios
han negado la consideracion de fundamentos teéricos, interpretativos
y valorativos en las explicaciones historicas, afirmando que tales
postulados interfieren en el caracter “objetivo” que debe privar en un
modelo de ciencia. En consecuencia, este discurso historiografico ha
penetrado también las concepciones didacticas del proceso de
enseflanza, privilegiando una concepcién parcelada y descriptiva del
conocimiento histérico. Por ejemplo, en los Programas de la Tercera
Etapa, en el estudio de las culturas autéctonas, se puntualizan datos
> b
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informativos que desconocen la estructura social y global de esa realidad.
Esto por supuesto, se corresponde con la metodologia de ensefianza
transmisiva y recurrente que se identifica con los principios de un
aprendizaje atomizado, memoristico. De este modo, la exigencia
curricular permanece inmévil en respuesta a un modelo educativo lineal,
con intencién enciclopedista, organizado para reproducir informacion
vacia de significado y de propuesta en el desarrollo del conocimiento y
en la formacién de la conciencia individual y social. Es oportuno
afirmar, entonces, que la reforma curricular de la programacién de
Historia de Venezuela implementada en nuestro pais a partir de 1.985,
no concedié tratamiento distinto al estudio de /z cultura aborigen en sus
multiples manifestaciones. Lejos de superar los esquemas didacticos y
disciplinares tradicionales, legitima la ensefianza retérica y el aprendizaje
acritico del saber, ala vez que muestra sesgo en los contenidos tematicos,
unas veces hacia la orientacién extensiva de los mismos y otras,
asumiendo el estilo deficitario y desactualizado del conocimiento
histérico. En consecuencia, el paradigma positivista que soporta este
disefio privilegia los aspectos formales del curriculum al subrayar hechos,
caracteristicas, elementos, del fenémeno objeto de estudio sin plantearse
qué o quién existe mas alla de ellos. Desde esta postura, conocer y
ensefiar Historia asume la condicion de discurso banal, unilineal, en
respuesta a la validacion del ordenamiento jerarquico cronolégico, ajeno
a un sistema conceptual que conceda legitimidad cientifica a la teorfa y
a la praxis educativa en este campo de conocimiento.

La relacion entre ensefianza de la Historia y premisas teéricas
del positivismo, niega la interdependencia entre el sujeto cognoscente
(alumno) y el objeto de conocimiento, (la ciencia histérica). Este
presupuesto afirma una estructura cognoscitiva conforme al modelo
mecanicista que acepta la interpretacién pasiva, contemplativa, de los
fenémenos histéricos asimilados a través de metodologfas instrumentales.
Por otra parte, se admite que tanto el docente como el alumno, en
condicién de sujetos cognoscentes, son imparciales, incapaces de
contaminarse de diferentes ideas, valoraciones y actitudes al estudiar los
procesos historicos, e igualmente, de superar todo condicionamiento
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social/educativo en el conocimiento de la historia. En su transcurrir, el
positivismo se incorpora a la tradicién romantica y patridtica de la
historia y su enseflanza, acogiendo con entusiasmo y casi exclusivamente,
la obra individual y heroica de quienes por una u otra razén asumen
caracter de prototipo social en el desarrollo de los pueblos. Las
concepciones positivistas han estado presentes en la educacion
venezolana desde la segunda mitad del siglo XIX, hasta pudiéramos
decir, nuestros dias, cuando ain permanecen las razones originarias de
este modelo, a pesar de los intentos de reformas curriculares, casi
siempre desprovistas de reflexion tedrica acerca del paradigma fundante.
Pasando a otro momento del desarrollo de este referente, en las dltimas
décadas del siglo XX, se percibe un cierto interés por las condiciones
del sujeto del aprendizaje. El alumno, tanto tiempo omitido, considerado
objeto, comienza a cumplir un papel controversial en los nuevos ensayos
educativos; pues, por una parte se le concede reconocimiento formal y
por otra, se niega su condicion de sujeto historico en la propia ensefianza
de la Historia. Tal concepcién desconoce que el ser humano es un ser
libre, siendo su esencia, crear y recrearse a sf mismo al tomar conciencia
del proceso en que él se va formando; por lo que la educaciéon se
legitima cuando prepara las condiciones de la libertad humana. En el
marco de estaidea se diseflan “experiencias” metodoldgicas orientadas
a considerar las necesidades de quien aprende; sin embargo, al
profundizar el significado comprendemos que su fundamento responde
a una nocion banalizada y pretensiosa del ser educando y educado. Por
supuesto, nunca se propone el definir qué es necesidad ni discutir
sobre ella. En este contexto, la investigacion y el saber didactico de la
Historia, exige aplicar metodologias “activas”, estrategias y
procedimientos sustentados en la légica tecnocientifica que prima ahora
sobre el objeto de aprendizaje. Resultado de ello, es una visiéon
simplificada del proceso educativo al admitir —en este caso- un modelo
de racionalidad instrumental que funda una manera de producir
conocimiento de lo histérico, a la vez que dicta pautas en la planificacion,
organizacion y desarrollo de ese saber. En consecuencia, al abordar la
programacion de la disciplina se busca legitimar la materia de ensefianza
sin plantearse la comprension de los conceptos como componentes
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del saber, pues pareciera que los contenidos por s mismos otorgan
validez a cualquier propésito de la docencia. Es indudable que en los
niveles basicos de la educacion seria inadecuado apremiar un proceso
de conceptualizacion compleja, por cuanto el pensamiento del alumno
ain no ha afianzado la madurez sociocognitiva requerida; sin embargo,
esto no significa que se ha de aceptar el elementalismo como forma de
aprendizaje, pues ello harfa dificil preparar el pensamiento para tareas
que impliquen potenciar procesos superiores en el desarrollo de
conocimiento complejo, mediante la investigacién critica de los saberes.
De aqui, deviene la necesidad encontrar categorias de analisis distintas
en modelos teoricos, cientificos y didacticos que permitan estudiar los
fundamentos del aprendizaje y la ensefianza, no s6lo desde el punto de
vista psicopedagdgico —como suele plantearse— sino reconociendo
que tan importante como esto es la razén social, politica, ética, humanistica
y valorativa presente en la comprensiéon de todo objeto de
conocimiento.

Si aceptamos que la historia exige procesos especificos en la
busqueda del saber, se ha de entender entonces —desde una didactica
reflexiva— un nuevo concepto de sujeto humano para quien lo esencial
no sea sélo el qué se aprende, sino para qué y cémo se aprende a
través de la historia una ciencia, y un compromiso de valoraciéon de
los problemas del ser humano en relacién con la sociedad y con la
naturaleza. Es entonces, como la ensefianza de la Historia constituye un
espacio propicio a la formacion de la conciencia histérica significada
en la practica social transformadora.

En otra direcciéon del problema, a pesar de algunos
planteamientos didacticos actuales basados en el aprendizaje como
descubtimiento y/o como construccion mental del sujeto que aprende,
se desestima el estudio de la Historia desde esta propuesta que analizamos
en cuanto a una nueva concepcion del conocimiento historico y su
enseflanza, que, necesariamente afecta la condicion estructural y la forma
de elaborar el saber y su discurso, con implicaciones —por supuesto—
en el pensamiento, actitudes, valoraciones, codigos, creencias, sentimientos,
constitutivos de la formacion cultural histérica del sujeto alumno.
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A pesar de los nuevos ritmos y formas de accién que suponen
estas revisiones psicodidacticas, se mantiene la misma concepcién del
objeto de aprendizaje heredada del siglo anterior: la Historia como
resumen descriptivo en su totalidad, cada vez mas sintetizada a causa
de los grandes desarrollos que se van produciendo en la investigacién
histérica, por lo que se renueva lo mas externo y formal, el resultado
de las indagaciones y propuestas histéricas, pero no los nuevos conceptos
desde los que se investiga y se ensefia esta ciencia. Asi, las teorfas que
deciden el curriculum de Historia se desfasan y confunden
epistemologicamente.

El desarrollo de esas confluencias y divergencias, no definidas
conceptualmente en el marco de la Historia ensefiada, determina que
en la actualidad se mantengan concepciones tedricas inconexas que a
veces se contraponen, a consecuencia de la ausencia de un pensamiento
coherente tanto en la investigacion como en la didactica de la Historia.

La pretension actual —en casos aislados— de replantear el
papel del sujeto y del objeto de aprendizaje desde las teorfas que los
soportan, exige establecer la naturaleza, las propiedades y las relaciones
ultimas del proceso de conocimiento, e igualmente, abordar con criterios
fundamentados los problemas que atafien a la teorfa y a la practica de la
ensefianza de la Historia en un marco coherente acerca de las finalidades
socioeducativas del proceso didactico.

El tema, sin embargo, es complejo y nos dispone a advertir, en
algunas ocasiones, ciertos cambios generalmente mediatizados, detenidos
en la intencién y asfixiados por los paradigmas hegemonicos que han
logrado calar la médula tedrica de la ensefianza de la Historia. Desde una
perspectiva epistemologica, el tratamiento de la Historia en la educacion,
ala vez que funda y consolida un pensamiento social y una vision politica,
también legitima modelos cientificos-educativos, organizativos y
metodologicos en el corpus curricular. Vemos, entonces, la proximidad
de dos vertientes de un mismo problema: la historiografica y la teorica-
didactica, cuyos postulados nos permiten adentrarnos en la busqueda de
respuestas a fendmenos recurrentes en el contexto cientifico, social y
educativo. Es, en esta estructura basica, no explicitada generalmente,
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pero si subyacente, donde se van construyendo determinados procesos
cognitivos y concienciales en el docente acerca de lo que debe ser la
Historia ensefiada; y en el alumno, acerca del aprender esta ciencia.

Se trata, pues, de la necesidad de deconstruir el arquetipo
pedagdgico, identificarlo y recrearlo de acuerdo a los avances que la
nueva historiografia demanda al interpretar la historia como proceso
de continuidades y rupturas que afecta la vida del ser humano en sociedad
y que, en el ambito didactico fecunda la reflexion critica argumentada
del saber cientifico. Ambas dimensiones: la historiografica y la didactica
no pueden separarse en la teorfa y la praxis educativa pues conforman
una sintesis, unificada y diversificada, a la vez, en expresién
transdisciplinaria que articula la una en la otra, en intento de trascender
el conocimiento mutilado en compartimientos.

Esto significa elaborar otros criterios para fundamentar el
curriculum en sentido de reemplazar la concepciéon misma, las bases
tedricas de la Historia ensefiada. Aqui, se ha de considerar la relacion
entre investigacion historica y didactica a fin de superar los problemas
que ha producido su contradiccion conceptual y cientifica, para, de esta
manera,afrontar desde ambas perspectivas, las dificultades en la
ensefanza y el aprendizaje que otros paradigmas de la Historia y de la
Didactica plantean a la educacién de hoy. Ello es posible cuando se ha
previsto un modelo referencial que otorga legitimidad al proceso
cientifico didactico, pues, bien sabemos, que de alli se desprende la
fuerza de la actividad docente en sus multiples manifestaciones. Desde
este punto de vista, todo aprendizaje y todo ejercicio didactico del
educador presupone una reflexion previa sobre el pensar acerca del
ensefar Historia, acto voluntario de conocer y comprender todo el
Proceso Unitario de Ensefianza-Educacion.

3. Metodologia

El proceso metodolégico de indagacion se inscribe en el
paradigma de investigacion cualitativa que acepta el conocimiento como
trascendencia de la relacion directa entre el sujeto y el objeto de estudio,
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percibida ahora, en una estructura compleja que deviene unidad de
condiciones (histéricas, espaciales, sociales, educativas) que la constituyen,
y, donde cada realidad interactia en ella misma, con las demas y con “el
todo” como proceso deliberativo.

Abordamos entonces, el desarrollo metodoldgico del estudio
mediante la técnica de la Entrevista Semiestructurada aplicada a cuatro
educadores que conformaron la seleccién en base a los siguientes critetios:

a) Docentes de Historia de Venezuela que imparten el contenido
programatico Cultura Aborigen en el 7mo. grado de Educacién
Basica.

b) Profesionales de nivel supetior en la disciplina.

c) Profesores de planteles urbanos de la ciudad de Mérida.

Elinstrumento empleado en la investigacién tuvo el proposito
de recabar informacién sobre referentes conceptuales, cientificos,
valorativos y didacticos del curticulum en el tema de la ensefianza de la
Historia de la Cultura Aborigen Venezolana y Meridefia, estableciendo
las siguientes categorias para obtener la informacion:

- Condicién Personal y profesional.

- Formacién docente y ensefianza de la Historia.

- Curriculum y ensefianza de la cultura aborigen.

- Conceptualizacién del marco didactico del Plan de Estudio.

La escogencia del Estudio de Casos se afirmé en la idea de
referente metodolégico que privilegia la exploracién intensiva del
fenémeno en un colectivo reducido de la situacién, pudiendo ubicarse en
el contexto de la tradicion histérica e interpretativa. Su practica se realiza
en las condiciones reales en que los sujetos actian y el fin principal consiste
en analizar y describir a profundidad los diversos aspectos de un fenémeno
para abordar la comprension global del mismo, tratando de desarrollar
teorfas generales sobre la estructura y los procesos implicados en el objeto
de estudio. Su fuerza reside en la atencion no sélo a lo explicito, sino a lo
subyacente y complejo de los procesos que describe, teoriza y generaliza.
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4. Analisis de la Informacion

Para una primera aproximacioén a la interpretacién del material
protocolar categorizamos la informacion en base a wnidades de significado
para cada cuestion solicitada a los participantes, teniendo en cuenta
que el criterio basico a seguir depende siempre del contenido y de la
naturaleza del objeto investigado. Su fin es reducir la masa empirica
un menor nimero de unidades analiticas. (Martinez, 97:77). En este
proceso se avanza hacia la busqueda de relaciones y de supuestos que
se producen y reproducen en el contenido informativo, permitiendo,
a través del analisis, el enriquecimiento del proceso de categorizacion.
De ninguna manera, es éste un proceso aislado, pues, simultineamente
se decantan conceptos, se identifican propiedades y se indagan sus
relaciones para buscar integrarlos en una teoria coherente.

El primer apartado referido a la Condicion Personal y Profesional
de los docentes, integré 10 preguntas en forma de Encuesta debido a
la objetividad de los datos requeridos. Alli se constaté que todos poseen
nacionalidad venezolana, la mayoria (3) tiene algin ascendiente vinculado
a la profesion docente y la totalidad cursé estudios superiores en la
Facultad de Humanidades de la Universidad de los Andes, donde
obtuvieron el titulo de Lic. en Historia (dos de ellos) y Lic. en Educacion
—Mencién Historia (los otros dos).

La motivacion que indujo su escogencia profesional es
divergente y estuvo representada en el interés laboral y la inclinacion
por la historia “como pasado y como ciencia”, segin manifiestan los
participantes.

En cuanto al tiempo de experiencia docente, esta variable se
polarizé entre 1 y 26 afos, siendo oportuno acotar que tal criterio no
fue requerido en la escogencia de la muestra; de alli la amplitud encontrada
y aceptada para el caso que referimos.

Los profesores informaron haberse desempenado en casi todas
las asignaturas del area de Estudios Sociales, precisando, desde luego, el
ser docentes de Historia de Venezuela en el 7mo. grado, materia que
consideran la mas importante en su ejercicio profesional. La explicacion
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de esta preferencia se manifiesta en las siguientes ideas: “Es reflejo de la
evolncion”; ““base para el desarrollo de las demds asignaturas™; “‘en la Historia
Contempordnea de V'enezuela se integran todos los procesos sociales...”

Cabe comentar, por dltimo, que existe identificaciéon entre el
tiempo de graduado y el tiempo en que se han desempefiado como
profesores de Historia, no siempre en Historia de Venezuela. Al respecto,
sélo en un caso, se difiere en este sentido; el entrevistado “A”, con 20
aflos como profesional de la docencia, apenas 4 los ha ejercido en la
asignatura.

En general, la informacién obtenida como tendencia en los
indicadores evaluados, mantiene cierta simetria en lo cuantitativo y lo
cualitativo de la informacion.

En el segundo bloque de datos sobre Formacidn Docente y enserianza
de la Historia, la exploracion y analisis del contenido de las entrevistas
nos orientan a descubrir como rasgo definitorio de los sujetos
participantes, una identidad profesional admitida, aunque no valorada
por la sociedad segun ellos lo exponen. Todos consideran que la docencia
en Historia es su razén profesional y su aporte a la formacién del
ciudadano en una asignatura base para comprender el desarrollo del
proceso historico-social.

Los docentes seleccionados, se caracterizan por haber recibido
formacion pedagdgica, aunque no aceptan la calidad de ésta; caso tipico
de un entrevistado: “no me considero satisfecho con lo que recibi porgue bay
muchas fallas y carencias...”. Esta situacion es un tanto contradictoria con
el hecho de que, a pesar de reconocer deficiencias en su preparacion
didactica, apenas uno, afirma haber realizado algin curso en este campo
de saber.

Por otra parte, aprecian que existe divorcio entre la formacion
inicial universitaria y la practica profesional, concediendo papel
trascendente a la practica de aula, entendida mas como experiencia per
se, que como proceso de investigacion y superacion cientifica, siendo
notable la ausencia de metas y de valoraciones éticas acerca de las
conductas que se describen.
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Refieren los informantes, el hecho de encontrar diferencias
marcadas entre el aprendizaje de /a cultura aborigen recibido en las aulas
universitarias y la ensefianza de esta tematica en los contenidos del
Programas de Educacion Bésica. En esta perspectiva, seflalamos algunas
referencias de los cuatro entrevistados: “La Historia de los Programas no
contempla la ensenanza de la cultura aborigen”; ““En la Universidad se cursa una
Historia profunda que exige andlisis, la Historia de los Programas es memoristica”,
“La Historia sobre la cultura antictona es muy profunda y la que se ensenia es
superficial en ragon de que el Programa es muy extenso”; “La be estudiado iy
poco, pero en los Programas bay debilidad sobre la ensenanza de la cultura antdctona,
ésta se caracteria por la poca importancia...”.

Cémo podemos observar, el criterio del grupo fue uniforme
en las respuestas dadas al cuestionar la escasa y/o nula importancia
otorgada en los Programas al aprendizaje y la enseflanza de /a cultura
primigenia. Explorando el significado de esta postura acerca del problema,
encontramos que el grupo acepta una intencién ideoldgica en el
tratamiento del tema por parte del Estado, representado en el Ministerio
de Educacion. Asi, uno de los entrevistados, afirma que en los materiales
curriculares  “apenas hay datos ambignos, muy generales. Es prejuiciada y esa
cultura se percibe como época de mucho atraso...”.

En relacion a la opinién que poseen sobre la ensefianza actual
de la Historia de Venezuela, la visién acerca de su situacion es categorica
y muy condensada, predominando como pautas los siguientes aspectos:
el divorcio entre la programacion de la asignatura y las condiciones de
la realidad; la extension de los contenidos; la ausencia de la idea de
proceso historico. Es evidente, entonces, el reclamo subyacente de los
docentes entrevistados acerca de la necesidad de una transformacion
conceptual, disciplinar y didactica en el desarrollo de la asignatura.
Igualmente, se pudo percibir afinidad de posturas ante esta cuestion y
ante la informacién anterior. LLa existencia de tal coincidencia en los
conceptos emitidos, se adscribe a la matriz general de opinién que
venimos percibiendo en torno a la produccion de juicios desfavorables
al proceso pedagogico de la ensefianza de /a cultura aborigen y de la
Historia de Venezuela en general.
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Pretendemos ahora, develar los conocimientos, criterios y
valoraciones de los participantes en cuanto al Curriculum y la ensenianza de
la Cultura Aborigen. En el enfoque de la situacién, constatamos en los
profesores entrevistados, ideas confusas sobre la orientacién tedrica
predominante en los Programas respecto al contenido de /a cultura
aborigen venezolana y de Mérida. Apenas una informante fue asertiva en
la informacién requerida al indicar que el paradigma positivista y el
conductista constituyen el fundamento conceptual del programa,
reforzando su postura con la afirmacién de que estas teorias
fundamentan la enseflanza y el aprendizaje de los fendmenos histérico-
sociales al destacar los hechos, el dato aislado, la relacién causa-efecto.
Su valoracion sobre este modelo es cuestionadora, por cuanto sostiene
que incide en formas didacticas tradicionales y en el desarrollo de
procesos cognitivos elementales y nocivos, “Zodo esto lo veo negativo para
qgue el alumno aprenda la bistoria creativamente y el docente la enseiie desde otra
concepeion mds original..”’” El material informativo aportado sobre este
topico, nos remite a suponer que estin presentes en los entrevistados,
deficiencias téorico-conceptuales acerca de los postulados de las
corrientes de pensamiento que soportan el curriculum de Historia de
Venezuela. Este fundamento se corresponde con la opiniéon
anteriormente expuesta acerca de la débil importancia que tienen los
contenidos de /a cultura antictona en los Programas. Conviene subrayar
que este saber no se muestra claramente comprendido por los docentes;
ni en relacién a las bases tedricas de su enseflanza ni a la propuesta
disciplinar que desarrollan en la practica didactica.

En términos del problema que venimos exponiendo, una idea
comunmente subrayada y coherente con el nucleo del contexto antes
descrito, es la aceptacion de la imagen subhumana, desvalorizada y
atrasada del indigena, desde la postura eurocentrista de la programacion,
“abi se puede notar que el estudio de los aborigenes venezolanos se plantea a partir
de la excpansion enropea del siglo X177 “..es0 tiene una consecuencia nefasta en la
Historia de Venezuela porgue hoy dia se puede apreciar esa actitud despectiva y
peyorativa hacia la tradicion indigena, muy presente en nuestra cultura, anngue
oculta por otros modelos”. No es exagerado decir que la evidencia de esta
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orientacién en el contenido curricular, permite homogeneizar en un
mismo criterio la opinién de los docentes entrevistados, a la vez que se
relaciona la significaciéon del problema con la pérdida de la identidad
nacional y con el desconocimiento del origen cultural, considerado factor
importante para entender los problemas de la realidad social venezolana.
Creemos que el conocimiento del asunto tratado, elaborado de manera
sesgada y elementalista, incentiva criterios reduccionistas que evaden
conceptualizar los fendmenos historicos en el contexto global del proceso
donde se desarrollan. Por ejemplo: responsabilizar a la reduccién de la
enseflanza de /a cultura aborigen en la Escuela, del deterioro de la identidad
nacional, es desconocer el status conceptual complejo de esta categoria,
y el valor que representa como significacién socialmente aceptada que
orienta y estipula los modos de pensar de las personas y grupos sociales,
por lo que se hace necesario entender su conceptualizacion en el ambito
del pensamiento y de la conciencia histérica, en sintesis de procesos y
fenémenos sociales que han hecho que la naciéon sealo que es y no otra
cosa, pues la identidad es historia fundamental en lo que somos y en
relacion con los otros. Este comentario se inscribe en un llamado de
atencion sobre la referencia que generalmente se hace de identidad
nacional, expuesta de manera ligera, mas como slogan de un falso
patriotismo que como elaboracion interpretativa de problemas objetivos
y subjetivos en una determinada sociedad.

Es unanime la afirmacién de los participantes acerca de la
ausencia total del contenido de /a cultura originaria de Mérida en los
Programas de estudio, no s6lo del 7mo. grado sino en todos los cursos
de Educacion Basica “no bay una Historia de Mérida en ninguno de los arios de
escolaridad; actualmente, con la reforma curricular que se propone para el presente
ano (1998) se trata algo en el drea de turismo que comprende la enseianzga del
patrimonio, algunas tradiciones, la gastronomia, pero esto no pasa de alli’y de ninguna
manera esto es historia”, sefiala un docente, quien explica de esta manera su
visién. Al inquirir sobre los criterios que pudieran considerarse
fundamento en la ensefianza de dicha tematica, se diversifican los juicios
en atencion a lo valorativo, considerado wzrada al pasado y lo disciplinar,
atendiendo a procesos diddcticos como la motivacion, la globalizacion y la
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sistematizacion de los contenidos; esto es contrastado con el enfoque
cronologista, historicista y eurocentrista que priva en la programacion
y, cuya pertinencia se expone en anterior oportunidad del didlogo.

El dltimo agrupamiento de respuestas se propone sobre la
base de consideraciones acerca de /Ja Conceptualizacion del marco diddctico
del plan de estudio. A fin de explorar la profundidad del saber aportado
en cuestiones anteriores y de cruzar la informacion de algunas respuestas,
se busco la argumentacién de posturas referidas al enfoque tedrico del
modelo didactico. Las opiniones del colectivo, de nuevo se manifiestan
carentes de conceptualizacién acerca de la orientaciéon anteriormente
mencionada: el conductismo. Un nuevo referente, el positivismo, se
“nombra” en un caso, sin ahondar en las bases que lo sustentan. Esta
corriente, la asocian a la actitud pasiva y conformista del alumno en el
aprendizaje de la Historia, proceso incentivado —sefialan- por la practica
docente de caracter retérico. Al respecto se afirma “...e/ muchacho no tiene
mcha inclinacion a investigar, a cuestionar, a criticar, ellos se adaptan a lo que nno
les da, y lo que dice el profesor es santa palabra...”. Se expone, igualmente,
que es evidente la relacion entre las teorfas anteriores y la metodologia
utilizada por el docente, la planificacién impuesta por el Ministerio de
Educacion y el desarrollo de actividades didacticas de caracter individual.

Para los sujetos investigados, el Programa de Historia de
Venezuela “se insertd en una idea no clara de las Ciencias Sociales, por lo que la
Historia arrastra también ese problema de indefinicion”; otro comentario apunta
a un problema considerado relevante: la ausencia de coherencia
organizativa en el material programatico, “en e/ caso de objetivos y contenidos
Se aprecia a veces una ilacion, pero en otros casos, la falta de secuencia bhistdrica inflnye
en lo diddctico”; ““no hay una propuesta distinta para la enseianza de la cultura
aborigen, es la misma para toda la Historia y tal veg, para todo el programa. Los
olyetivos sobre la cultura aborigen son muny pocos y se encuentran aislados, al comienzo,
esto no se vuelve a mencionar en el resto del Programa, ni en la Colonia ni nmncho
menos en la etapa republicana. Esta cultura desaparece, entonces, de la Historia de
Venezuela...”

De acuerdo a la informaciéon que venimos procesando, se
evidencia un supuesto admitido: el Programa desestima la elaboracion
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de una teorfa de la ciencia historica y su ensefianza; en este sentido,
siguiendo el curso del paradigma neopositivista, el conocimiento se
organiza en parcelas de informacién, desvinculadas del continuum
temporal y espacial que le es propio. Por consiguiente, se atiende a
cierto nimero de acontecimientos particulares presentados con
regularidad y que, equivocamente, fundamentan la generalizaciéon de un
determinado fenémeno histérico. Como dice uno de los docentes
“..persiste la fragmentacion que busca la particularidad..”’. Por ejemplo, al
interpretar el proceso econémico en la cultura aborigen, se mencionan
los cultivos, la actividad de intercambio, los productos mas importantes,
todo ello presentado de manera aislada, sin afirmarlo en un sistema de
pensamiento que, a través de la conceptualizacion, categorizacion y
valoracion interprete este proceso en un orden de produccién regulador
de la vida social de estos pueblos.

Este contexto esta en consonancia con el estilo de la practica
didactica informada por los docentes y recomendada en la
programacién. Al efecto, destacan como Estrategias Metodoldgicas, la
exposicion, lalectura, la discusion, como simples actividades pragmaticas
desubicadas de una fundamentacion tedrica que postule criterios para
indagar acerca del qué, el por qué y el para qué de esa metodologia,
proceso que ha de estar legitimado en un paradigma tedrico-cientifico.

En sintesis, en esta parte de la investigacion, nos hemos centrado
en la interpretacion de los significados que los diferentes protagonistas-
docentes, conceden al fenémeno de estudio en el cual ellos participan.
Esta indagacién nos ha llevado a descubrir, confrontar y constatar
concepciones y supuestos que permiten acercarnos, en una primera
oportunidad, a la construccién de un referente tedrico para explicar la
légica conceptual, didactica, disciplinar y metodologica de la ensefianza
de Ja cultura antéctona en la programacion de Educacion Basica.

5. Conclusiones

Es pertinente reconocer en los Programas y en la practica
docente, la presencia de una historia entendida como suma de
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innumerables acontecimientos, en oposicion a la historia interpretada
como proceso de continuidades y rupturas que afecta la vida del ser
humano en sociedad; la historia desarrollada en fragmentos de datos,
sobre la historia que responde a una organizacién légica-cientifica y a
una tendencia a la conceptualizacién reflexiva; la historia que describe
hechos y fenémenos, por la que problematiza el saber; la historia que
condiciona el pensamiento reproductivo y la conciencia acritica, por
la historia que potencia la categorizacién y el andlisis del conocimiento
en actitud valorativa de la realidad; y asi como estas reflexiones
conducen a develar problemas de indudable actualidad, igualmente,
nos remiten a indagar el origen y las consecuencias sociales y educativas
de un modelo siempre en espera de respuestas historicamente validas
y coherentes.

Singularizando la situacion, es oportuno puntualizar las siguientes
caracterizaciones de la problematica:

- El Programa de Historia de Venezuela, y en lo que atafie al
contenido de /z cultura aborigen, omite el estudio de la Historia Regional
y sus distintos referentes como especificidad histérica en relacion con el
desarrollo del proceso social venezolano.

- Por lo que podemos sefialar que se obvia el estudio de /s
pueblos primigenios  de Mérida en la programaciéon del 7mo. grado,
refiriéndolos de manera circunstancial en el contexto de las culturas
indigenas de Américay de Venezuela. En este ambito, apenas se describen
ciertos rasgos elementales del desarrollo de las etnias sin fundamentacion
alguna acerca de su génesis y organizacion social.

- La ausencia de este referente historico es advertida y censurada
por los docentes que participaron como informantes en la Entrevista
aplicada.

- Los postulados tedricos y epistemologicos del material
curricular, sustentados en los paradigmas positivista y pragmatico-
conductista, propician un aprendizaje memoristico y una enseflanza
repetitiva de datos inconexos e intrascendentes en relacion con /z cultura
antdctona de |V enezuela y de Mérida.
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- El estilo descriptivo que priva en el documento programatico
afianza la visién fragmentada y desproblematizada de los fenémenos
histéricos, donde, por ejemplo, la condicién de los pueblos aborigenes
responde a una idea de pasado inerte y de negacién de su existencia en
el presente.

- Los recientes aportes conceptuales y metodologicos de la
Historiografia estan ausentes de la estructura curricular en la asignatura
Historia de Venezuela, no en el sentido de pretender trasladarlos o
reproducitlos, sino en ser considerados en el desarrollo del conocimiento
de acuerdo a las exigencias didacticas de la ensefianza y del aprendizaje.
Esto significa utilizar otros criterios para fundamentar el curriculum en
raz6n de reemplazar su concepciéon misma, las bases tedricas de la
Historia ensefiada, para enfrentar, desde ambas perspectivas los
problemas que en el saber y su ensefianza plantean los nuevos paradigmas
de la Historia a la educacion de hoy.

- Cabe destacar que la opinién de los entrevistados con respecto
a la enseflanza de /a cultura antéctona es categérica y consensuada al
considerar que se concibe como apéndice de la Historia de Venezuela.
Alavez, aceptan que existe una orientacion ideoldgica en el tratamiento
del tema, dentro de una postura eurocentrista y una estructura
deformada conceptual y metodologicamente.
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ﬁ{esumen \

Fl estudio se orienta a conocer los
fundamentos conceptuales,
cientificos y didacticos de la practica
docente en la ensefianza de la
historia aborigen en Mérida.
Metodolégicamente se aplico el
estudio de casos, empleando la
entrevista a docentes, como técnica
de recoleccion de informacion, lo
que revel6 que los profesores
tenfan un enfoque eurocenttista y
parcelado de los contenidos, por
lo que se subestimaba la
ensefianza de la cultura
primigenia.

Palabras Claves: Ensefnanza de
la Historia, Cultura Aborigen,
Meérida.

/Abstract \

The purpose of the authors is to
learn about the conceptual, scientific
and didactic elements of the
practicum teaching of the aboriginal
History in Mérida. As a
methodology the study of cases was
applied to gather information
among teachers. Their interviews
revealed that they had a eurocentric
and parceled view of the aboriginal
history, so its teaching was
underestimated.

Key Words: History, Teaching, Ab-
original Culture, Mérida.
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